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RESUMO

A tematica desta pesquisa decorreu da necessidade de contribuir para a constru¢do de um
processo educativo significativo na modalidade subsequente da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), pois esta é fortemente marcada pelo tecnicismo e o pragmatismo. Para
este proposito, foi elaborado o "Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a Educacéo
Profissional e Tecnologica na Modalidade Subsequente” o qual foi aplicado através de uma
sequéncia didatica por um professor voluntario numa turma do Curso Técnico em Quimica,
do Campus Aracaju do Instituto Federal de Sergipe (IFS) objetivando analisar a contribuicdo
desta metodologia para a aprendizagem significativa num contexto real de ensino. Este
trabalho discute o historico e alicerce legal da EPT no Brasil, as metodologias ativas, o
emprego das Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) na educacdo, o Ensino Hibrido
e a Sala de Aula Invertida. Metodologicamente esta pesquisa possui natureza aplicada, do tipo
descritiva, fundamentada numa abordagem quali-quantitativa. O procedimento utilizado
corresponde ao estudo de caso Unico, no qual se recorreu a observagdo participante,
questionarios e entrevista como instrumentos de coleta de dados. Quanto a metodologia de
analise dos dados coletados, foram utilizadas técnicas de sintese, analise descritiva e do
contetdo. Os resultados desta pesquisa apontam que o uso da metodologia da Sala de Aula
Invertida contribuiu para a construcdo de uma aprendizagem significativa por parte dos alunos
que participaram ativamente das atividades propostas durante a aplicacdo dessa estratégia
metodologica, bem como, oportunizou maior interacdo entre o docente, os discentes e 0s
contetdos. Também se verificou que o emprego das TIC no processo educativo possibilitou o
uso de materiais em variados formatos e facilitou o acesso aos mesmos, e, dentre os ambientes
virtuais utilizados, constatou-se uma preferéncia por uma plataforma educativa formal
(Google Classroom) ante uma rede social virtual (Facebook), no contexto da metodologia
analisada.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida. Metodologia ativa. Ensino hibrido.
Modalidade subsequente. Educacédo Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

The theme of this research was the need to contribute to the construction of a significant
educational process in the subsequent modality of Professional and Technological Education
(PTE), because this is strongly marked by technicality and pragmatism. For this purpose, the
"Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a Educacdo Profissional e Tecnologica na
Modalidade Subsequente™ (Didactic Guide of the Flipped Classroom for Professional and
Technological Education in the Subsequent Modality) was developed and applied through a
didactic sequence for a volunteer teacher in a class of the Technical Course in Chemistry, in
the Campus Aracaju of the Instituto Federal de Sergipe (IFS) aiming to analyze the
contribution of this methodology to the significant learning in a real teaching context. This
paper discusses the history and legal foundation of EPT in Brazil, the active methodologies,
the use of information and communication technologies (ICT) in education, Hybrid teaching
and the Flipped Classroom. Methodologically, this research has an applied nature, of the
descriptive type, based on a qualitative-quantitative approach. The procedure used
corresponds to the single case study, in which participant observation, questionnaires and
interviewing were used as instruments for data collection. As for the methodology of analysis
of the data collected, we used synthetic techniques, descriptive analysis and content. The
results of this research point out that the use of the Flipped Classroom methodology
contributed to the construction of a meaningful learning by the students who actively
participated in the proposed activities during the application of this methodological strategy,
as well as facilitated a greater interaction among the teacher, the students and the contents. It
was also verified that the use of ICT in the educational process made possible the use of
materials in different formats and facilitated access to them, and among the virtual
environments used, a preference was found for a formal educational platform (Google
Classroom) a virtual social network (Facebook), in the context of the methodology analyzed.

Keywords: Flipped classroom. Active methodology. Hybrid teaching. Subsequent mode.
Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma modalidade educacional que
abrange desde a educacdo béasica até a pds-graduacdo, objetivando desenvolver os diferentes
niveis e modalidades educacionais de forma integrada as dimensfes trabalho, ciéncia e
tecnologia, conforme disposto no art. n° 39 da Lei n°® 9.394/96.

Este principio integrador visa romper com a ldgica restrita da formacdo para o
exercicio de profissbes técnicas, e com isso propiciar o desenvolvimento integral e
significativo do educando, englobando o aspecto intelectual ao trabalho produtivo,
promovendo o desenvolvimento da autonomia e senso critico para que estes possam
compreender e atuar ativamente no mundo do trabalho e na sociedade (CONIF, 2010).

Ao se verificar o panorama das diferentes modalidades de formacdo basica
contempladas pela EPT, foi observada uma falta de consenso quanto a adequacdo da oferta da
modalidade subsequente no dmbito dos Institutos Federais, uma vez que, em tais cursos, 0s
curriculos tendem a se restringir a elementos técnicos e pragmaticos que prejudicariam a
formacdo integral e consequentemente ndo seriam compativeis com o principio integrador
(ZATTI, 2016).

Esta modalidade é voltada para quem ja concluiu o ensino médio e busca uma
formagdo profissional complementar a educacdo bésica, diferenciando-se dos formatos
integrado e concomitante, nos quais o estudante cursa simultaneamente o ensino médio com a
formacao técnica.

No cenario nacional, os cursos subsequentes representam o0 maior percentual de
matriculas na Educacdo Profissional, atingindo cerca de 48% do total, em 2017, segundo o
INEP (2018). Este percentual também é constatado no Campus Aracaju do Instituto Federal
de Sergipe (IFS), pois, com base no quantitativo de vagas ofertadas pelos editais publicados
pela Instituicdo no ano de 2017, considerando desde o ensino integrado até a pés-graduagao,
aproximadamente 44% foram destinadas aos cursos subsequentes.

Por esta representatividade é imprescindivel que se busquem estratégias para a
promocdo do desenvolvimento significativo do aluno nesta modalidade educativa. Acerca
deste tipo de aprendizagem, Moreira (2010), ao fazer uma releitura da teoria de Ausubel
(1963), considera que esta € resultante de um processo dindmico da interacdo entre 0s
conhecimentos prévios do aluno e os novos conhecimentos que lhe sdo apresentados, o que

envolve a diferenciacéo e reconciliacéo entre eles.
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Com o objetivo de atingir esta finalidade, em 2010, o Conselho Nacional das
Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF),
havia indicado a necessidade de que nos cursos subsequentes fosse reestabelecida a relacao
entre 0s conhecimentos do ensino médio e os especificos do processo de producdo no
contexto da formagdo técnica, conferindo significado aos conteudos ao vincula-los a
problemas concretos, contemplando com isto elementos necessarios para uma formacéo
integral.

De acordo com Barbosa e Moura (2014, p. 52), a EPT demanda "uma aprendizagem
significativa, contextualizada, orientada para o uso das TIC, [...] e que gere habilidades em
resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos do setor produtivo".

Corroborando com esta demanda, ainda de acordo com Barbosa e Moura (2014), a
EPT oportuniza o desenvolvimento de atividades que promovem o envolvimento ativo do
aluno no processo de aprendizagem em seus variados niveis e areas de formacdo, como por
exemplo, as aulas de laboratério, oficinas, tarefas em grupo, visitas técnicas e projetos de
pesquisa. Entretanto, o grande desafio € incorporar a aprendizagem ativa na sala de aula, na
qual os espagos e tempos atualmente sdo ocupados predominantemente pelas aulas
expositivas tradicionais.

No que concerne a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no processo educativo, Charlot
(2014) considera que as tecnologias de divulgacdo da informacgdo deveriam redefinir os
contetdos, as formas de transmissdo, avaliagdo e até mesmo a prépria organizacdo da escola.

Considerando a pertinéncia da incorporagdo da aprendizagem ativa na sala de aula e a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) no processo educativo, 0s
professores norte americanos, Jonathan Bergmann e Aaron Sams, desenvolveram em 2007, a
metodologia da Sala de Aula Invertida. Esta metodologia é respaldada nos principios das
metodologias ativas, ao centrar 0 processo educativo nos discentes, como também no ensino
hibrido, ao mesclar recursos tecnolégicos utilizados na EaD ao ensino presencial.

Partindo da necessidade de se promover praticas educativas na EPT, que possibilitem
a formacdo significativa do educando, esta pesquisa buscou analisar: qual a contribui¢do que a
Sala de Aula Invertida poderia trazer para a constru¢do de um processo educativo
significativo no contexto da modalidade subsequente do Campus Aracaju do IFS?

Nesta senda, foi elaborado o "Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica na Modalidade Subsequente”, consistindo na
materializacdo desta pesquisa enquanto produto educacional, o qual foi aplicado mediante

uma sequéncia didatica, num estudo de caso desenvolvido com um professor voluntario em
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uma turma do segundo moédulo do curso técnico subsequente em Quimica da referida
Instituicdo, ao longo do primeiro de més do semestre letivo 2019.1.

Para tanto, esta pesquisa objetivou especificamente: a) realizar a verificacdo prévia da
metodologia de ensino e os recursos didaticos utilizados na pratica do docente selecionado
para o estudo; b) verificar os recursos pedagégicos disponiveis e utilizados pelos discentes da
amostra delineada; c) analisar o impacto da Sala de Aula Invertida no processo educativo, na
concepcdo dos agentes envolvidos (docente e discentes); e, d) observar e descrever as
particularidades tedricas e praticas da metodologia em pauta relacionada com a utilizacdo de

uma rede social (Facebook) e de uma plataforma educativa formal (Google Classroom);
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Estado da Arte

A terminologia flipped classroom ou Sala de Aula Invertida é relativamente recente no
ambito educativo. Valente (2014) considera que sua dinamica foi concebida inicialmente com
a nomenclatura "inverted classroom" por Lage, Platt e Treglia no ano 2000, entretanto, esta
ndo alcangou muita difusdo no contexto educacional a época em que foi proposta. O termo
"flipped classroom" comecou a ser consolidado em 2010, através de publica¢cBes em jornais
de grande circulacdo e em revistas especializadas na area de educagdo dos Estados Unidos da
América. Este conceito ganhou notoriedade pela disseminacdo do trabalho desenvolvido em
2007, pelos professores Jonathan Bergmann e Aaron Sams no Woodland Park High School,
no Colorado - EUA.

A fim de tracar o panorama atual das pesquisas relacionadas a esta tematica no ambito
nacional, foi efetuada uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, entre 0s
anos 2014 a 2017, utilizando o descritor "sala de aula invertida™, que resultou na localizacdo
de duas teses de doutorado no ano de 2016 e trés em 2017; uma dissertacdo de mestrado
académico em 2014, uma em 2015, cinco em 2016 e 12 em 2017; duas dissertacbes de
mestrado profissional em 2015, cinco em 2016 e nove em 2017.

O intersticio temporal utilizado é decorrente desta etapa da pesquisa ter compreendido
um periodo que os dados do ano de 2018 nao estavam consolidados, com isso, buscou-se
retratar os Gltimos quatro anos da tematica, de forma a quantificar a evolu¢do em seu interesse
por parte da comunidade académica.

Por meio dos nimeros apresentados pode-se constatar 0 crescente interesse por esta

tematica no contexto educativo nacional, conforme demonstrado no Grafico 1.

Gréfico 1 - Levantamento de dissertac@es e teses que abordaram a
tematica da Sala de Aula Invertida no Brasil, de 2014 a 2017

14
8 12
g 10 Teses de Doutorado
S 8
g 5 Dissertaco de
< . mestrado (académico)
é m Dissertacéo de
s 2 . mestrado (profissional)
& o ‘

2014 2015 2016 2017

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, 2018, elaborado pelo autor.
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Com base no levantamento realizado, levando-se em consideracdo o objetivo e o
contexto educativo onde foram desenvolvidas as pesquisas elencadas, foi constatado que, em
2014, houve apenas uma dissertacdo de mestrado académico relacionada a tematica em
questdo (CINTO, 2014), a qual teve como objetivo geral a criacdo de aulas virtuais lecionadas
por avatares, tendo a Sala de Aula Invertida sido a metodologia de apresentacdo deste
material no contexto do ensino superior.

Em 2015, a dissertacdo de mestrado académica localizada (SILVA, 2015) objetivou
analisar a ocorréncia do siléncio virtual numa disciplina de um curso de Pés Graduacdo
Stricto Sensu, onde a Sala de Aula Invertida era a metodologia adotada. Ainda neste ano,
foram publicadas duas dissertaces de mestrado profissional, sendo que uma abordou uso do
software modellus numa turma do ensino superior, com a abordagem da Sala de Aula
Invertida (TOMANIK, 2015), a seguinte analisou a percepcdo de alunos da primeira série do
ensino médio quanto a utilizacdo da Sala de Aula Invertida no ensino de Fisica (FREITAS,
2015).

No ano de 2016, a quantidade de dissertagdes publicadas relacionadas a tematica
aumentou significativamente em relacdo ao ano anterior, passando de uma para cinco em
mestrados académicos e de duas para cinco em mestrados profissionais. Houve também a
producéo de duas teses doutorais neste mesmo ano.

Dentre as dissertagdes de mestrado académico, Knuth (2016) analisou a pertinéncia do
uso da metodologia da Sala de Aula Invertida no ensino de Geografia com foco no ensino
fundamental; Ofugi (2016) verificou a percepc¢ao dos discentes e do professor de um curso de
extensdo em lingua inglesa acerca da utilizagdo da Sala de Aula Invertida; Santos (2016)
objetivou identificar as contribui¢cbes do uso de softwares simuladores de redes no ensino
superior, nos moldes da Sala de Aula Invertida; Machado (2016) buscou analisar a
contribuicdo da utilizagdo de dispositivos moveis para o processo de aprendizagem dos
conceitos de Linguagem de Programagdo no ensino superior, numa abordagem baseada na
Sala de Aula Invertida; E, Yamamoto (2016) teve com objetivo verificar se a metodologia da
Sala de Aula Invertida interfere no desempenho do processo de ensino-aprendizagem, por
intermédio do MOOCs (Curso Online Aberto e Massivo).

A quantidade de dissertacdes oriundas de mestrados profissionais no ano de 2016 foi
igual a dos mestrados académicos, com cinco producgdes. Dentre as quais, Barbosa (2016)
estudou o modelo Flipped Classroom no ensino de fisica numa turma de curso técnico
integrado ao ensino médio; Milhorato (2016) descreveu os impactos da metodologia da Sala

de Aula Invertida no contexto do ensino superior; Souza (2016) analisou as percepcfes dos
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estudantes do ensino superior tecnologico acerca da Sala de Aula Invertida; Schmitz (2016)
investigou a aproximagao conceitual teorico-pratica entre a abordagem da Sala de Aula
Invertida e os saberes e fazeres docentes no contexto universitario; e, Silva (2016) verificou se
0 Ensino Hibrido contribui para a qualificacdo do ensino-aprendizagem de histéria no Ensino
Médio, utilizando a metodologia da Sala de Aula Invertida e da Rotacéo por Estacoes;

Quanto as duas teses produzidas em 2016, a de Rolon (2016) investigou como 0s
docentes de uma Instituicdo de Ensino Superior implantaram uma nova pratica de educacao
por meio da proposta metodolégica inovadora da Sala de Aula Invertida; e, Ribeiro (2016)
desenvolveu um curso de formacdo continuada para professores da Educagdo Basica, com
base nos principios da Sala de Aula Invertida e da gamificacao.

No ano de 2017 a produgdo académica acerca da tematica apresentou novo
crescimento com relacéo ao ano anterior, sendo que a quantidade de teses aumentou em 50%,
de duas para trés, as dissertaces de mestrado académico passaram de cinco para 12,
crescimento de 140%, e as dissertacOes de mestrado profissional passaram de cinco para nove,
crescimento de 80%.

Com relacdo as trés teses produzidas em 2017, Richter (2017) elaborou, aplicou e
avaliou um conjunto atividades didaticas baseadas em TIC, na perspectiva da Sala de Aula
Invertida, numa turma do segundo ano do Ensino Médio; Junior (2017) investigou as
percepcdes dos alunos sobre o uso do WhatsApp em um curso de extensdo de Espanhol para
guias de turismo, sob a orientacdo pedagogica Sala de Aula Invertida; e, Lucchetti (2017)
avaliou o impacto de diferentes estratégias educacionais sobre o tema “Geriatria e
Gerontologia” ao longo da graduacdo de estudantes de medicina, sendo a Sala de Aula
invertida uma das abordagens utilizadas.

Quanto as 12 dissertacfes de mestrados académicos do ano supracitado, a de Mazon
(2017) analisou os recursos de TIC que podem ser aplicados no modelo da Sala de Aula
Invertida no ensino superior; Vezu (2017) investigou como os estudantes de uma turma do
nivel técnico integrado desenvolviam seu aprendizado no conteido de Reagdes Organicas de
Adicdo através da utilizacdo da metodologia Sala de Aula Invertida; Melendez (2017)
abordou a utilizacdo de videos educacionais como ferramenta de aprendizagem na Sala de
Aula Invertida no ensino fundamental; Rebecca (2017) analisou a contribuicdo para o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no contexto do Ensino Superior, mediado
pela metodologia de Sala de Aula Invertida; Neto (2017) estudou as potencialidades e
dificuldades da utilizagdo do uso da metodologia da Rotacdo por Estacdes e da Sala de Aula

Invertida num curso técnico subsequente; Costa (2017) analisou as mudancas nas praticas de
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docentes que atuam em uma instituicdo de educacdo basica que adota a Sala de Aula Invertida
como metodologia de ensino; Deus (2017, p. 09) verificou a “competéncia informacional de
alunos do ensino superior, que utilizam a metodologia SAI (Sala de Aula Invertida), por meio
de um framework”; Cardoso (2017) analisou as atribui¢cdes das Metodologias Ativas de
aprendizagem no ensino médio, dentre as quais a Sala de Aula Invertida faz parte; Almeida
(2017) buscou identificar as possibilidades formativas nos espacos virtuais de aprendizagem
através da utilizacdo do Moodle na modalidade semipresencial no contexto universitario,
tendo como base, entre outras metodologias, a Sala de Aula Invertida; Filho (2017) analisou o
uso de cenarios de computacdo em nuvem, por meio da Sala de Aula Invertida, para verificar
a aderéncia ao conteudo de uma disciplina especifica de um curso de graduacédo; e, Osmundo
(2017) analisou o ensino de Hidrologia no nivel superior, baseado nos conceitos de ensino
hibrido, Sala de Aula Invertida e aprendizagem ativa, com o uso de videoaulas.

Com relacdo as nove dissertacdes de mestrados profissionais produzidas em 2017, a de
Garrido (2017) objetivou obter um Produto Educacional voltado para os professores contendo
uma sequéncia didatica para o ensino de Estatistica com a metodologia da Sala de Aula
Invertida; Bravim (2017) avaliou as contribuigdes da metodologia da Sala de Aula Invertida
no processo de ensino e aprendizagem de alunos da primeira série do Ensino Médio, a partir
da tematica criptografia; Heringer (2017) prop6s a aplicacdo da Sala de Aula Invertida no
Ensino Superior; Honorio (2017) elaborou, aplicou e avaliou um processo de implementacao
da metodologia da Sala de Aula Invertida no Ensino de Matematica no Ensino Fundamental;
Almeida (2019) investigou as possibilidades e os limites da utilizacdo da metodologia Sala de
Aula Invertida em aulas de Matematica para turmas finais do Ensino Fundamental; Silva
(2017) analisou o uso de videoaulas como recurso didatico utilizando a Sala de Aula Invertida
em aulas de fisico-quimica no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio; Silva (2017)
analisou a aplicagdo das metodologias da Sala de aula invertida, aprendizagem colaborativa e
Gamificacdo, mediadas por ambientes virtuais de ensino, na disciplina de Programacéo de
Computadores, num curso de graduacdo; Cruz (2017) desenvolveu uma disciplina para
formacéo de professores e tutores, voltada para a utilizagdo de imagens no ensino de Ciéncias,
numa perspectiva da Sala de Aula Invertida; e, Santo (2017) propds uma sequéncia didatica
para alunos do segundo e terceiro ano do ensino meédio, para explicar o funcionamento do
LED, privilegiando a utilizacdo da metodologia da Sala de Aula Invertida.

Dentre as teses e dissertacdes produzidas no periodo analisado, com base em suas
tematicas e objetivos, foi constatado que a Sala de Aula invertida é abordada em duas

perspectivas principais: discussfes relacionadas diretamente aos seus aspectos teoricos e
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implicagbes praticas no processo de ensino-aprendizagem ou tangencialmente enquanto
recurso metodoldgico utilizado para promover a aprendizagem de um conteudo especifico,
ambas nos mais variados niveis de ensino, havendo uma predominancia no ensino superior.
No que concerne as dissertacdes produzidas em programas de mestrados profissionais,
0 estudo relacionado a aplicacdo da Sala de Aula Invertida na modalidade subsequente da
EPT, ndo foi realizado ou divulgado no periodo considerado. Destaca-se que houve apenas
um estudo que relacionou a Sala de Aula Invertida com a modalidade subsequente da EPT
(NETO, 2017), oriundo de um programa de mestrado académico, o que demonstra a
pertinéncia em se desenvolver estudos sobre esta tematica no contexto dos mestrados

profissionais.

2.2 A Modalidade subsequente no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica

Os sistemas educacionais, de modo geral, sdo reflexos de seu contexto histérico e
social, sendo resultantes da acomodacéo de visdes divergentes ou postos de forma impositiva
pelas classes dominantes. Esta dindmica ndo seria diferente com relagdo a educacgdo
profissional, pois "este componente do processo educacional tem oscilado entre politicas
conflitantes entre si ao longo do tempo, [...] decorrentes de disputas entre grupos de poder”
(DALLABONA; FARINIUK, 2016, p. 46).

Em uma breve retrospectiva histérica, podemos observar que a educacdo profissional
no Brasil surgiu com um carater assistencialista, através da criacdo das Escolas de Aprendizes
e Artifices no ano de 1909. Voltadas para formacdo profissional das classes proletarias, o
ensino possuia carater pragmatico, com cursos selecionados de acordo com as demandas da
sociedade local (PAIVA, 2013).

Posteriormente, em 1937, na Era Vargas, as Escolas de Aprendizes e Artifices sdo
transformadas em Liceus Industriais e, logo em seguida, em 1942, estes sdo transformados em
Escolas Industriais e Teécnicas, mantendo-se em evidéncia a "exacerbacdo do carater
pragmatico do ensino [..] e pela postura subserviente desse governo perante o capital
industrial nacional e internacional™ (op. cit., p. 39).

Em 1971, com a aprovagdo da Lei n° 5.692, no periodo da Ditadura Militar e no
contexto do "milagre econdmico"”, houve a imposi¢do do carater profissionalizante ao ensino
médio, em virtude da urgéncia na necessidade de mao de obra qualificada para o

desenvolvimento econdmico nacional.
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Acerca desta visdo educacional, Paiva (2013) afirma que é levado em consideracao
apenas o carater economicista do modo de producgdo, onde o ensino do pais € subserviente aos
interesses de mercado, sem alterar a ordem social vigente.

Num contexto mais recente, em 1996, pela redacdo original da Lei n°® 9.394, que
dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Educacdo Profissional foi
retratada em um capitulo a parte da Educacdo Bésica, embora fossem consideradas do mesmo
nivel pela propria lei. Este fato causa estranheza na estrutura desta, pois, o capitulo IlI,
dedicado a Educacéo Profissional situa-se entre o capitulo 11, da Educacdo Basica e o Capitulo
IV, da Educacdo Superior, dando a impressao que seria um nivel intermediario entre estes.

A fim de regulamentar o artigo 36 e, principalmente, dos artigos 39 ao 42, da Lei n°
9.394/96, que versavam sobre a educagdo profissional, foi publicado o Decreto n° 2.208/97.
Deste, destacamos os artigos 3° e 5°, 0s quais estabeleciam que a Educacdo Profissional
deveria compreender os niveis basico, técnico e tecnoldgico, sendo que o nivel técnico teria
organizacdo curricular "prépria e independente” do ensino médio, podendo somente ser
ofertado de forma concomitante ou sequencial a este.

Com base nestes artigos, podemos considerar que a educagdo profissional ainda
conservava 0 carater imediatista e pragmatico da formacdo profissional, pautado num viés
estritamente mercadoldgico. Paiva (2013) considera que esta independéncia do ensino médio
promoveu no nivel técnico uma educacéo aligeirada e dissociada da formacéo geral do aluno.

O Decreto n° 2.208/97 foi publicado num contexto em que 0 pais experimentava um
governo de vertente neoliberal, o qual atribuia a educacdo profissional um papel de mera
formacdo de méo de obra para 0 mercado de trabalho.

A organizacdo curricular propria e independente do ensino médio e a impossibilidade
de oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio perduraram até 23 de julho de 2004,
quando foi publicado o Decreto n°® 5.154, o qual revogou o anterior e trouxe a possibilidade
de integracdo entre educacéo profissional e o nivel medio (ZATTI, 2016).

Segundo Dallabona e Fariniuk (2016, p. 52) este instrumento legal retomou
"parcialmente a estratégia politica usada em 1942 para permitir tanto a integracdo como a
separacdo entre educacdo geral e profissional, permitiu o retorno dos cursos do tipo integrado,
mantendo 0s cursos concomitante e subsequente™.

Pela analise dos autores supracitados, podemos inferir que a possibilidade de
integracdo entre a educacédo geral e a profissional se daria pelo retorno dos cursos integrados,
mas que esta separacdo seria mantida pela continuidade da oferta de cursos concomitantes e

subsequentes.
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Vicente Zatti, num artigo resultante de parte de sua pesquisa de doutorado, a qual
analisa se os Institutos Federais representam um novo paradigma na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, constatou através de entrevistas com professores da rede, que houve
entendimento quanto a priorizacdo dos cursos integrados para a formacdo integral do
educando, porém, ndo houve adequacdo quanto a oferta de cursos técnicos subsequentes, em
virtude de serem voltados para pessoas que jad concluiram o ensino médio e buscam
qualificacdo profissional. Com isto, "se de um lado o curriculo se reduz a elementos técnicos,
por outro abre uma possibilidade de qualificacdo para um publico especifico que em geral esta
em situagdo de exclusdo"” (ZATTI, 2016, p. 1471).

A questdo central da critica ao formato subsequente € a desarticulacdo entre a
formacdo geral e a formacdo para o trabalho, decorrente do Decreto n° 2.208/97, porém
devemos considerar que a possibilidade de articulacdo foi restabelecida pelo Decreto n°
5.154/04.

Em seu artigo 4°, o Decreto 5.154/04 versa que a articulacdo entre a educacao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-4 nas formas integradas,
concomitantes e subsequentes, ou seja, em sua redacao, este decreto ndo faz diferenciacdo dos
cursos subsequentes na questdo da articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o0 ensino médio.

Outra questdo fundamental da analise aqui desenvolvida diz respeito a redacéo dada ao
capitulo 11 da Lei n° 9.394/96, pela Lei n° 11.741/08, que introduz o conceito de Educacao
Profissional e Tecnol6gica, a qual versa que a EPT "integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia",
contemplando também a EPTNM.

Paiva (2013) ao refletir sobre a modalidade subsequente e concomitante considera que
0 aspecto técnico profissional se sobressai em detrimento da formacéao geral do educando, em
virtude destas ndo considerarem a formacéo integral no ambito de curriculo integral. E ainda,
que na modalidade integrada é possivel priorizar a formacdo geral ante uma formacéo
estritamente técnica.

Com relacdo aos cursos subsequentes, devemos nos ater que estes sdo ofertados para
quem ja concluiu a educagdo basica, ou seja, ndo haveria prejuizo a formacdo geral em
detrimento de uma estritamente técnica, em virtude destes alunos ja possuirem a formacédo
geral pré-requisitada. O principio integrador neste caso, diz respeito a integracdo das
dimens6es trabalho, ciéncia e tecnologia, preconizadas pela EPT, na qual esta modalidade

também esta inserida, de acordo com a legislacdo vigente.
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E necessario que se desenvolvam estratégias integradoras para 0s cursos subsequentes,
considerando-se a necessidade de se atribuir significado a formagédo profissional, para que o
educando tenha uma formacdo que o permita atuar ativamente na sociedade, bem como, o
qualifique profissionalmente para o mundo do trabalho.

A representatividade quantitativa da modalidade subsequente no Brasil é outro fator
que aponta para sua relevancia no contexto da educacdo profissional, uma vez que foram
realizadas 137.870 matriculas em 2017, correspondendo a quase metade das matriculas na
educacdo profissional, de acordo com os dados disponiveis na Sinopse Estatistica da
Educacdo Basica de 2017 (INEP, 2018). Este fendmeno também é constatado no Campus
Aracaju do IFS, uma vez que, de acordo com os editais publicados pela Instituicdo no ano de
2017, de um total de 1.085 vagas ofertadas, abrangendo da educagdo bésica até a pds-
graduacdo, 475 corresponderam aos cursos subsequentes.

Pelos motivos mencionados anteriormente, a modalidade subsequente precisa de mais
atencdo no que concerne ao desenvolvimento de estratégias integradoras que colaborem com
a construcdo de conhecimentos significativos no processo educativo.

E necessario que se restabeleca a relagdo entre o todo e as partes, entre 0s
conhecimentos do ensino médio e os especificos no contexto da formacéo técnica, conferindo
significado aos contetidos ao relaciona-los a problemas concretos (CONIF, 2010), através do
estimulo a uma participacdo ativa dos alunos, bem como pela apropriada utilizacdo dos
recursos das TIC disponiveis, levando em consideracao a cultura digital que estamos imersos,
para que esta modalidade ndo se caracterize apenas como transmissora de conhecimentos
técnicos, mas que de fato articule os conhecimentos da formacdo béasica previamente

requerida com o contexto produtivo da profissdo ao qual ele prepara.

2.3 Metodologias ativas

No contexto das mudancas paradigmaticas na educacao tradicional sdo delineadas as
metodologias ativas, as quais pretendem romper com a ldgica educativa centrada no
professor, passando a centrd-la nos alunos, tendo em comum a premissa de promover a
construcdo conjunta de conhecimentos significativos (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

No que concerne a definicdo destas metodologias, Paiva et al. (2016) analisam que
seus pressupostos tedricos e metodoldgicos ndo possuem uniformidade e consenso absoluto
sobre suas formas de operacionalizagdo, apesar de se constituirem em bases teorico-criticas

congruentes que compartilnam a questdo central da procura do rompimento com o modelo
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tradicional de ensino, convergindo no tocante a busca da autonomia do educando e da
aprendizagem significativa, fundamentam-se em uma pedagogia problematizadora.

Estas metodologias buscam romper com o modelo tradicional de ensino, que prioriza a
transmissao de informacdes e tem sua centralidade na figura do docente, ao promover que 0s
estudantes ocupem o centro das acOes educativas e que o conhecimento seja construido de
forma colaborativa numa perspectiva critica e reflexiva. As metodologias ativas sdo 0 ponto
inicial de processos mais avancados de reflexdo, generalizacdo, reelaboracdo e integracédo
cognitiva (MORAN, 2015).

Um dos meios possiveis para promover a intervencdo no atual cenario educativo, onde
ainda predomina o modelo tradicional de ensino, reside em oportunizar a reflexdo aos
docentes acerca de suas praticas pedagogicas. E preciso que estes tenham o entendimento de
que o ato de ensinar ndo consiste essencialmente em transferir conhecimento, mas em criar as
possibilidades para a sua construcdo, onde os alunos e o professor sdo igualmente sujeitos
neste processo. Estas metodologias exigem, tanto do docente quanto dos discentes, a
intrepidez para inovagéo no ambito educacional (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Acerca da aprendizagem significativa, Moreira (2010, p. 2), ao analisar a teoria de
Ausubel (1963), a define como "aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com [...] algum conhecimento especificamente relevante
ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende"”. Para o desenvolvimento deste
processo é necessario que a pratica docente seja estruturada em torno de intencionalidades
fundamentadas em uma nova concepcao pedagdgica de educacao.

Acerca desta nova concepcdo pedagogica, Moran (2015) pesa que um grande nimero
de professores e gestores apresentam resisténcia a processos de mudanca, por se sentirem
desvalorizados com a perda do papel central como transmissores de informacdo e por
considerarem que as metodologias ativas os relegam a uma esfera periférica, e ainda, que as
tecnologias podem substitui-los.

Do mesmo modo, devemos ponderar que no ensino tradicional, seria simplério
considerar que um receptor de informacdo possa ser passivo, pois, a possibilidade de
reapropriacdo e de recombinacdo material da mensagem por seu receptor € um parametro
fundamental para avaliar o grau de interatividade do produto, ou seja, podemos inferir que a
participacdo ativa do discente diz respeito a um maior grau de interacdo deste com o contetdo
trabalhado e com os demais sujeitos envolvidos (LEVY, 2010).

Ao se levar em consideracdo o carater colaborativo deste processo, devemos ter em

mente que inexoravelmente os alunos recorrerdo a estudos individuais e que o professor
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empregard métodos expositivos em alguns momentos, mas a interagdo e a socializagdo entre
0s sujeitos envolvidos e o contetdo trabalhado serdo os potencializadores do processo de
constru¢do de conhecimentos significativos, pois, conforme afirma Moran (2015, p. 26) "a
interconexdo entre a aprendizagem pessoal e a colaborativa, hum movimento continuo e
ritmado, nos ajuda a avancgar muito além do que o fariamos sozinhos ou s6 em grupo”.

Moreira (2010) considera as atividades colaborativas, presenciais ou virtuais, tém o
potencial para facilitar a aprendizagem significativa por viabilizarem o intercAmbio de
significados e promoverem que os professores atuem na posi¢cdo de mediadores.

Ainda com relacdo ao seu carater colaborativo, devemos intervir na logica
concorrencial predominante, apregoando o carater democratico e socializante da educacéo.
Charlot (2014) considera que necessitamos superar o0 sentido da acumulagdo solitaria de
informacdes cedendo lugar a reflexdo, a invencdo e ao trabalho em equipe, 0 que, ndo
obstante, € uma demanda da sociedade globalizada e ¢é viabilizado pelo uso da internet no
contexto educacional.

No que tange ao carater investigativo e colaborativo intrinseco as metodologias ativas,
foi observado um amplo suporte proporcionado pelos recursos informacionais e
comunicacionais agregados pelas novas tecnologias, as quais, se bem estruturadas em torno
de intencionalidades que lhe confiram sentido pedagdgico, podem corroborar com o objetivo
de construgdo de conhecimentos significativos.

Ao analisar as novas demandas do processo educativo e considerar o potencial da
utilizacdo das TIC neste processo, Lucena e Vale (2014) julgam que uma das maiores
necessidades de hoje é o desenvolvimento de uma educacdo que, baseada na utilizagdo das
TIC, ultrapasse a logica de assimilacdo de informacdo e que propicie a aprendizagem

significativa.

2.4 As TIC naeducacao e o Ensino hibrido

As TIC foram introduzidas no &mbito educacional com a premissa de revolucionar o
ensino, democratizar o acesso e estimular a aprendizagem dos alunos, entretanto, a despeito
de todas as vantagens anunciadas, houve rejeicdo por parte de professores e dirigentes ao viés
tecnolégico (BERTRAND , 2001).

A raiz histérica desta resisténcia pode ser entendida pela conjuntura na qual estas
tecnologias foram inseridas no ambiente educativo, uma vez que havia uma vertente tedrica

baseada na teoria Behaviorista do condicionamento operante de Skinner (1954) que apregoava
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uma abordagem centrada nas maquinas de ensinar, as quais poderiam substituir os professores
e apontavam para o fim da escola. Em decorréncia destas ideias, se desenvolveu no meio
educacional uma aversdo aos recursos tecnoldgicos, pois estes levariam a perda de controle do
docente no processo educativo.

Contrapondo-se a esta concepcdo avessa a tecnologia, surge uma vertente "entusiasta”
que defende sua ampla utilizacdo, nos mais diferentes niveis e modalidades, sem promover
uma reflexdo critica de sua intencionalidade (Ibid.). Acerca desta questdo, Oliveira (2011)
pesa que se deve ter moderacdo quanto a adesdo desenfreada as TIC, pois 0 excesso de
informacéo e falta de habilidade para escolhé-las pode ser tdo prejudicial quanto a tecnofobia.

Buckingham (2010) considera que, em sintese, as discussdes em torno do uso das TIC
no processo educativo estdo polarizadas entre os entusiastas e seus oponentes, 0 que
demonstra o grau de imaturidade sobre a relagdo entre a tecnologia e educacéo.

Com relacdo aos discursos criticos que se opdem a utilizacdo das TIC no processo

educacional, Pierre Lévy considera que,

Por conhecerem mal as transformacdes em andamento, ndo produzem
conceitos originais, adaptados a especificidade da cibercultura. Critica-se a
"ideologia (ou a utopia) da comunicacdo" sem se fazer distingcdo entre
televisdo e Internet. [...] A auséncia de visdo do futuro, o abandono das
funcdes da imaginacdo e de antecipacdo do pensamento tém como efeito
desencorajar os cidadaos a intervir, deixando por fim o campo livre para as
propagandas comerciais (LEVY, 2010, p. 235).

O uso cotidiano das tecnologias digitais, em especial as tecnologias mdveis, esta
redefinindo os processos de producdo e socializacdo de conhecimentos, bem como os
relacionamentos interpessoais (LUCENA; VALE, 2014).

Para que o potencial destas tecnologias se converta em ganhos qualitativos reais no
processo educativo, sua utilizacdo deve estar conexa a realidade especifica da comunidade
escolar que esta se insere, com isso, as escolas devem desenvolver projetos que aproximem as
interfaces entre as disciplinas convencionais e as novas tecnologias de informacéo, alem de
articular os saberes do cotidiano dos alunos, dos professores e da comunidade pertencente
(RODRIGUES, 2010).

Lucena e Vale (2014) atentam para o fato de que a simples introducdo das TIC na
educacdo ndo tornard o ensino mais moderno ou eficiente. Deve haver investimento na
formacdo de professores e em infraestrutura, uma vez que, faltam reflexao critica e dominio
dos recursos tecnoldgicos, bem como, 0 acesso a internet é escasso na maioria das escolas

brasileiras.
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As TIC nos trazem as possibilidades de integrar 0 ambiente escolar com o cotidiano
dos alunos, agregar ambientes formais e ndo formais de aprendizagem, expandir a nogdo do
tempo da aula convencional, favorecer a pesquisa e interacdo entre os discentes, 0s contetdos
e o professor, corroborando com o processo de construgdo de conhecimentos significativos.

A progressiva incorporagdo das TIC ao cotidiano social tem provocado uma crescente
familiarizagdo com o uso das tecnologias digitais e da internet. No meio educacional isto se
reflete em uma gradativa tendéncia de utilizacdo destes recursos no ensino presencial e a
distancia, em diferentes abordagens pedagdgicas. Em funcdo disto, a fronteira temporal e
espacial presente entre estas modalidades de ensino parece ficar cada vez mais ténue a medida
que sdo desenvolvidos e incorporados novos recursos informacionais e comunicacionais
(RODRIGUES, 2010).

A ideia de complementar o ensino presencial com o ensino a distancia, no Brasil,
remete ao Projeto Minerva (destinado a educacdo de adultos), na década 1970. Neste
programa era utilizado o radio para difusdo de contetdos juntamente com a instrucdo
presencial (Ibid.).

Atualmente, com o advento da internet e a popularizacdo do uso do computador e dos
smartphones, a educacdo a distancia (EaD) ganha cada vez mais impulso. A crescente
tendéncia em se combinar elementos desta modalidade com a educacédo presencial caracteriza
0 que se tem denominado de ensino hibrido ou blended learning. Moran (2015, p. 16)
considera que “por isso a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida,
porque ndo acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos maltiplos espagos do
cotidiano, que incluem os digitais”.

Christensen, Horn e Staker (2013, p. 7) classificam o ensino hibrido como:

Um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em
parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

Ao tempo que os autores anteriormente mencionados definem o ensino hibrido
enquanto a combinagdo entre elementos da EaD com o ensino presencial, Rodrigues (2010)
possui uma conceituacdo mais ampla acerca desse modelo, o autor julga que o blended
learning possibilita a combinacgdo de variados recursos tecnolégicos e de diferentes métodos
de ensino-aprendizagem, ndo se restringe apenas a conjugac¢do do ensino presencial ao ensino

a distancia.



27

No que diz respeito a formulagéo conceitual dos hibridos, Christensen, Horn e Staker
(2013) os classificam em disruptivos e sustentados. Os modelos disruptivos sdo 0s que
apresentam potencial de transformar o sistema educacional em longo prazo, demandando
mudancas nas estruturas fisica, administrativa e académica, alterando drasticamente o papel
fundamental das escolas tradicionais. Por sua vez, os modelos sustentados sdo 0s que
prescindem a ruptura com a estrutura existente, potencializando a melhoria de sua dinamica.

Embora os docentes estejam desenvolvendo o modelo hibrido de diferentes formas,
em geral, ele é utilizado por professores tradicionais como uma técnica para melhorar o
engajamento dos estudantes (Ibid.).

Em suma, existem diferentes maneiras de desenvolver modelos educacionais hibridos
que combinem dindmicas presenciais e a distancia de forma sustentada. A Sala de Aula
Invertida ou flipped classroom é a metodologia que mais se destaca atualmente, por
interconectar de maneira congruente elementos da cultura digital que estamos imersos ao
processo educativo, bem como, propiciar mudangas atitudinais condizentes com as

metodologias ativas.

2.5 A Sala de Aula Invertida

Bergmann e Sams (2018, p. 11) consideram basicamente que a Sala de Aula Invertida
é definida pela dindmica na qual "o que é tradicionalmente feito em sala de aula, agora é
executado em casa, e 0 que tradicionalmente €é feito como trabalho de casa, agora é realizado
em sala de aula”, além da utilizacdo dos recursos das TIC para disponibilizacdo prévia dos
materiais de estudo aos discentes.

Estes autores avaliam que ndo existe uma Unica forma de inverter a sala de aula e ndo
existe uma metodologia especifica ou uma sequéncia de etapas que possam garantir resultados
positivos, o essencial nesta abordagem € que haja uma mudanga de perspectiva quanto ao
papel desempenhado pelos professores e alunos no processo educativo.

A ldgica de abordagem da Sala de Aula Invertida ja era utilizada por muitos
professores antes de disporem dos recursos das TIC, uma vez que 0s materiais que seriam
trabalhados nas aulas posteriores eram disponibilizados previamente aos discentes, de modo a
possibilitar uma leitura preliminar do contetdo, para conferir as aulas seguintes uma dindmica
mais participativa e dialégica. Munhoz (2016, p. 395) considera que "ela nada tem de nova,
apesar de continuar sendo uma metodologia e, quando bem trabalhada, pode se transformar

em uma das “melhores praticas” e estratégias educacionais".
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Um dos diferenciais da Sala de Aula Invertida diz respeito ao aproveitamento do leque
de possibilidades que as TIC proporcionam com relacdo ao suporte de diferentes formatos
para os contetidos e variados tipos de interacdo entre os sujeitos envolvidos.

Podemos constatar através de uma breve pesquisa na internet com a ferramenta de
busca do Google que, atualmente, esta metodologia é utilizada por diversas instituicdes de
ensino ao redor do mundo, como nas Universidades de Harvard, Stanford, Michigan, além do
Massachusetts Institute of Technology (MIT), e em paises como Canadéa, Finlandia, Coréia do
Sul e Singapura, por exemplo.

Podemos constatar também que esta experiéncia vem sendo desenvolvida no contexto
nacional em instituicdes de grande relevancia académica como no Instituto Tecnoldgico de
Aeronautica (ITA) entre outras instituicbes de ensino nas esferas publica e privada.

Schneider et al. (2013), ao analisarem a dindmica da Sala de Aula Invertida proposta
por Bergmann e Sams, consideram que nesta proposta metodol6gica 0s encontros presenciais
entre o professor e 0s alunos sdo dedicados as habilidades superiores de pensamento, como a
acdo de criar e avaliar, deixando as habilidades basicas serem realizadas autonomamente
pelos alunos com o autoestudo atraves de diferentes materiais (livros, hipertextos e outros
recursos midiaticos).

Com base no relato de experiéncia de Bergmann e Sams (2018) podemos afirmar que
a Sala de Aula Invertida se desenvolveu pela intersecdo de conceitos da aprendizagem ativa e
suas metodologias e do ensino hibrido, pois situa seu foco nos alunos e no processo de
aprendizagem, no qual o professor desempenha um papel mediador, com o objetivo de
promover um efetivo processo coletivo de constru¢cdo de conhecimentos, partindo-se de
questdes problematizadoras. Para tanto, recorrem aos recursos disponibilizados pelas TIC
para promover a dinamica entre a instru¢do on-line e presencial.

Esta abordagem preconiza flexibilidade em seu desenvolvimento, pois o progresso de
sua aplicacéo depende de variados fatores técnicos e pessoais, ndo podendo se estabelecer um
padrdo rigido. O processo deve ser desenvolvido de maneira gradual, uma vez que cada
professor tera um ritmo até encontrar seu ponto de estabilidade, o qual dependera também do
grau de maturidade e cooperacéo da classe (MORAN, 2003).

Apesar de sua flexibilidade metodoldgica, a Sala de Aula Invertida parte de algumas
premissas que precisam ser consideradas para garantir sua consisténcia, como o0
redirecionamento do foco no processo educativo, do professor para os alunos, a

disponibilidade de infraestrutura tecnoldgica e de acesso a internet no contexto escolar e
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extraescolar dos discentes e do docente, e ainda, o grau de familiaridade destes com a
utilizacdo dos recursos das TIC disponiveis (BERGMANN; SAMS, 2018).

Ainda de acordo com estes autores, a falta de acesso equitativo ndo é uma barreira
intransponivel, podendo ser superada com alguma engenhosidade, uma vez que em suas
experiéncias enquanto docentes nunca receberam nenhum tipo de reclamacéo dos alunos no
tocante a indisponibilidade absoluta dos recursos que eles empregavam nesta metodologia.
Como por exemplo, pode-se disponibilizar o contetido em pendrives ou CDs para quem nao
tem computador ou acesso a internet, para que possa reproduzir o conteddo em outro
equipamento, como DVD players, entre outras possibilidades.

Em suma é necessario considerar que a Sala de Aula Invertida visa contribuir com a
superacdo da légica transmissiva do modelo tradicional de ensino, centrada no professor,
apontando solugdes praticas para 0s principais problemas encontrados pela maioria dos
docentes ao tentarem desenvolver alguma metodologia de ensino que esbarre em entraves
estruturais e conjunturais.

Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 285), ressaltam que,

Assim como ocorre com as teorias, a escolha por uma metodologia por si s6
ndo seria a solugdo, posto que ndo seja garantia de eficacia, ndo transforma o
mundo ou mesmo a educagao. [...] Acredita-se, portanto, que, para produzir
os resultados pretendidos, se faz necessario, ao docente, compreender a
metodologia utilizada de tal forma que sua escolha traduza uma concepcao
clara daquilo que intenciona obter como resultado.

Para adotarmos a Sala de Aula Invertida devemos atentar os mdltiplos aspectos
envolvidos, os quais foram considerados introdutoriamente na analise elaborada ao longo
deste topico, para ndo produzirmos ou reproduzirmos uma pratica educativa sem 0 necessario
substrato pedagdgico, incorrendo no risco iminente desta se revelar infrutifera e incapaz de
atingir os objetivos estabelecidos para o processo de aprendizagem.

Demais elementos tedricos das tematicas envolvidas nesta pesquisa sdo esmiucados no

produto educacional, disponivel no Apéndice E.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizagao da pesquisa e selecdo da amostra

As pesquisas desenvolvidas neste programa de pds-graduacdo possuem a natureza
aplicada, pois tém como finalidade a analise das consequéncias praticas do conhecimento
produzido. Sua preocupacdo esta voltada para a utilizacdo imediata numa realidade
circunstancial (GIL, 2008).

Esta pesquisa também € classificada como descritiva, pois, tem "como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis" (op. cit., p. 28).

Tendo por base a natureza do programa e a linha de pesquisa "Praticas educativas em
EPT", o presente estudo buscou descrever a contribuicdo promovida pela metodologia da Sala
de Aula Invertida no processo educativo da modalidade subsequente da EPT. Para atingir este
objetivo, foi desenvolvido o produto educacional "Guia Didatico da Sala de Aula Invertida
para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica - Modalidade Subsequente”, o qual foi aplicado
através de uma sequéncia didatica em uma turma da Instituicdo pesquisada.

Para a aplicacdo do produto foi necessario que um professor atuante na modalidade
subsequente da Instituicdo na qual a pesquisa foi desenvolvida, a saber, 0 Campus Aracaju do
IFS, se dispusesse a analisar o Guia e, com base neste, desenvolvesse uma sequéncia didatica
a ser implementada em condi¢es reais de ensino.

Para selecdo deste (a) docente, considerou-se como pré-requisito que o mesmo (a),
além de atuar na modalidade subsequente, lecionasse em turmas no turno noturno, em fungéo
do pesquisador sé possuir disponibilidade de tempo neste turno para observar a aplicacdo do
produto. E ainda, que o mesmo (a) ndo houvesse utilizado a metodologia em pauta, para que
fosse evitado qualquer tipo de vies com a pesquisa ou comprometimento da pertinéncia do
produto.

O professor que atendia aos requisitos expostos e aceitou participar do estudo, se
disp0s a aplicar esta metodologia ao longo do primeiro més do semestre letivo 2019.1,
indicando uma turma do segundo mdédulo do Curso Técnico de Nivel Medio em Quimica,
uma vez que, das turmas que teriamos acesso, foi acordado que seria mais proveitoso
desenvolvermos a pesquisa com alunos que ja possuissem vivéncia Institucional e com a EPT,
a fim ser oportunizado a estes a contraposi¢do entre as metodologias de ensino vivenciadas no

semestre anterior com a Sala de Aula Invertida.
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Em funcdo das condicionantes expostas, foi utilizado o critério ndo probabilistico de
acessibilidade e conveniéncia para a definicdo da amostra do estudo, a qual foi constituida
pelo professor voluntéario e pela referida turma, cujo nimero de discentes decresceu de 17
para 15 no transcorrer da pesquisa.

Em decorréncia dos critérios utilizados para definicdo da amostra, foi adotado como
procedimento de pesquisa 0 estudo de caso Unico, pois neste tipo de andlise, a definicdo da
amostra objetiva efetivar um teste critico da teoria existente, por ser generalizavel as
proposicdes tedricas e ndo as populacbes ou aos universos (YIN, 2015). Considerando
também as dificuldades materiais enfrentadas (restricdo de tempo e recursos para empregar na
pesquisa), nao seria possivel contemplar uma amostra com maior representatividade
quantitativa, em virtude do universo desta ser composto por 812 alunos com matricula ativa
na modalidade subsequente do Campus Aracaju do IFS, no periodo 2018.2, conforme
relatorio fornecido pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) da
Instituicéo.

Devido a multiplicidade dos aspectos envolvidos, recorremos a abordagem quali-
quantitativa, com fundamentagdo na analise de Minayo (2002), o qual considera que os dados
quantitativos e qualitativos ndo se contrapdem, mas se complementam, pois a realidade

abarcada por eles interage dinamicamente, eliminando qualquer dicotomia.

3.2 Percurso metodoldgico e instrumentos de coleta e analise de dados

Esta pesquisa foi estruturada em trés macro fases, conforme dispostas abaixo:

12 Fase -elaboracdo: revisdo bibliografica e analise documental; submissdo ao Comité de
Etica e elaboracio do produto educacional;

2% Fase - intervencdo: estudo de caso; e,
32 Fase - analise: exame dos dados coletados e redacéo do trabalho final.

A primeira fase da pesquisa teve inicio no primeiro bimestre de 2018 e se estendeu até
o final do referido ano. Nesta etapa recorreremos a uma ampla revisao bibliografica e analise
documental em fontes relacionadas as principais tematicas abrangidas pela pesquisa, tais
como: metodologias ativas, ensino hibrido ou blended learning, Sala de Aula Invertida ou
flipped classroom, redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem.

Consecutivamente a revisdo bibliografica e analise documental foi elaborado o
produto da pesquisa com a finalidade de fundamentar teoricamente os professores

interessados na metodologia da Sala de Aula Invertida na modalidade subsequente da EPT.
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A segunda fase teve inicio apds a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, no
quinto bimestre de 2018, tendo consistido no desenvolvimento do estudo de caso para a
contemplacgdo dos objetivos especificos da pesquisa, no qual foi tragado o seguinte percurso

metodoldgico, representado no Quadro 1.

Quadro 1 - Percurso metodolégico

Obietivos Especificos Procedimento Instrumentos de Metodologia de
J P de Pesquisa Coleta de Dados Analise dos Dados
Verificar a metodologia de ensino e
0S recursos didaticos utl_llzados na Estudo de Apllca_lgaq Qe Andlise descritiva
pratica do docente selecionado para Caso Questionario
0 estudo.

Verificar os recursos pedagogicos

disponiveis e utilizados pelos Estudo de Apllca_lg:aq q|e Anélise descritiva
. : Caso Questionario
discentes da amostra delineada.
Observacao
) ) part_|C|p?nte, Técnicas de sintese;
Analisar o impacto da Sala de Aula Aplicacdo de - I
. . N Estatistica descritiva;
Invertida no processo educativo, na | Estudo de caso | questionario com o
concepgao dos agentes envolvidos. o0s discentes; e, JJise d ’C id
Entrevista com o Analise do Conteudo
docente.
Observacéao
Observar e descrever as participante; o )
particularidades tedricas e praticas . Técnicas de sintese;
Aplicacéo de

da metodologia de ensino da Sala Estatistica descritiva;

Estudo de caso | questionario com

de Aula Invertida, relacionada com os discentes: e e,
a utilizacio do Facebook e do ) " | Andlise do Contetido
Google Classroom. Entrevista com o

docente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

O estudo de caso envolveu a aplicacdo de questionarios diagndsticos com o docente
voluntario e com 17 discentes da amostra, conforme Apéndice A e B, respectivamente; a
finalizacdo e disponibilizacdo do produto educacional ao correspondente professor; o
desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia didatica; e, a aplicacdo de questionario final com
os discentes (Apéndice C) e uma entrevista semiestruturada com o docente (Apéndice D).

O questionario diagndstico direcionado ao professor voluntario (Apéndice A) foi
aplicado no final de 2018, com o objetivo de coletar informacgfes para tracar seu perfil
tedrico-metodoldgico e verificar seu posicionamento quanto a necessidade de desenvolver
alguma metodologia diferente da habitual e de empregar as TIC em sua pratica educativa.

O questionario diagndstico voltado aos discentes (Apéndice B) foi aplicado ao final do

primeiro médulo da respectiva turma (2018.2), com 17 discentes, com o intuito de elaborar o
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perfil desta, considerando-se aspectos socioeconémicos no que concerne a disponibilidade e
possibilidade de acesso, tempo despendido e forma de utilizacdo da internet, e ainda, a visdo
que estes possuem acerca do seu proprio papel e o do professor no processo educativo.

Estes questionarios foram do tipo misto, pois contemplaram questdes de respostas
abertas e fechadas, articulando objetividade com relativo grau de liberdade ao sujeito.

Apos a aplicagdo destes questionarios, foi finalizada a elaboragdo do Guia Didatico, o
qual levou em consideracdo alguns elementos apontados pelas respostas dos questionarios do
docente e dos discentes da amostra, 0s quais dizem respeito as tematicas que foram
abordadas, bem como, aos tipos de ambientes virtuais utilizados.

A versao final do produto educacional foi disponibilizada ao professor voluntario no
més de janeiro de 2019, para andlise e desenvolvimento de estratégias quanto a aplicacdo da
metodologia proposta, elaboracdo da sequéncia didatica e selecdo do material que seria
utilizado.

A sequéncia didatica desenvolvida (Apéndice F) foi aplicada ao longo do més de
fevereiro de 2019, sendo composta por oito encontros, subdivididos em dois dias semanais
com duas aulas sequenciais em cada dia, dos quais o pesquisador atuou enquanto observador
participante em sete destes encontros, em funcdo da realizacdo de uma avaliacdo com 0s
discentes no ultimo dia.

Este tipo de observagdo objetiva acrescer elementos a pesquisa, pois permite que o
observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos, além disto, as técnicas de
observacao sio extremamente Gteis para descobrir aspectos novos de um problema (LUDKE;
ANDRE, 2015).

Para se estabelecer as devidas relacbes entre as proposicdes tedricas da tematica
abordada e o estudo de caso desenvolvido, as varidveis empiricas observadas devem estar
claramente delimitadas (GIL, 2008).

No que diz respeito @ mensuracdo empirica das variaveis teoricas, foram considerados
para pesquisa 0s seguintes fatores, tendo como base os principais elementos apontados por
Bergmann e Sams (2018) no processo de invers&o:

e areceptividade dos alunos e do professor a esta nova dinamica educativa;

e 0 grau de engajamento dos alunos nas atividades propostas;

e o0 nivel de interatividade entre os alunos e o professor na aula presencial e nos espacos
virtuais;

e 0s procedimentos metodoldgicos adotados pelo professor;
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e aforma de utilizacdo dos recursos tecnologicos disponibilizados; e,

e aestruturacdo do tempo da aula presencial.

E importante salientar que a sequéncia didatica foi elaborada enquanto procedimento
que compreende um conjunto de atividades conectadas entre si, objetivando melhorar a
dindmica do processo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2013), tendo sido considerados 0s
contetdos programaticos da disciplina ministrada pelo professor voluntario (Fundamentos de
Fisica) sob a perspectiva da metodologia abordada no Guia Didatico, sendo considerados para
a pesquisa, essencialmente, os aspectos tangiveis a metodologia proposta, buscando evitar
qualquer tipo de viés com 0s sujeitos pesquisados, uma vez que, 0 que €é relevante para estes
diz respeito ao ementario da disciplina e seus contetdos, os quais ndo foram comprometidos
pelo desenvolvimento da dindmica.

De modo complementar a observacao realizada e para considerar o ponto de vista dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, ao final da sequéncia didatica foi aplicado um questionario
baseado na escala Likert, conforme Apéndice C, com 15 discentes da turma, com o objetivo
de representar graficamente a frequéncia das respostas para mensuracdo das atitudes e
percepcoes relacionadas a metodologia da Sala de Aula Invertida.

Na mesma senda foi realizada uma entrevista semiestruturada com o docente
voluntario (Apéndice D), haja vista que esta configuragdo de entrevista possibilita que o
pesquisador articule a abordagem livre ao tema proposto com perguntas previamente
formuladas, possibilitando que o entrevistado exponha seu ponto de vista com mais liberdade,
de forma que sejam contempladas questdes consideradas relevantes (MINAYO, 2002).

Para mensuracdo das frequéncias e tendéncias centrais das questBes quantitativas
envolvidas na pesquisa, foram utilizadas estatistica descritiva e técnicas de sintese, e ainda,
para aprofundar os elementos qualitativos da investigagao, recorreu-se a analise do contetdo
de Bardin (2010), a qual consiste na pré-analise dos dados, na classificacdo do material e no
tratamento dos resultados.

Este tipo de metodologia € utilizada para descrever e interpretar o contelido dos mais
variados tipos de textos e documentos, de modo que, se direcionada a descri¢des sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, contribui com a reinterpretacdo e compreensdo dos significados

das mensagens, além de uma leitura usual (MORAES, 1999).
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboragdo do produto educacional consistiu em uma das etapas fundamentais da
estruturacdo da pesquisa, pois, conforme abordado anteriormente, o estudo desenvolvido neste
programa de mestrado € de carater aplicado, logo, o produto desenvolvido precisa ser
adequado ao problema identificado, exequivel em situacdo real de ensino e passivel de
mensuracéo e analise dos resultados obtidos.

Ponderando acerca destas condicionantes, deve-se enfatizar que, entre a idealizacdo do
produto e sua materializagdo, ocorreram algumas etapas de planejamento e execugdo
imprescindiveis para o andamento desta fase da pesquisa, as quais estdo representadas na
Figura 1.

Figura 1 - Etapas da elaboragdo do produto educacional

1°- Definicdo do tipo 2°- Delimitacdo dos 3°- Producéo dos
de produto contetdo abordados elementos textuais

0. P 5°- Diagramacdo, 40 - Produgég dos

6°- Aplicagdo revisio e registro elementos graficos

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Seguindo este itinerario, na primeira etapa foi definido que o produto educacional
consistiria em um guia didatico no formato de livreto digital, pois esta configuracdo
contempla a facilidade de compartilhamento, a economicidade ante um material impresso e a
vantagem em poder incorporar elementos hipermidiaticos que agregam mais recursos a
leitura, como a disponibilizacdo de links que redirecionam a conteidos complementares entre
outros.

Para a delimitagdo dos contetdos abordados no guia, foram consideradas as principais
tematicas contempladas na pesquisa, bem como as respostas obtidas com os questionarios
aplicados com o docente e os discentes da amostra, Apéndices A e B respectivamente, de
modo que, com base nestas, foram definidos os ambientes virtuais a serem detalhados no guia

e os formatos dos materiais disponibilizados em sua aplicag&o.
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A producdo dos elementos textuais consistiu na selecdo e analise de material
relacionado a temética abordada, e ainda, na criacdo de um banco de dados com conteddos
complementares a serem disponibilizados no guia, sendo que, em ato continuo, foi iniciada a
redacédo do texto.

A producdo dos elementos graficos compreendeu a elaboracdo de recursos visuais e
ilustracGes que possibilitassem a visualizacdo e interpretacdo do contetido produzido de forma
simples e objetiva, que incluiu graficos, tabelas, quadros, além de mapas conceituais, pois
estes, em particular, aumentam a capacidade de organizar estruturas de conhecimento e
expressa-las com clareza (CORREIA et al., 2016).

Com o objetivo de tornar a leitura mais interativa e disponibilizar materiais
complementares ao texto, foram utilizados hiperlinks em todas as citagdes e referéncias
bibliograficas que estavam disponiveis em repositorios digitais, além de cddigos de barra
bidimensionais de resposta rapida (QR Codes) na secdo "Para saber mais" localizada ao final
de cada tdpico, através da conversdo das respectivas URLS (endereco de rede).

A diagramacéo foi realizada no formato 16 x 22 cm, em decorréncia da opcao pelo
formato digital, conferindo uma visualizacdo mais apropriada para as dimensdes de
computadores, tablets e smartphones.

Apo0s a diagramacao, revisdo do texto e formatacdo dos demais elementos visuais, foi
solicitada a ficha catalografica e a vinculacdo do produto a um sistema de informacGes em
ambito internacional (ISBN), de modo a assegurar os direitos autorais e facilitar a
identificacdo e acesso do produto apés sua publicacao.

A versdo final do "Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica na Modalidade Subsequente” encontra-se disponivel no Apéndice
E desta pesquisa, do qual se espera que contribua para a construgdo de um processo educativo
significativo na modalidade subsequente da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), no

ambito do Campus Aracaju do IFS.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em consonancia com as etapas metodoldgicas da pesquisa, o produto educacional foi
disponibilizado ao professor voluntario em janeiro de 2019, um més antes do inicio do
periodo letivo, para que 0 mesmo tivesse tempo suficiente para estudar a tematica da Sala de
Aula Invertida através do Guia, além de desenvolver estratégias para sua implementacdo na
disciplina de Fundamentos de Fisica, da qual era titular na turma selecionada.

Para tanto foi requerido que o docente, ap6s a devida leitura do Guia Didatico,
elaborasse uma sequéncia didatica e selecionasse os materiais que seriam disponibilizados aos
discentes nos ambientes virtuais, assim como, desenvolvesse atividades praticas para serem
realizadas em sala de aula.

Com base em sua disponibilidade, o docente delimitou que a préatica interventiva seria
estruturada em oito encontros presenciais distribuidos ao longo das quatro semanas do més de
fevereiro de 2019, sendo toda semana composta por dois encontros com duas aulas
sequenciais cada.

Definida a quantidade de aulas presenciais, nos reunimos para estruturacdo da
sequéncia didatica, seguindo o conteudo programatico da ementa (termometria e
calorimetria), o qual foi abordado nos seis primeiros encontros, sendo no sétimo feita a
reviséo e no oitavo a avaliacéo.

Para selecdo dos materiais, organizacdo dos ambientes virtuais e elaboracdo da
dindmica de implementacdo, foram considerados e analisados em conjunto com o professor
voluntario, o perfil da turma e o do proprio docente, através das respostas obtidas nos
questionarios aplicados com estes, conforme Apéndice B e A, respectivamente.

Na aplicacdo do questionéario diagnoéstico com os alunos (no primeiro médulo do
curso) havia 34 matriculas efetivadas na turma, das 35 vagas ofertadas no processo seletivo,
porém, ao longo da primeira unidade, houve 13 desisténcias, entre trancamentos e
cancelamentos, restando apenas 21 discentes matriculados, dos quais 17 aceitaram
formalmente participar da pesquisa.

Das 15 questdes aplicadas com a amostra da turma analisada obtivemos elementos que
nos permitiram caracterizar a mesma como predominantemente composta por jovens entre 18
e 23 anos (11 alunos) e 24 e 29 anos (seis alunos), dos quais ha uma predominancia do género
feminino, com 13 discentes. O fato da turma ser composta principalmente por jovens nos

respalda parcialmente quanto a viabilidade da utilizacdo das TIC na Sala de Aula Invertida,
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uma vez que Bergmann e Sams (2018) analisam que os alunos mais jovens compreendem
com naturalidade a aprendizagem digital por terem nascido imersos neste contexto.

Outro quesito levado em consideracdo diz respeito a ocupacdo dos estudantes, dos
quais nove desempenham atividades laborais além do estudo, e oito apenas estudam. O
trabalho e o estudo em outros cursos ou niveis educacionais ao longo do dia é uma realidade
comum na modalidade subsequente, em especial no turno noturno (onde foi realizada a
intervencdo), o qual é ofertado com o objetivo de contemplar esta parcela da populacéo.

Quanto ao quesito de disponibilidade de smartphone ou computador e acesso a
internet, que seriam as principais ferramentas de acesso aos contetdos, 11 alunos possuiam
smartphone e computador, cinco somente smartphones e um néo possuia nenhum dos dois.

Com relacdo ao acesso a internet, 16 possuiam em suas residéncias e um no trabalho,
além de todos usufruirem no ambiente escolar, uma vez que a instituicdo disponibiliza acesso
livre a conexdo sem fio. Nesta turma em particular a “exclusdo digital” ndo foi um obstaculo
para o desenvolvimento da Sala de Aula Invertida.

No que se refere ao tempo de utilizagdo diaria da internet, observa-se no Gréafico 2
que, cerca de 47% dos discentes informaram utilizad-la por um periodo acima de seis horas,
29,41% entre trés e seis horas, 17,64% entre uma e trés horas, e apenas 5,88% a utiliza por um

periodo de até uma hora diaria.

Gréafico 2 - Tempo de utilizacdo diaria da internet pelos discentes
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] | | |
Acima de 6 horas | | | ’
De 3 a 6 horas | | )
De 1 a 3 horas ’
Até 1 hora J ‘
0 2 4 6 8
Quantidade de alunos

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Estes percentuais estdo em consonancia com a pesquisa TIC Domicilios 2017,
realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI), na qual se constatou que 87% dos
que possuem acesso a internet a utilizam todos ou quase todos os dias.

Os dados apresentados apontam para a viabilidade na utilizacdo dos recursos das TIC

no processo educativo empreendido pela metodologia da Sala de Aula Invertida.
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No que atina ao formato dos recursos didaticos selecionados, foi seguido o preceito de
optar pelo mais simples, conforme o "Quadro 4 - Fundamentos para inversdo da sala de aula”,
apresentado no Guia Didatico (Apéndice E), o qual orienta que se devem buscar inicialmente
materiais prontos que atendam as necessidades dos alunos. Com base nestes critérios, 0s
formatos dos contetdos utilizados tiveram como fundamento as respostas apresentadas pelos
discentes quanto aos tipos de recursos pedagdgicos mais utilizados no momento de estudo,

conforme o Gréfico 3.

Gréfico 3 - Recursos pedagdgicos mais utilizados no estudo individual
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Em funcdo disto, foram utilizadas videoaulas disponibilizadas gratuitamente na
plataforma de videos Youtube, além de material textual para cada assunto abordado,
constituido por slides com contetdo escrito e ilustracGes, localizados atraves de sites de busca
na internet (Google).

A sequéncia didatica foi estruturada levando-se em consideracdo o fato de prevalecer
entre os discentes pesquisados a preferéncia por aulas praticas e experimentais, bem como por
estes considerarem, mormente, que o professor deve desempenhar o papel de mediador e os
alunos devem participar ativamente do processo educativo.

Em fungéo destes elementos e da natureza da disciplina ser basicamente teorica, foi
optado pela elaboracdo de listas de exercicios com questdes problematizadoras e contextuais,
para serem respondidas em conjunto com os alunos em sala de aula, posteriormente ao estudo
prévio do respectivo contetido, em casa.

Para a disponibilizacdo do material selecionado foram utilizados o Facebook e o
Google Classroom. O emprego simultaneo de dois ambientes virtuais é decorrente do objetivo
especifico de comparar a percepcao dos alunos e do docente, quanto a maior adequacao entre
uma rede social ou uma plataforma educativa formal ao contexto educativo da metodologia

em pauta.
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A escolha do Facebook foi decorrente das leituras realizadas ao longo da pesquisa, as
quais apontavam que as redes sociais virtuais sdo cada vez mais utilizadas como ambientes
educativos (MORAN, 2015; LUCENA; VALE, 2014; SCHNEIDER et al., 2013).

Quanto ao Facebook acrescenta-se que, entre os 17 discentes pesquisados, 13 a
apontaram como rede social mais utilizada, do mesmo modo que o Whatsapp e o Instagram, e
ainda, quanto a possibilidade de contribuicdo das TIC e das redes sociais ao processo de
aprendizagem, houve a perspectiva positiva na resposta de 12 alunos.

No tocante a selecdo do Google Classroom, foi levada em consideracdo a
disponibilidade de acesso pela Instituicdo onde a pesquisa foi realizada, bem como, a
pluralidade de recursos deste ambiente através da integragdo a plataforma de ensino Google
Apps for Education, a qual possibilita a utilizacdo dos varios recursos disponibilizados pelos
aplicativos do Google Inc. para fins educativos.

Vale destacar que a funcdo inicial destes ambientes virtuais na dinamica propostas
seria a disponibilizacdo prévia dos materiais selecionados aos alunos da turma, desta forma, a
utilizagdo dos seus recursos comunicacionais e o nivel das interagdes ocorridas foram
consequéncias da utilizacdo espontdnea dos mesmos por parte dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Concernente ao desenvolvimento de estratégias para a implementacdo da sequéncia
didatica, foram analisadas em conjunto com o professor voluntario, as caracteristicas do seu
perfil docente, tracadas com base nas respostas obtidas pelo questionario aplicado em
momento anterior, conforme Apéndice A, com o intuito de se estimar quais elementos desta
metodologia seriam enfatizados na dindmica, uma vez que "ndo existe uma metodologia
especifica a ser replicada, nem checklist a seguir que leve a resultados garantidos”. Inverter a
sala de aula diz respeito a deslocar a atencdo do professor para o aprendiz e para a
aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 10).

O professor em questdo possui licenciatura em Fisica com mestrado na area de Ensino
de Ciéncias e Matematica e atua na EPT ha 12 anos. O mesmo classifica o formato de suas
aulas como "diversificados no quesito metodoldgico™, pois busca se adequar ao perfil da
turma e a natureza dos conteidos. Isto é uma postura positiva para o desenvolvimento da
metodologia da Sala de Aula Invertida, pois a mesma requer flexibilidade do docente e que
este busque atender as necessidades de seus alunos.

Quanto aos recursos utilizados na sala de aula, o docente afirmou que basicamente

recorre ao "quadro branco, pincel, livros e Kits didaticos", além de desenvolver "atividades



4

orientadas com o auxilio de monitores”, recorrendo ocasionalmente a recursos visuais e/ou
audiovisuais quando julga oportuno.

Com relacdo a utilizacdo das TIC, o docente afirmou que, "de maneira geral, ndo
recorro ou exploro seus recursos no contexto educativo, pois julgo que a forma com que 0s
discentes as utilizam demonstra falta de maturidade para tal”, embora considere que "o
emprego destas seja necessario para 0 acompanhamento dos constantes avangos
tecnoldgicos”. Esta perspectiva encontra amparo na experiéncia de Bergmann e Sams (2018),
pois, ao apresentarem a Sala de Aula Invertida aos demais educadores era constatada uma
rejeicdo inicial a metodologia, em virtude destes quadros serem compostos basicamente por
adultos que ndo cresceram no mundo digital.

Diante da analise dos elementos anteriormente citados, foram definidas as dindmicas a
serem utilizadas na sequéncia didatica, conforme Apéndice F, na qual foi ponderado que as
TIC deveriam ser utilizadas de maneira introdutéria, sem nos aprofundarmos em seus
variados recursos, uma vez que o professor ndo possuia o habito em utiliza-las no processo
educativo, e ainda, os alunos seriam submetidos a uma nova metodologia que demandaria
uma participagdo mais ativa destes no processo educativo, 0 que poderia gerar certa
dificuldade ou resisténcias ao longo das atividades.

Quanto a estes aspectos, vale ressaltar a analise de Schmitz (2016), a qual considera
que toda mudanca causa estranheza, por isto, deve-se ser gradual no desenvolvimento da
metodologia e evitar propor atividades muito complexas ou arrojadas.

A Ultima etapa de planejamento antes dos encontros presenciais foi constituida pela
configuracdo dos ambientes virtuais, a fim de possibilitar o acesso aos materiais selecionados.
Vale salientar que os conteidos disponibilizados nos dois ambientes virtuais eram idénticos e
depositados de maneira conjunta, pois, com relagio ao emprego simultdneo destes, foi
delimitado observar a preferéncia quanto a utilizagdo dos seus recursos pelo docente e pelos
discentes no processo educativo da metodologia analisada, logo, ndo poderia haver diferenca
entre 0s materiais e 0s periodos nos quais eram ofertados.

Na configuracdo do Facebook o professor voluntario, através do seu perfil pessoal na
rede, criou um "grupo fechado™ para respectiva disciplina, uma vez que esta opcdo limita a
visualizacdo das postagens aos integrantes do grupo, 0s quais sdo previamente aceitos pelo
respectivo administrador, tendo em vista a preservagdo da privacidade dos alunos ante os
demais usuarios da rede, uma vez que, as demais opc¢des permitiam que outros usuarios da
rede, estranhos a pesquisa, interagissem com os participantes.

Os elementos deste grupo do Facebook estdo dispostos conforme Figura 2, a seguir.



Figura 2 - Interface do Facebook
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Como todos os alunos possuiam perfil nesta rede social virtual e eram habituados com

a utilizacdo de seus recursos basicos, ndo foram necessarias maiores explicacBes quanto a

manipulacdo da mesma.

No que diz respeito a constituicdo da turma virtual no Google Classroom, Figura 3, foi

necessario que os discentes criassem suas respectivas contas académicas no Gmail para que

obtivessem 0 acesso a respectiva turma. Apés esta etapa foi solicitado que os alunos se

inscrevessem na turma virtual através do cddigo fornecido pelo professor.

Figura 3 - Interface do Google Classroom

Mural Atividades Pessoas

Fundamentos de Fisica - 2° QUI - N

Cdodigo da turma o

Proximas tarefas ®
@
arefa parn a
Visualizar tudo @ BRSO 005 10U UM Novo material Revisdo AV1

2 comentérios ds turma

Fonte: Captura de tela do Google Classroom (2019).

n



43

O grupo criado no Facebook foi composto por 18 participantes, dos quais, excetuando-
se 0 professor e 0 proprio pesquisador havia 16 alunos. Na turma do Google Classroom havia
15 alunos mais o professor e 0 pesquisador, totalizando 17 participantes. A diferenca entre a
quantidade de participantes se explica pelo fato de uma discente ter deliberadamente optado
em ndo criar mais uma conta de e-mail do Google, requisito necessarios para o cadastro no
Classroom, tendo utilizando somente o Facebook, o qual a mesma ja possuia perfil.

De inicio é perceptivel algumas diferencas fundamentais entre as interfaces do
Facebook e do Google Classroom, destacamos uma vantagem do primeiro em relacdo ao
segundo pelo fato deste ser uma rede social virtual de uso pessoal, com isso, ap6s 0s discentes
se inscreverem no grupo criado para disciplina, tinhamos acesso ao perfil dos mesmos, 0s
quais nos permitiam conhecer um pouco mais sobre eles, outra vantagem corresponde a
disponibilizacdo dos dados individuais de visualizagdes do material disponibilizado.

Por sua vez no Google Classroom, por ser um ambiente formalmente criado para o
propdsito educacional, os alunos se sentiram inibidos em expor caracteristicas pessoais, outra
desvantagem diz respeito a este ambiente ndo propiciar ao professor informacoes
concernentes a quantidade de acessos ou visualizagdes dos conteldos, o que limita o
acompanhamento da turma.

A logistica das postagens nos ambientes virtuais consistiu na disponibilizacdo prévia
dos materiais que seriam trabalhos na aula seguinte, possibilitando que os alunos tivessem
tempo habil para o estudo antes do respectivo encontro presencial.

Na primeira aula foi apresentada a ementa da disciplina, bem como a sequéncia
didatica e a dindmica da Sala de Aula Invertida, além do procedimento de cadastro dos
discentes nos respectivos ambientes, conforme descritos anteriormente.

Neste primeiro encontro contamos com a presenca de apenas 10 dos 21 alunos
matriculados na disciplina, o que em parte prejudicou o andamento das atividades propostas
para o segundo dia de aula, que previa a leitura do material disponibilizado nos ambientes
virtuais ao final do primeiro encontro.

No segundo encontro contamos com a presencga de 15 alunos, dos quais constatamos,
atraves da quantidade de visualizacdes das videoaulas no Youtube, que 14 haviam acessado 0
primeiro video e somente dois 0 segundo. A quantidade de acessos ao material textual era
realizada pelo nimero de visualizacdes disponibilizadas no Facebook. Neste momento
percebemos que havia um atraso na atualizacdo dos dados de acesso tanto por parte da
plataforma onde os videos estavam hospedados (Youtube) quanto pelo Facebook, os quais,

por sua vez, ndo eram disponibilizados pelo Google Classroom.
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Nesta aula, a primeira em que o conteudo seria trabalhado com a turma, o professor
introduziu o assunto através da exposicdo tradicional por aproximadamente 30 minutos,
posteriormente distribuiu uma lista de exercicios com situacdes-problema relacionados ao
contetdo apresentado, a qual foi respondida em conjunto com a turma.

O fato do professor ter recorrido inicialmente ao método expositivo tradicional se
deveu ao fato de ser a primeira vez que 0 mesmo aplicava a metodologia da Sala de Aula
Invertida, bem como, pela incerteza quanto ao grau de estudo prévio do conteddo pelos
discentes. Esta progressividade inicial foi esperada, pois 0s interessados na reversdo devem
fazé-la de forma gradual (SCHMITZ, 2016).

Os alunos que manifestaram alguma dificuldade na resolucdo das questdes eram
auxiliados de forma voluntaria pelos colegas que compreenderam o conteddo. Esta
colaboracéo entre os discentes encontra respaldo na experiéncia de Bergmann e Sams (2018),
na qual foi observado que os discentes passam a se ajudar e se organizar em equipes, nao
dependendo exclusivamente do professor. Foi observado também que os alunos que
estudaram o contetdo previamente se tornaram pontos de referéncia para os demais, pois seus
pares recorriam a estes com frequéncia para solicitar auxilio.

Ainda neste encontro, uma discente manifestou que "seria mais facil" resolver as
atividades em sala de aula, pois é no momento da resolucéo de problemas que o discente mais
necessita de auxilio do professor e dos demais colegas. Com relacdo a esta constatacao,
Valente (2014) ressalta que a colaboracdo entre alunos e a interacdo dos alunos com o
professor sdo aspectos fundamentais do processo de ensino-aprendizagem que sdo
contemplados pela Sala de Aula Invertida.

No terceiro encontro, na segunda semana de implementacdo, o nivel de participagao
dos alunos na aula foi maior que na semana anterior, 0 que demonstrou rapida assimilacao
destes @ metodologia utilizada. Bergmann e Sams (2018) também ficaram surpresos com a
espontaneidade com que os alunos recebiam esta mudanca, pois notaram que apds duas
semanas 0s discentes imergiam no novo meétodo de aprendizagem e o fator-espanto
desaparecia.

O nivel de participagdo na aula presencial estranhamente ndo encontrou amparo no
acompanhamento de visualiza¢Ges das videoaulas no Youtube ou nos acessos ao Facebook.
Uma possivel variavel ndo prevista anteriormente e que foi observada entre alguns alunos, era
a pratica de transferir o material (download) para seus smartphones e compartilhar com os
demais por meio do Whatsapp, utilizando o acesso a internet disponibilizado pela Instituigao,

com o objetivo de ndo consumirem seus pacotes de dados de telefonia mdvel ao necessitarem
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visualizar o conteddo repetidas vezes fora do Campus. Esta pratica impactou no
acompanhamento das visualiza¢cbes ao material, pois as mesmas ndo ocorriam nos ambientes
nas quais foram disponibilizadas originalmente.

Nesta aula o professor recorreu novamente ao método expositivo tradicional, porém
reduziu o tempo de apresentacdo mediante a maior participacdo dos alunos, passando a
explorar 0s conceitos tedricos a partir de questdes cotidianas retratadas nos materiais
disponibilizados anteriormente.

Partindo para a lista de exercicios com questdes mais complexas, alguns alunos
apresentaram dificuldade em matematica, mesmo sendo permitida a utilizacdo de calculadora,
posteriormente se verificou que esta caréncia impactaria diretamente no desempenho destes.
Acerca deste aspecto, Valente (2014, p. 87) considera que "a dificuldade da inversdo ocorre
especialmente nas disciplinas das ciéncias exatas, nas quais a sala de aula é usada para passar
o0 conhecimento ja acumulado™.

Percebendo o baixo grau de engajamento dos discentes no estudo prévio dos materiais,
o0 professor prop06s fragmentar parte da nota em atividades participativas, visando estimular a
leitura prévia dos contetdos. Esta estratégia é apresentada por Schmitz (2016, p. 85) como
"uma forma de valorizar o esfor¢o preparatério do aluno".

Ainda no terceiro encontro, o professor afirmou ter notado que, ao utilizar o método
expositivo tradicional, o tempo disponivel para a resolucdo das questdes propostas para a aula
era escasso, ou seja, na metodologia tradicional se despende muito tempo da aula para a
exposicdo do contelido, sendo esta variavel reformulada na Sala de Aula Invertida. A
observacdo feita pelo professor encontra respaldo na anélise de Bergmann e Sams (2018) ao
constatarem que o modelo da Sala de Aula Invertida proporciona a reestruturacdo do tempo
da aula presencial.

Com mais tempo livre, o professor pdde sondar os alunos quanto ao nivel de
aprendizagem do contetdo e as dificuldades enfrentadas. Schmitz (2016, p. 85) aponta para
esta diregdo ao propor que, no desenvolvimento da Sala de Aula Invertida, deve-se optar
preferencialmente por "temas que vocé gasta muito tempo em aula expondo o contetido e para
0s quais deseja mais tempo para interagir, praticar e aprofundar conceitos".

No quarto encontro o professor iniciou a aula sondando os alunos quanto ao estudo
prévio do material, obtendo resposta positiva de sete dos 17 presentes. A resposta positiva dos
alunos se deu em parte pela pontuacdo atribuida para a atividade que seria realizada com a

turma na sala de aula.
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Minutos antes do inicio da aula, alguns alunos visualizaram a respectiva videoaula e
buscaram auxilio dos seus pares quanto as questdes que tiveram dificuldade no encontro
anterior. E perceptivel que os discentes preferem resolver as questdes na sala de aula com o
auxilio do professor e dos demais colegas e que a estratégia de atribuir pontuacao a este tipo
de atividade contribuiu para o aumento do nimero de alunos que estudam previamente os
contetdos, além de ter havido maior participacdo nas discussdes em sala de aula.

No inicio do processo de transicdo para a metodologia da Sala de Aula Invertida nota-
se que muitas vezes é necessario recorrer a momentos expositivos tradicionais para apresentar
0 contetdo aos menos engajados, bem como, propor atividades avaliativas para estimular os
alunos a estudarem previamente o material e interagirem mais na sala de aula.

Ao final do quarto dia o professor passou uma atividade para casa, composta por sete
questdes a serem entregues no proximo encontro, a qual também foi atribuida pontuagao.

No quinto encontro o professor introduziu o contetdo propondo para turma a
resolucdo de uma situacdo problema com o objetivo de atrair a atencdo dos alunos e
contextualizar o contetdo, porém, a maioria dos discentes confessou nédo ter estudado
previamente o material desta aula porque utilizaram o tempo disponivel na resolucéo da lista
de exercicios distribuida na aula anterior, o que demonstrou a incompatibilidade deste tipo de
atividade com a metodologia aplicada, uma vez que nesta e o que tradicionalmente é feito
como trabalho de casa, agora é realizado em sala de aula e o que é tradicionalmente feito em
sala de aula, agora é executado em casa (BERGMAMM; SAMS, 2018).

Semelhantemente a aula anterior, ndo houve tempo suficiente para a resolucdo de
todas as questbes propostas, em funcdo dos alunos ndo terem apresentado o ritmo esperado,
pois 0 professor constantemente recorria a momentos expositivos para que os discentes que
ndo estavam acompanhando o desenvolvimento das atividades pudessem ter algum subsidio
para participarem da aula. E nitida a diferenca de engajamento na sala de aula entre os
discentes que estudaram previamente o contetdo e 0s que ndo estudaram.

O sexto encontro comegou com uma rapida enquete sobre o conteddo disponibilizado
e foi distribuida uma lista de atividades com situacdes-problema para os 13 alunos que
compareceram. Foi interessante observar que, mesmo as aulas sendo centradas em
questionamentos, 0s alunos ndo se sentiam avaliados. Neste sentido, os discentes gostam
dessa abordagem, pois percebem que o foco ndo é sobrecarrega-los com tarefas, mas, sim, a
aprendizagem do contetdo (Ibid.).

No sétimo encontro, antes da avaliagdo, foi realizada a revisdo de todo o contetido da

unidade. A maior parte da turma, com excecdo de trés alunos, se organizou espontaneamente
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em duplas para acompanhar a aula. Ao longo da revisdo o professor buscou sanar as duvidas
dos discentes através de questionamentos que 0s conduzisses as respostas, objetivando a
construcdo conjunta da mesma, ndo apenas transmitindo conceitos formados, uma vez que
nesta metodologia "o papel do professor na sala de aula é o de amparar os alunos, ndo o de
transmitir informagdes” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 14).

Nos dias que antecederam a prova houve aumento na quantidade de acessos aos
materiais disponibilizados, passando de cinco para 13 visualizagbes, tendo como base as
informaces disponibilizadas pelo Facebook. Friso novamente que no Google Classroom o
professor ndo consegue acompanhar estes dados, o que provavelmente demonstraria uma
maior quantidade de acessos em virtude dos alunos terem demonstrado preferéncia por este
ambiente.

Vale destacar que, pelos videos serem publicos, ndo € possivel diferenciar as
visualizacGes dos alunos da turma dos demais usuarios da plataforma de videos. O Unico dado
confiavel disponivel era a quantidade de visualizacbes do Facebook, o qual informava
nominalmente os membros que acessaram o contetudo, porém ndo indicava a quantidade de
acessos de cada um destes. A propria rede social esclarece em seu tutorial que, mesmo quando
0s membros visualizam uma publicacdo no grupo, isso ndo necessariamente significa que a
leram com atencéo.

No dia da avaliacdo compareceram 16 alunos, mesma quantidade de participantes do
grupo do Facebook, indicando que, possivelmente, dos 21 alunos matriculados na turma,
cinco evadiram ou ndo irdo prosseguir no tempo regular do curso, uma vez que, ndo
compareceram as aulas desta disciplina, nem nas demais do respectivo periodo. Caso a
desisténcia destes alunos seja confirmada no final do semestre letivo, a taxa de evasdo do
curso em pauta corresponderia a aproximadamente 53% em relacdo ao primeiro modulo, no
qual havia 34 alunos matriculados.

Na segunda semana apos a realizacdo da prova foi aplicado o questionario final
(Apéndice C) com os 15 discentes que compareceram a aula, objetivando quantificar suas
percepcoes com relacdo a metodologia da Sala de Aula Invertida, no que tange ao nivel de
engajamento, interacdo e aprendizagem, a utilizacdo das TIC neste processo, bem como, a
adequacdo aos ambientes virtuais empregados.

Com relacdo a primeira questdo, quanto ao maior nivel de interacdo proporcionado
pela metodologia da Sala de Aula Invertida em relacdo as aulas expositivas tradicionais,

foram atribuidas as seguintes respostas, conforme Gréafico 4.
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Gréfico 4 - Percepgdo dos alunos quanto ao maior nivel de interagdo na
Sala de Aula Invertida em relacdo as aulas expositivas tradicionais
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A resposta mais frequente neste quesito foi "concordo parcialmente”, com
aproximadamente 50%, seguida por "discordo parcialmente”, em torno de 30%, "ndo
concordo nem discordo” e "discordo plenamente” perfazem juntas cerca de 20% das respostas
dos alunos restantes.

Estes dados revelam que houve uma percepcdo de maior interatividade ante as aulas
expositivas tradicionais, uma vez que cerca da metade da turma considerou parcialmente que
houve maior interacdo entre os alunos, o professor e os conteidos. Bergmann e Sams (2018,
p. 24) consideram que “um dos grandes beneficios da inversdo é o fortalecimento das
interacdes em geral .

E importante destacar que este item diz respeito & percepcdo das interacbes entre 0s
sujeitos no momento presencial, uma vez que, nos ambientes virtuais as interacfes entre estes
e o professor consistiram basicamente de "curtidas" nas postagens do Facebook e em uma
solicitacdo de repostagem de um material especifico, em virtude do link ter sido corrompido
no Google Classroom.

Houve mais interagdo entre os discentes atraves de outras redes sociais, em especial o
Whatsapp, as quais ndo puderam ser observadas diretamente.

Concernente ao segundo questionamento, se o0s alunos consideraram que houve
melhoria no processo de aprendizagem em relagdo ao ensino tradicional, foram observados 0s

seguintes resultados, de acordo com o Gréafico 5, a seguir.
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Gréafico 5 - Percepcao dos alunos quanto a melhoria da aprendizagem
na Sala de Aula Invertida em relagdo ao ensino tradicional
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O maior percentual de respostas foi de “discordo parcialmente”, com
aproximadamente 33%, seguido por "concordo parcialmente”, com cerca de 27%, "ndo
concordo nem discordo” com 20%, "concordo parcialmente” por volta de 13% e "discordo
plenamente” com cerca de 7%.

Apesar da resposta predominante ser de discordancia parcial, no conjunto do Grafico 5
foi observado que houve novamente um equilibrio entre as respostas positivas e negativas,
pois a0 somarmos as concordancias plenas e parciais é obtido o0 mesmo percentual da soma
das respectivas discordancias.

Acerca da percepcao dos alunos quanto a melhoria do processo de aprendizagem na
Sala de Aula invertida em relacdo ao ensino tradicional, deve ser considerado que na ldgica
inversa é imprescindivel que o aluno dedique-se para aquisicdo de seu proprio conhecimento
através do estudo prévio dos materiais disponibilizados (SCHNEIDER et al., 2013), todavia
neste aspecto foi constatado baixo grau de engajamento por parte dos discentes analisados, o
que invariavelmente impactou na dindmica do processo educativo adotado.

Esta constatacdo também interfere no nivel de participacdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula e no rendimento geral do aluno, uma vez que, 0S encontros
presenciais visam trabalhar e aprofundar o contetido estudado anteriormente pelos discentes,
com isso, ao ndo estudar devidamente o material disponibilizado o discente rompe com o
sentido da aprendizagem da Sala de Aula Invertida (VALENTE, 2014).

Quanto ao terceiro e quarto questionamentos, acerca da percep¢do do aumento na
demanda de comprometimento individual no estudo prévio dos materiais e o correspondente

engajamento, foram obtidas as seguintes respostas, representadas no Grafico 6.
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Gréfico 6 - Comparacao entre a percep¢do do aumento da demanda e o correspondente
nivel de engajamento pessoal no estudo prévio dos materiais na Sala de Aula Invertida
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Com relagdo ao "estudo prévio dos materiais" nota-se que houve uma baixa adesao,
constatada anteriormente através do acompanhamento das visualizagdes aos contelldos. Neste
quesito, a soma dos discordantes correspondeu a 60% do total de alunos, sendo 33,33%
parciais e 26,66% plenas, demonstrando que mesmo os alunos tendo a percep¢do de que
devam assumir um papel ativo no processo de aprendizagem, de modo geral, ndo houve
correspondéncia a esta expectativa, demonstrando que mudancas paradigmaticas demandam
tempo para serem efetivadas.

No que diz respeito a "percep¢do de aumento da demanda™ houve uma predominancia
do "concordo plenamente”, com 53,33%, seguido por "concordo parcialmente” com 33,33% e
apenas 13,33% de "ndo concordo nem discordo”. Estes dados demonstram que a turma de
modo geral, percebeu que a Sala de Aula Invertida requer que os discentes desenvolvam uma
postura ativa no processo educativo, o que reflete a caracteristica desta metodologia em
deslocar o foco do professor para os alunos (BERGMANN; SAMS, 2018).

Quanto a estes aspectos deve-se pesar o fato da intervencao ter durado apenas um més,
além de ter sofrido intercorréncias por conta da baixa frequéncia nas aulas iniciais,
impactando no ritmo do andamento das atividades, bem como, no desenvolvimento do habito
e criacdo da rotina de estudo prévio dos materiais por parte dos discentes. Deve-se considerar
também que toda inovagdo causa estranheza e é preciso ser progressivo no desenvolvimento
da metodologia (SCHMITZ, 2016).

No tocante ao quinto e sexto questionamentos, acerca da percepcao dos discentes de
que a metodologia da Sala de Aula Invertida demandou participacdo mais ativa na aula
presencial e se houve a correspondente participacdo destes, foram obtidas as seguintes

respostas, conforme o Grafico 7.
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Gréfico 7 - Comparacao entre a percepgdo de aumento da demanda e a correspondente
participacdo ativa na aula presencial no contexto da Sala de Aula Invertida
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No que tange a "percepcdo de aumento da demanda”, 46,66% concordaram
plenamente, 13,33% concordaram parcialmente, 20% nem concordaram nem discordaram e
20% discordaram parcialmente. Percebe-se neste aspecto, semelhantemente as questfes
anteriores, que houve uma consideravel percepcao da turma acerca do aumento da demanda
para sua participacdo nas atividades em sala de aula, corroborando mais uma vez com o
principio de que esta metodologia busca centrar a atencdo nos alunos e no processo de
aprendizagem, demandando maior engajamento dos discentes.

Na "participacdo ativa na sala de aula" houve um nivel de atuacdo semelhante ao
estudo prévio dos materiais, com apenas 20% de "concordo parcialmente”, 26,66% de "ndo
concordo nem discordo™ e 46,66% de "discordo plenamente”, entretanto, durante a
observagdo de campo os alunos apresentaram um alto grau de interagdo na resolucdo das
atividades, contudo, foi perceptivel a diferenca no nivel de atuacdo e no papel desempenhado
entre os que haviam estudado o material previamente e 0s menos engajados.

Acerca deste item, Bergmann e Sams (2018) consideram que o tempo da aula
presencial passa a ser utilizado para a realizacdo de atividades praticas pelos alunos,
geralmente em pequenos grupos, promovendo a aprendizagem colaborativa e despertando o
interesse dos discentes que, em geral, seriam fatores de dispersdo da turma numa aula
expositiva tradicional.

Considerando os discentes que efetivamente corresponderam ao engajamento pessoal
demandado pela Sala de Aula Invertida, aproximadamente 20% da turma, tendo como base 0s
dados dos Graficos 6 e 7, além da observacdo quanto a assiduidade no estudo prévio dos

materiais, a participacao ativa nas discussdes dos problemas propostos em sala de aula, bem
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como, na pontuacgdo obtida na avaliacdo, pode-se afirmar que houve um ganho significativo
no processo de aprendizagem destes, pois constatou-se que os mesmos aprofundaram-se no
contetdo, demonstraram dominio dos conceitos centrais e tiveram a capacidade de aplica-los
na interpretacéo e resolucédo de problemas do cotidiano pessoal e profissional.

Dessa forma pode-se sustentar que esta metodologia contribuiu com o processo de
aprendizagem significativa, ao promover diferentes maneiras de interacdo entre os alunos, o
docente e os contetdos, assim como, por estimular os discentes a construirem o conhecimento
ao invés de recebé-lo pronto e acabado pelo professor (BARBOSA; MOURA, 2013).

Ainda acerca desta constatacdo, Valente (2014, p. 92) considera que,

Se 0 aluno se preparou antes do encontro presencial, o tempo da aula pode
ser dedicado ao aprofundamento da sua compreensdo sobre o conhecimento
adquirido, tendo a chance de recupera-lo, aplica-lo e com isso, construir
novos conhecimentos.

Vale destacar que o percentual citado anteriormente correspondeu aos alunos que
participaram ativamente em todas as atividades propostas desde o inicio da sequéncia
didatica, havendo também os discentes que passaram a se engajar ao longo do
desenvolvimento da mesma, e ainda, havia discentes que visualizavam o contetdo
disponibilizado, mas ndo participavam ativamente das discussoes.

Quanto ao emprego das TIC no processo educativo e a facilitagdo de acesso aos
contetdos proporcionado por estas tecnologias, obteve-se os seguintes resultados, conforme

dispostos no Grafico 8, abaixo.

Gréfico 8 - Percepc¢do quanto a facilidade de acesso aos materiais
disponibilizados em fungéo das tecnologias utilizadas
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Destas respostas pode-se constatar que predominou a percepcdo positiva quanto a
facilidade de acesso aos materiais, pois, 46,66% concordaram plenamente e 20%
parcialmente, "discordo parcialmente™ correspondeu a 13,33%, semelhantemente aos que ndo
concordaram nem discordaram, e apenas 6,66% discordaram plenamente. Esta discordancia
plena decorreu do fato observado em campo de que uma discente teve problemas com seu
smartphone, o que dificultou seu acesso aos conteidos, embora lhe fossem ofertadas
alternativas para obtencdo dos mesmos.

Neste quesito deve-se ressaltar que é fundamental garantir que todos os alunos tenham
acesso ao material, pois "seria antiético adotar um ambiente educacional acessivel a somente
alguns alunos” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 92).

Na oitava questdo, que se refere ao grau de percepcdo quanto a adequacgdo dos
formatos dos materiais disponibilizados as diferentes linguagens de aprendizado, foram

levantadas as seguintes respostas, conforme Gréafico 9.

Gréafico 9 - Percepcao quanto ao formato dos materiais disponibilizados
ter contemplado diferentes linguagens de aprendizagem
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Neste aspecto as respostas foram majoritariamente positivas, sendo 53,33% "concordo
plenamente” e 33,33% "concordo parcialmente”, estes percentuais foram alcancados devido
ao levantamento prévio realizado com a turma acerca dos tipos de materiais mais utilizados
no momento do estudo, conforme questionario diagndstico (Apéndice B). Cabe ao docente
que queira inserir as TIC em sua pratica educativa sondar antecipadamente o nivel de insercédo
tecnoldgica da turma, para direcionar adequadamente os diferentes tipos de formato dos
contetdos, uma vez que, se o0 material tiver suporte a recursos tecnologicos interativos, como
animacédo, simulacdo, laboratorio virtual etc. o discente pode aprofundar ainda mais seus
conhecimentos (VALENTE, 2014).
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Com relacdo as questdes nove e dez do questionario final aplicado com os alunos
(Apéndice C), no que atina a percepcdo da adequacao do Facebook e do Google Classroom a

Sala de Aula Invertida, foram obtidas as seguintes respostas, conforme o Gréfico 10.

Gréafico 10 - Comparacéo entre a percepcao da adequacdo do Facebook e do Google
Classroom a Sala de Aula Invertida
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No que se refere a "percepcdo da adequacdo do Facebook a Sala de Aula Invertida”,
46,66% discordaram plenamente, 26,66% discordaram parcialmente, 13,33% néo
concordaram nem discordaram e 13,33% concordaram parcialmente.

Quanto a "percepcdo da adequacdo do Google Classroom a Sala de Aula Invertida",
53,33% concordaram parcialmente e 46,66% concordaram plenamente.

Os percentuais constatados no Grafico 10 foram recebidos com surpresa, pelo fato dos
alunos apresentarem preferéncia por uma plataforma educativa formal ante uma rede social,
tendo em vista a maior popularidade destas redes entre a populagdo em geral, principalmente
entre 0s mais jovens. Neste caso é relevante ponderar que o Facebook estd perdendo
influéncia entre este publico em fungdo de outras redes sociais, conforme relato dos proprios
alunos, bem como, pelos resultados apresentados pela pesquisa realizada entre jovens dos
EUA pela eMARKETER (2018), publicada no site www.olhardigital.com.br, a qual aponta
que esta rede social estd perdendo usuarios entre jovens e adolescentes em ritmo acelerado,
apesar desta perda ser compensada pelo ingresso de usuarios em faixas etarias mais elevadas.

Outra razdo apresentada pelos discentes e pelo docente é de que o Facebook apresenta
muitas informacdes dispersas em sua interface, o que corrobora com a distracdo dos seus

usuarios em relacdo ao propdsito educacional. Especialmente quanto a este aspecto, 0s
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mesmos consideraram que o Google Classroom é o mais adequado por ser um ambiente
estritamente educacional.

Em referéncia a estes ambientes virtuais, o0 docente apontou na entrevista
semiestruturada (Apéndice D) que "o Facebook ndo é o mais apropriado, pois tem o potencial
de dispersar os alunos pela quantidade de estimulos e informacGes apresentadas por outras
fontes"”, alem disto, o entrevistado afirmou que sentiu dificuldade quanto ao dominio dos
diferentes ajustes e recursos disponibilizados.

Por sua vez o Google Classroom "é mais limpo e intuitivo, sendo mais apropriado ao
propdsito educativo por restringir e convergir a informagdo disponibilizada para tal fim".
Quanto a este ambiente, a Unica deficiéncia apontada pelo docente foi "a indisponibilidade de
dados relativos a quantidade de acessos e visualizagbes dos contetidos, 0 que ndo permitiu
acompanhar o andamento dos alunos neste local, em particular™.

No que diz respeito aos aspectos aferidos ao longo da sequéncia didatica, em relacéo a

metodologia proposta, o docente considerou que 0s principais pontos positivos foram: "a
possibilidade de disponibilizar antecipadamente aos alunos o contetdo da disciplina, em
diferentes formatos, os quais permanecem acessiveis a qualquer instante, alem do fato de
demonstrar aos discentes que eles podem desenvolver suas atividades e aprofundarem-se no
contetido de acordo com sua vontade".

Como aspecto negativo o professor afirmou que "o aluno que ndo corresponde a
metodologia, no que diz respeito ao acesso e estudo prévio dos materiais, se distancia do
andamento da disciplina se comparado a metodologia expositiva tradicional”. Esta observacao
encontra respaldo na experiéncia de Bergmann e Sams (2018) ao constatarem que os alunos
perdem completamente o contelldo ao ndo estudarem previamente os materiais, de modo
semelhante ao que ocorreria caso tivessem faltado a aula no modelo convencional de ensino.

Ainda com relacdo ao nivel de aprendizado dos discentes com relagdo ao ensino
tradicional, o docente considerou que "o aluno que participou ativamente do processo
adquiriu mais conhecimento devido ao maior volume de informacdo disponibilizado no
periodo"”, e que o maior aprofundamento do contetdo foi possivel devido ao fato de que
"houve mais intervencdo que exposicdo de conteudo durante a aula”.

Concernente ao quesito da metodologia da Sala de Aula Invertida ser adequada aos
cursos subsequentes e se 0 docente aplicaria esta metodologia em outra modalidade da EPT, o
mesmo considerou que "esta é aplicavel em qualquer modalidade, tendo como fator limitante,

essencialmente, o grau de comprometimento e maturidade dos alunos”.
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Questionado acerca da pertinéncia do Guia Didatico no processo de planejamento e
desenvolvimento desta metodologia, o docente considerou que "o Guia abordou elementos
tedricos e principios praticos fundamentais para a compreensdo dos conceitos envolvidos na
tematica discutida".

Por fim, questionado se haveria algum outro aspecto ou observagdo que gostaria de
fazer, o docente expds que, para o melhor desenvolvimento desta metodologia, seria
necessario que "houvesse alguma ferramenta de acompanhamento do andamento dos alunos,
quanto a visualizacdo dos conteidos, para 0 "monitoramento” do progresso dos mesmos,
podendo ser um fator utilizado como pré-requisito para avaliacdo". Esta afirmacdo ecoa na
constatacdo de Bergmann e Sams (2018) de que havia a necessidade de desenvolverem um
sistema que permitisse aos alunos progredirem no material respeitando o seu proprio ritmo,

apontando a aprendizagem para o dominio.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A tematica desta pesquisa e a concepcao do produto educacional decorreram das
discussoes relacionadas a necessidade de buscar estratégias para se promover uma formacao
significativa numa modalidade de ensino fortemente marcada pelo tecnicismo e pragmatismo.

Nesta senda, o desenvolvimento deste estudo foi pautado pelo objetivo de mensurar e
analisar a contribui¢do da Sala de Aula Invertida para a construcdo de um processo educativo
significativo no contexto da modalidade subsequente do Campus Aracaju do IFS.

A peculiaridade inerente aos mestrados profissionais em requerer que a pesquisa seja
materializada em um produto educacional aplicavel, conduziu para a idealizagdo de um Guia
Didatico que subsidiasse um processo de reflexdo critica sobre a pratica proposta, ao reunir
elementos tedricos das tematicas envolvidas.

A etapa aplicada do estudo foi de suma importancia para o andamento da pesquisa,
uma vez que se pdde verificar a pertinéncia da implementacdo de uma metodologia de ensino
baseada nas metodologias ativas e no ensino hibrido, numa turma familiarizada com a logica
transmissiva da educacdo tradicional e com um docente que ndo possuia o habito de utilizar os
recursos das TIC no processo educativo.

Com base na analise dos dados coletados pode-se afirmar que o "Guia Didatico da
Sala de Aula Invertida para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na Modalidade
Subsequente” contribuiu para a aplicacdo da metodologia proposta num contexto real de
ensino e demonstrou pertinéncia quanto ao processo educativo da amostra selecionada,
possibilitando uma avaliacdo critica da teoria abordada, encontrando respaldo em seus
principios tedricos, além de constatar elementos ndo previstos inicialmente.

Dentre as variaveis observadas, exemplifica-se que os alunos mais jovens, em geral,
estdo imersos no universo digital; o tempo da aula presencial é reestruturado, passando a ser
utilizado para a realizacdo de atividades conjuntas entre os alunos e o professor, ao invés de
ser despendido com a exposicao dos conteudos; e, principalmente, o significativo dominio do
contetdo por parte dos alunos que efetivamente se engajaram no estudo prévio dos materiais e
participaram ativamente das discussdes em sala de aula.

Com relacdo ao desenvolvimento das atividades na etapa interventiva foi observado
que a participacdo da maioria da turma teve um carater predominantemente reativo, ao invés
do engajamento ativo demandado e, em consequéncia disto, o professor sentiu a necessidade
de recorrer a momentos expositivos em fungdo do baixo envolvimento da turma no estudo

prévio dos materiais. Todavia, esta resisténcia era esperada no momento inicial da
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implementacdo desta metodologia, pois mudancas na logica tradicional de ensino requerem
tempo para serem efetivadas.

No que concerne as varidveis ndo previstas, pode-se elencar a dificuldade em
acompanhar as visualiza¢cdes dos materiais nos ambientes virtuais selecionados, os quais nos
subsidiariam para o desenvolvimento de uma abordagem direcionada e personalizada. O
Facebook e o Google Classroom ndo nos forneceram informacdes suficientes para este
propésito.

Com relacdo ao Facebook foi constatado o decréscimo de usuarios nas faixas etarias
mais jovens, porém, crescente adesdo do publico em faixas etarias mais elevadas, indicando
que esta variavel deve ser considerada ao planejar a utilizagdo desta rede social virtual no
processo educativo.

Outra variavel ndo prevista diz respeito a quantidade de discentes que efetivamente
frequentaram as aulas, pois, conforme abordado anteriormente foi constatado um alarmante
indice de evasdo do primeiro para o segundo periodo da amostra selecionada, o que nos leva a
sugerir investigacOes futuras acerca desta questdo a nivel institucional.

Sobretudo considero que antes de recorrer a metodologia da Sala de Aula Invertida, 0s
docentes devem ponderar acerca dos elementos minimos necessarios para a inversao de suas
aulas, bem como, analisar as condi¢cOes materiais e as reais necessidades de seus alunos, tendo
em vista que mudancas desta natureza devem ser desenvolvidas de forma gradual e que,

provavelmente, havera a necessidade de ajustes ao longo do seu desenvolvimento.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO - PROFESSOR

Prezado docente,

Este questionario faz parte da pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFS - C. Aracaju, em nivel de mestrado
profissional.

Este pesquisa visa contribuir com o aprimoramento do processo de ensino na
Educacdo Profissional e TecnolGgica, concernente aos cursos subsequentes, através da
elaboracgdo e aplicacdo de um guia didatico que propicie o desenvolvimento da metodologia
da Sala de Aula Invertida.

O conteudo deste questionario € confidencial, dessa forma, sua identificacdo nao se
faz necessaria. A duragdo média estimada deste questionario € de 10 minutos.

Sua participacgdo é muito importante e desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

1 - H& quanto tempo vocé atua como docente na Educacgéo Profissional e Tecnologica?

2 - Vocé possui alguma formacado pedagdgica prévia para atuar enquanto docente?
() Sim. Qual
() Néo.

3- Em sua opinido, qual a funcao social da Educacéo Profissional e Tecnoldgica e como

sua disciplina se insere neste processo?

4 - Qual o perfil de suas aulas?

a) Expositivas/ Transmissivas (tradicional)

b) Experimental/ Demonstrativa (simulacdes)
c) Problematizadora/ Dialdgica (contextual)

d) Nenhuma das alternativas. Tipo:

5 - Quiais recursos didaticos vocé utiliza em suas aulas?

a) Quadro, pincel e livro didatico.

b) Recursos visuais e audiovisuais (fotos, documentarios etc).

c) Tecnologias da informacdo e comunicacdo (computador, redes sociais, jogos eletrénicos
etc).

d) Outros. Quais?
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6 - Vocé conhece ou desenvolve alguma pratica de ensino inovadora? Qual (is)?
() Sim.
() Néo.
7 - Na sua percepgdo os alunos utilizam as tecnologias da informag&o e comunicagdo no

processo de estudo? Se sim, quais?

8 - Vocé acha possivel e/ou necessario utilizar as tecnologias da informacdo e

comunicacgao no processo de ensino-aprendizagem em sua disciplina? Justifique.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO - ALUNO
Prezado Discente,

Este questionario faz parte da pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFS - C. Aracaju, em nivel de mestrado
profissional.

Este pesquisa visa contribuir com o aprimoramento do processo de ensino na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, concernente aos cursos subsequentes, através da
elaboracgdo e aplicacdo de um guia didatico que propicie o desenvolvimento da metodologia
da Sala de Aula Invertida.

O conteldo deste questionario é confidencial, dessa forma, sua identificacdo ndo se faz
necessaria. A duracdo média estimada deste questionario é de 10 minutos.

Sua participacgdo é muito importante e desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

1 - Qual sua faixa etaria?

a) Entre 18 e 23 anos

b) Entre 24 e 29 anos

c) Entre 30 e 35 anos

d) Acima de 35 anos

2 - Género?

() Masculino ( ) Feminino

3 - Qual sua ocupacgao?

( ) Estudante

() Trabalhador(a) e estudante

4 - Qual sua faixa de renda familiar?
() Menor que 1 salario minimo

() De 1 a 3 salarios minimos

() De 3 a5 salarios minimos

() Acima de 5 salarios minimos

5 - Possui computador ou smartphone?
() Somente Computador

() Somente Smartphone

() Ambos

() Nenhum
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6 - Disp0e de acesso a internet?

( ) Casa

() Trabalho

( ) Escola

7 - Em média, quantas horas por dia vocé utiliza a internet?
() Atélhora

( ) Dela3horas

( ) De 3 a6 horas

() Acima de 6 horas

8 - Vocé faz parte de alguma rede social?

() Sim. Qual (is) e h& quanto tempo?
() Nao.

9 - Quais os recursos pedagdgicos que vocé recorre no momento do estudo? (livros,

videos, redes sociais etc)

10 - Qual tipo de aula vocé prefere?

a) Expositivas/ Transmissivas (tradicional)

b) Experimental/ Demonstrativa (simulacdes)
c) Problematizadora/ Dialdgica (contextual)

d) Nenhuma das alternativas. Tipo:

11 - De 1 a 5 classifique quais os recursos que facilitam sua aprendizagem, sendo 1
equivalente ao minimo e 5 a0 maximo.

() Ler

() Escrever

() Assistir

() Ouvir

() Praticar

12 - Em sua opinié&o, qual o papel do professor no processo de ensino aprendizagem?

a) Transmissor de contetdo

b) Facilitador da aprendizagem

¢) Mediador do processo de constru¢do do conhecimento
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13 - Em sua opiniéo, qual o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem?
a) Ativo
b) Passivo

c) Outros. Especifique:

14 - VVocé conhece ou ja ouviu falar na metodologia de ensino da Sala de Aula Invertida?

Se sim, poderia caracteriza-la?

15 - Em sua opinido, a utilizacdo das tecnologias da informacéo e comunicagdo e das

redes sociais poderiam contribuir para seu processo de aprendizagem? Por qué?
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APENDICE C - QUESTIONARIO FINAL - DISCENTE

Prezado participante,

Este questionario faz parte da pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFS - C. Aracaju, em nivel de mestrado
profissional.

Esta pesquisa visa contribuir com o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem na Educacéo Profissional e Tecnoldgica através da aplicacdo de uma sequéncia
didatica elaborada com base no Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica - Modalidade Subsequente.

O conteudo deste questionario é confidencial, dessa forma, sua identificagdo ndo se faz
necessaria. A duracdo média estimada deste questionario é de 10 minutos.

Sua participacdo é muito importante e desde ja agradecemos sua colaboracao.

Nao
Discordo Discordo concordo Concordo Concordo
plenamente parcialmente nem parcialmente plenamente
discordo

1) A utilizacdo da metodologia da
Sala de Aula Invertida
proporcionou  maior interacao
entre os alunos, o professor e 0s
conteddos em relacdo as aulas
expositivas tradicionais?

2 Quanto ao processo de
aprendizagem, Vvocé considera
que a metodologia da Sala de
Aula Invertida foi mais produtiva
que a metodologia de ensino
tradicional?

3) Vocé considera que a
metodologia da Sala de Aula
Invertida ~ demandou maior
comprometimento individual com
relacdo ao estudo dos contetdos?
4) Vocé considera que seu
engajamento  correspondeu  ao
esperado quanto ao estudo prévio
dos materiais disponibilizados?

5) Vocé considera que a
metodologia da Sala de Aula
Invertida demandou uma
participacdo mais ativa na aula
presencial?




6) Vocé considera que seu
engajamento  corespondeu  ao
esperado nas discussdes em sala
de aula?

7) Houve facilidade de acesso aos
materiais em  funcdo  das
tecnologias utilizadas?

8) Vocé considera que o formato
dos materiais disponibilizados
contemplou diferentes linguagens
de aprendizado?

9) Vocé considera que o0
Facebook é uma ferramenta
apropriada para a utilizacdo da
metodologia da Sala de Aula
Invertida?

10) Vocé considera que o Google
Classroom € uma ferramenta
apropriada para a utilizacdo da
metodologia da Sala de Aula
Invertida?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DOCENTE

Prezado docente,

Esta entrevista semiestruturada faz parte da pesquisa desenvolvida no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFS - C. Aracaju, em nivel de
mestrado profissional.

Esta pesquisa visa contribuir com o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Profissional e Tecnoldgica através da aplicacdo da sequéncia
didatica elaborada com base no Guia Didatico da Sala de Aula Invertida para a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica - Modalidade Subsequente.

O conteldo desta entrevista é confidencial, dessa forma, sua identificacdo nao se faz
necessaria. A duracdo média estimada desta € de 45 minutos.

Sua participacgdo é muito importante e desde ja agradecemos a sua colaboracéo.
Pergunta 1: Qual sua perspectiva inicial ao participar desta pesquisa?

Pergunta 2: Quais 0s pontos positivos e negativos que observou com relacdo a metodologia da
Sala de Aula Invertida?

Pergunta 3: Quais os maiores desafios enfrentados por vocé para o desenvolvimento desta
metodologia?

Pergunta 4: VVocé considera que houveram mudancgas com relagdo a sua postura e a dos seus
alunos no que diz respeito aos métodos tradicionais? Quais?

Pergunta 5: Vocé considera que a Sala de Aula Invertida é adequada aos cursos subsequentes?
Vocé aplicaria em outro tipo de curso? Qual? Por qué?

Pergunta 6: Na sua opinido, com a aplicacdo desta metodologia, houve algum ganho
qualitativo com relacédo a aprendizagem dos alunos?

Pergunta 7: Vocé considera que o Guia Didatico da Sala de Aula Invertida contemplou os
elementos necessarios para que fosse possivel o desenvolvimento da sequéncia didatica desta
metodologia? Justifique.

Pergunta 8: Vocé considera que o Facebook e o Google Classroom sdo ferramentas
apropriadas para a utilizacdo na metodologia da Sala de Aula Invertida? Qual vocé considera
mais adequado?

Pergunta 9: Existe algum outro quesito que vocé julgue necessario e que gostaria de discutir

neste momento?
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APRESENTACAO

Este guia didatico € o produto educacional da pesquisa desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
— ProfEPT — no Polo do Instituto Federal de Sergipe/Campus Aracaju, e
parte integrante da dissertacgao intitulada “Sala de Aula Invertida e Educacao
Profissional e Tecnol6gica: Um Estudo de Caso no Campus Aracaju do
Instituto Federal de Sergipe".

O material aqui produzido tem como objetivo contribuir para o
aprimoramento do processo educativo na modalidade subsequente da
Educacdao Profissional e Tecnoldgica, mediante o desenvolvimento da
metodologia da Sala de Aula Invertida.

Por reunir elementos das Metodologias Ativas (centrada no aluno) e do
Ensino Hibrido (combinacio de elementos do Ensino a Distincia e da
Educacdo Presencial), a Sala de Aula Invertida € classificada como um
método de ensino sustentado, ou seja, ndo requer o rompimento com as
estruturas educacionais vigentes. Com isso, essa metodologia visa
potencializar o aprendizado mediante uma ldégica inversa ao ensino
tradicional, combinada com a utilizacdo dos recursos tecnolégicos
disponiveis.

A referida metodologia ¢ considerada como um “primeiro passo” rumo a
propostas educacionais disruptivas e, em funcdo de sua flexibilidade de
desenvolvimento, € possivel que os elementos abordados neste Guia sejam
adaptados a outros niveis e modalidades de ensino.

Para tanto, este Guia Didético estd dividido em quatro partes: Cursos
subsequentes no contexto da EPT; Novas demandas educacionais; A sala de
aula invertida; e Consideracdes finais. Tal disposicdo estrutural permite
contextualizar teoricamente a metodologia proposta, conduzindo a um
processo de reflexdo critica sobre seus postulados conceituais, sem se
restringir aos seus elementos instrumentais.

Espera-se que este material possa contribuir positivamente para os docentes
que tenham interesse em desenvolver uma pratica de ensino cujo proposito
seja potencializar o processo educativo.
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I Cursos subsequentes no contexto da Educacao
Profissional e Tecnologica

Os sistemas educacionais, de modo geral, sdo reflexos do contexto histérico
¢ social, sendo resultantes de politicas conflitantes entre grupos de poder
distintos (DALLABONA; FARINIUK, 2016).

No cenédrio nacional, no que concerne ao surgimento da Educagdo
Profissional (EP), constata-se, inicialmente, seu carater assistencialista e
pragmético voltado ao atendimento das demandas da sociedade local,
materializado através da criagdo das Escolas de Aprendizes ¢ Artifices, em

1909 (PAIVA, 2013).

Mais adiante, durante o Regime Militar ¢ embalada pelo “milagre
econdmico”, a EP passou a ocupar espago central na pauta do governo em
virtude da urgéncia e necessidade de mado de obra qualificada para o
crescimento da economia nacional. A relacdio estabelecida entre a EP ¢ o
desenvolvimento econdmico fez com que o ensino no pais fosse colocado a
servigo dos interesses privados, comerciais € de mercado (PAIVA, 2013).

Posteriormente, no perfodo democrdtico, percebe-se a permanéncia do
carater imediatista e pragmatico da formagao profissional, pautada num viés
estritamente mercadoldgico, conforme estabelecido pela Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a denominada Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB), ¢ pelo Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, que
regulamentava os capftulos correspondentes a EP.

A LDB retratava a EP num capitulo a parte da Educagdo Bésica, embora
fossem consideradas no mesmo nivel, pela prépria Lei. Com relagdo ao
Decreto citado anteriormente, este € considerado o ponto méaximo da
precarizagdo da formagdo geral em prol de uma formagdo técnica aligeirada
em decorréncia do artigo 5° estabelecer que “a educag@o profissional de
nivel técnico terd organizacdo curricular prépria ¢ independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”
(BRASIL, 1997).

Em 2004, com a revogagdo do Decreto n° 2.208/97, por meio do Decreto n°®
5.154/04 pode-se considerar que a possibilidade da integragdo entre EP € o
nivel médio fora reestabelecida, uma vez que, na redagdo do seu artigo 4°,
diferentemente da LDB, ndo hd segregacdo entre as formas integradas,
concomitantes ¢ subsequentes, quanto a articulagdo entre a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio ¢ o Ensino Médio.
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O Decreto n° 5.154/04 buscou romper com a 1dgica meramente econdmica
atribufda 2 Educag@o Profissional nos governos anteriores, ressaltando a
importancia da formag@o bésica do educando para o exercicio da cidadania.

Nesta mesma senda, em 16 de julho de 2008, foi sancionada a Lei n°
11.741, a qual expandia a concepgdo da Educagéo Profissional ao introduzir
o conceito de Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica (EPT), estabelecendo,
em seu artigo 39°, que a EPT “integra-se aos diferentes niveis € modalidades
de educagdo ¢ as dimensdes do trabalho, da ciéncia ¢ da tecnologia”
(BRASIL, 2008). Essa concep¢do também contempla o0s cursos
subsequentes, considerando que, no referido artigo 39° em seu § 2°, fica
estabelecido que a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio €
abrangida por esse conceito educativo.

Ao considerar que a Educag@io Profissional Técnica de Nivel Médio faz
parte da concepg¢do da Educacdo Profissional ¢ Tecnoldgica, a integracdo
com as dimensdes trabalho, ci€ncia € tecnologia, ndo podem ser relegadas a
um segundo plano no que tange aos cursos subsequentes.

Pela necessidade de se estender o principio integrador aos cursos
subsequentes, 0 Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnolégica - CONIF (2010, p. 68)
deliberou que

E por essa razio que nos cursos subsequentes faz-se
necessario restabelecer a relacio entre o todo e as
partes, entre os conhecimentos do ensino médio e os
especificos do processo de producio no contexto da
formacao técnica. Tanto se pode ir aprendendo
conceitos especificos a partir dos conceitos gerais
quanto o contrario. Entretanto, quando se parte dos
conceitos gerais tende-se a ficar no abstrato, pois a
realidade nao se da a conhecer imediatamente; é
preciso analisa-la. Mas tampouco a apresentacio aos
estudantes de conceitos e teorias produzidos por essa
analise (que se apresentam como conteiidos de ensino,
muitas vezes nos livros didaticos), terd qualquer
significado para os estudantes se nao se vincularem a
problemas concretos.
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Ao se evidenciar a importancia dos cursos subsequentes no cendrio nacional
da EPT, deve-se igualmente atentar a sua representatividade no montante de
matriculas realizadas. Conforme se observa no Grafico 1, abaixo, os cursos
subsequentes representaram 48% do total das matriculas no ano de 2017.

Grafico 1- Numero de Matriculas na Educacdo Profissional por Etapa de
Ensino, Brasil, 2017

Curso FIC Integrado EJA Médio
Curso FIC Integrado EJA ..}

Curso FIC Concomitante

EJA Ensino Fundamental Projovem..

Curso Técnico Integrada a EJA

Curso Técnico - Subsequente

Curso Técnico - Concomitante

Ensino Médio Normal/Magistério

Curso Técnico Integrado )

™

- 40 80
x 10000

Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Basica — INEP (2017).
Nota: Dados elaborados pelos autores

Embora 55% do total de matriculas nos cursos subsequentes sejam
abarcados pela iniciativa privada e apenas 16% do quantitativo de
matriculas correspondam a Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. No que concerne ao Campus Aracaju do Instituto
Federal de Sergipe, conforme demonstrado a seguir no Grafico 2, o nimero
de vagas ofertadas para os cursos subsequentes representou cerca de 44% do
total, levando-se em consideracdo a totalidade dos niveis e modalidades
ofertados pela Instituicdo no ano de 2017.
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Grafico 2 - Quantidade de vagas ofertadas, por modalidade de ensino, no
Instituto Federal de Sergipe - Campus Aracaju, em 2017

Mestrado d-'
Superiores -
Proeja | J_'
Concomitantes - Mediotec - J_|

Subsequentes | | '

Integrados | %) '

Fonte: Editais de processos seletivos IFS (2017).
Nota: Elaborado pelos autores

Conquanto a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os
Institutos Federais, estabeleca, em seus objetivos, que deve ser priorizada a
oferta de Cursos Técnicos Integrados, infere-se que a estrutura do Campus
Aracaju € reflexo direto das intimeras transformagdes sofridas no contexto
da EP nacional, particularmente seu arranjo, como resultante de sua
trajetdria centendria.

A despeito de essa modalidade educativa ser legalmente contemplada pelo
principio integrador, Zatti (2016) observa que, em termos préticos, nao ha
consenso quanto a adequacdo do oferecimento ou ndo desses cursos no
ambito dos Institutos Federais. Isso porque, em tais cursos, os curriculos
tendem a se restringir a elementos técnicos e pragmdticos, que
prejudicariam a formacao integral, embora sejam voltados para pessoas que
concluiram a Educacgdo Bésica e precisam de qualificagdo profissional.

Para nao se configurarem apenas como transmissores de conhecimentos
técnicos, mas, para que, de fato, articulem os conhecimentos da formagao
basica, previamente requerida, com o contexto produtivo da profissdo para a
qual preparam, os cursos subsequentes demandam um novo olhar acerca de
sua estruturacdo curricular e intencionalidade pedagdgica que aponte para
um processo formativo integral.

10

86



Em decorréncia da andlise desenvolvida ao longo deste tépico, busca-se
apresentar, na sec¢ao seguinte, os elementos metodoldgicos que podem vir a
contribuir para a constru¢ao de um processo formativo integrador. Mostra-
se, ainda, o estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos prévios
adquiridos na formacao basica e os conhecimentos especificos demandados
pela formacao profissional, bem como pela promog¢ao da postura ativa, por
parte dos alunos, e de atitude mediadora, por parte do professor, com a
pretensao de aproximar o contexto educativo a cultura digital na qual estao

1mersos.

Para saber mais':

Tese de Doutorado: Educacio técnico-cientifica
emancipatoria nos IFETs: um olhar através de
Habermas e Freire.

Autor: Vicente Zatti

N
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7,

7
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Artigo: A legislacio sobre a Educacio Profissional
técnica de nivel médio: um estudo para auxiliar a

adocio de politicas educacionais no Distrito F ederal.

Autor: Luis Paulo Aguiar de Deus

Videoaula: Organizacio da Educacio Profissional e
Tecnoldgica, com a professora Indiana Reis da Silva

Becevelli - Canal Cefor.

! Acesso condicionado a disponibilidade dos repositérios.
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II Novas demandas educacionais

“E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio
como processo permanente [...]. Este € um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formagdo docente, o da nossa inconclusdo assumida”
(FREIRE, 1996, p. 24).

Com base nesta reflexdo de Paulo Freire, constata-se que educar € um
processo contfnuo ¢ inconcluso, logo, ndo pode ser inerte as mudangas que
ocorrem na sociedade, demandando aos educadores uma constante reflexdo
critica sobre sua prética educativa.

A area educativa € abundante quanto a conjectura de novas teorias ¢ préticas
de ensino e aprendizagem fundamentadas em diferentes correntes
ideolégicas. A cada momento, uma nova compreensdo acerca dos processos
educativos € posta em evidéncia, todavia, muitas dessas concepgdes nao
apresentam delimitacdes rigidas ¢ ndo sdo eminentemente excludentes,
frequentemente confluindo para o mesmo sentido (LUCKESI, 1994).

Essa profusdo de concepgdes tedricas culminou numa série de
questionamentos aos fundamentos do paradigma educacional existente,
apontando para novos modelos educativos. Esses modelos educativos
emergiram, principalmente, de estudos relacionados aos processos de
desenvolvimento da aprendizagem humana e, simultaneamente, em
decorréncia do elevado desenvolvimento tecnoldgico vivenciado nos
séculos XX ¢ inicio do XXI, em especial no que se refere as Tecnologias da
Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC).

As novas formas de enxergar os processos de aprendizagem € as
potencialidades informacionais ¢ comunicacionais do avango tecnoldgico
passaram a constituir um novo paradigma educacional no momento em que
os educadores propuseram alteracdes nas concepgdes € estruturas basicas do
modelo educacional vigente, agora considerado como tradicional.

Quando se consideram os modelos educativos, deve-se ponderar acerca das
intercorréncias sofridas, ao longo do tempo, decorrentes dos diferentes
contextos histdricos € sociais nos quais estes sdo desenvolvidos, o que nem
sempre permite caracteriza-los uniformemente.
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Uma das principais alteragdes delincadas para o padrdo educacional
tradicional decorre da concepg¢do que defende a mudangca do formato
assimilativo/ reprodutivo para o modelo construtivo/ transformador. Dessa
conversdo de perspectiva decorrem propostas quanto a modificacdo da
postura adotada pelo professor, qual seja, de transmissor para mediador,
bem como dos alunos, de passivos para ativos, €, ainda, quanto ao formato ¢
significincia dos conteddos.

A fim de se estabelecer um paralelo sintético entre a educagdo tradicional e
a construtivista, sintetizam-se, no Quadro 1, os principais elementos que as
caracterizam, em termos de currfculos, contetddos € do papel dos discentes ¢
dos docentes.

Quadro 1 - Principais elementos da educacgdo tradicional € construtivista

Educacao Tradicional Educacao Construtivista
O curriculo é rigido e dé preferéncia as O curriculo pode mudar, € flexivel e dd
aptidoes basicas. preferéncia aos conceitos relevantes.
Os discentes s#io vistos como passivos | Os discentes sdo vistos como agentes ativos no
receptores e reprodutores de contelidos. processo educativo.
Os contetdos sdo transmitidos aos O professor € um mediador, age de forma
alunos pelos professores. interativa e valorizando as diividas dos alunos.

A avaliac@o do aluno faz parte do ensino, na
qual o professor busca o ponto de vista dos
alunos ao longo do desenvolvimento das

A avaliagio do aluno € entendida como
algo separado do ensino e busca apenas
a resposta certa.

atividades.
Os alunos trabalham, geralmente, de Os alunos, geralmente, desenvolvem seus
maneira individual. trabalhos ¢ atividades em grupo.

Fonte: Adaptado de Fossile (2010).

O problema essencial a ser equacionado ndo diz respeito a escolha entre a
pedagogia tradicional e a construtivista, pois ambas valorizam a
aprendizagem. O maior problema do professor refere-se a como legar o
patrimdnio de conhecimento desenvolvido ao longo dos séculos € como
mobilizar os alunos no processo educativo? A solugdo  tedrica  desse
problema consiste na valorizagio do questionamento, por parte dos
professores, em detrimento da exaltagdo as respostas € aos conceitos
prontos, uma vez que € o questionamento anterior que dd sentido as
respostas ¢ fazem surgir novas dividas, levando a constru¢do ¢ dando
sentido ao conhecimento (CHARLOT, 2014).
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Requer-se que a educagdo de hoje articule teoria e pratica, de modo a
possibilitar que os alunos desenvolvam uma postura proativa frente ao
patrimdnio cultural produzido pela sociedade, que os professores sejam
mobilizadores do processo de aprendizagem € o conhecimento seja
construido em conjunto com os alunos, objetivando que os significados
elaborados pela sociedade sejam apropriados por estes a fim de que possam
intervir nas mudangas em curso (CHARLOT, 2014).

Em resposta a estas novas demandas, foram desenvolvidas as metodologias
ativas de aprendizagem que, embora ndo sejam uniformes, convergem para
busca da autonomia do educando ¢ da aprendizagem significativa,
fundamentando-se em uma pedagogia problematizadora.

Moran (2015, p. 18) considera que essas metodologias sdo:

O ponto de partida para avancar para processos mais
avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizacdo, de reelaboracio de novas praticas.
Tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers
(1973), Novack (1999), entre outros, enfatizam, ha
muito tempo, a importincia de superar a educacio
bancaria, tradicional e focar a aprendizagem no aluno,
envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele.

A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage de diferentes maneiras
com o conteddo (ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e
ensinando), assim como quando € estimulado a construir 0 conhecimento ao
invés de recebé-lo pronto e¢ acabado, de forma passiva do professor
(BARBOSA:;: MOURA, 2013).

Ainda segundo Barbosa ¢ Moura (2013), a dindmica da educagdo
profissional oportuniza muitas situacdes nas quais as metodologias ativas
podem ser aplicadas como, por exemplo, nas aulas de laboratdrio, realizacdo
de oficinas, desenvolvimento de projetos, trabalhos em equipe dentro ¢ fora
do ambiente escolar, visitas técnicas, entre outros.

Dentre as diversas estratégias que podem ser utilizadas para se conseguir
ambientes de aprendizagem ativa em sala de aula na EPT, apontam-se, na
Figura 1, a seguir, aquelas destacadas por Bonwell ¢ Eison (1991), citadas
por Barbosa ¢ Moura (2013).
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Figura 1- Estratégias para ambientes ativos

Temas e topicos de interesse
Questdes de pesquisa para a formagdo profissional Em equipe com tarefas que
na area cientifica igem colaboragdo de todos
e tecnoldgica
Y Discutir
Elaborar Trabalhar Casos relacionados
. ~ com areas de formagdo
Sites ou redes sociais : E profissional especifica
visando aprendizagem
cooperativa R
da atualidade
Processos e sistemas prz" e
tipicos da drea de para buscar a
formacdo Mapas conceituais para solugdo de um problema
esclarecer e aprofundar
conceitos e ideias

Fonte: Adaptado de Barbosa ¢ Moura (2013).

Do mesmo modo, os autores Barbosa ¢ Moura (2013) consideram que a
inclusdo das TIC no processo formativo do futuro profissional € outra
questdo de interesse do sistema de EPT.

A progressiva incorporagdo das TIC ao cotidiano social tem provocado uma
crescente familiarizagcdo com o uso das tecnologias digitais € da internet. No
meio educacional, isso se reflete em uma gradativa tendéncia de utilizagio
desses recursos no ensino presencial e a distancia, em diferentes abordagens
pedagdgicas. Em funcdo disso, a fronteira temporal e espacial presente entre
essas modalidades de ensino parece ficar cada vez mais ténue a medida que
sdo desenvolvidos ¢ incorporados novos recursos informacionais e
comunicacionais, 0s quais possibilitam uma maior interacdo entre os
sujeitos € o conhecimento.

Ao considerarem as novas demandas do processo educativo juntamente com
o potencial da utilizagdo das TIC, Lucena ¢ Vale (2014) julgam que uma das
maiores necessidades de hoje € o desenvolvimento de uma educagdo que,
baseada na utilizagdo das TIC, ultrapasse a légica de assimilagdo de
informag@o e propicie a produgéo de conhecimentos significativos.

Charlot (2014, p. 30) considera que as “novas tecnologias de divulgacdo da
informag@o deveriam levar a uma redefini¢cido dos contetddos e das formas de
transmissdo, de avaliag¢do e de organizag@o da escola”.
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Todavia, para que o potencial das TIC se converta em ganhos qualitativos
reais no processo educativo, sua utilizagdo deve estar conexa a realidade
especifica da comunidade escolar na qual se inserem. Com isso, as escolas
devem desenvolver projetos que aproximem as interfaces entre disciplinas
convencionais € as novas tecnologias de informacgdo, além de articular os
saberes do cotidiano dos alunos, dos professores ¢ da comunidade
pertencente (RODRIGUES, 2010).

Em suma, no que concerne a EPT atual, Barbosa ¢ Moura (2013, p. 52)
sintetizam que esta,

Requer uma aprendizagem significativa,
contextualizada, orientada para o uso das TIC, que
favoreca o wuso intensivo dos recursos da
inteligéncia, e que gere habilidades em resolver
problemas e conduzir projetos nos diversos
segmentos do setor produtivo.

As discussdes desenvolvidas anteriormente conflufram para uma
metodologia de ensino que € resultante da unido entre os principios das
metodologias ativas combinadas com o uso das TIC, denominada de Sala de
Aula Invertida ou flipped classroom, a qual serd detalhada no tépico a
seguir.
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2 Acesso condicionado 2 disponibilidade dos repositérios.
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III A Sala de aula invertida

Surgimento

A terminologia flipped classroom, ou sala de aula invertida, € relativamente
nova no ambito educativo, tanto em nivel internacional quanto nacional.
Valente (2014) considera que a dindmica da sala de aula invertida foi
concebida inicialmente com a nomenclatura de inverted classroom, por
Lage, Platt ¢ Treglia, no ano 2000. Entretanto, essa terminologia ndo
alcancou muita difusdo no contexto educacional a época em que foi
proposta. De acordo com Valente (2014), o termo flipped classroom
comegou a ser consolidado em 2010, através de publicagdes em jornais de
grande circulagdo ¢ em revistas especializadas na drea de educagdo dos
Estados Unidos da América (EUA).

Esse conceito ganhou notoriedade com a disseminacdo do trabalho
desenvolvido, em 2007, pelos professores Jonathan Bergmann ¢ Aaron
Sams, na Universidade do Colorado - EUA, embora estes ndo tivessem a
pretensdo de ter inventado uma nova pedagogia, nem serem os detentores
dessa inovagdo, considerando apenas que supriram algumas necessidades
constatadas no processo educativo com as ferramentas tecnoldgicas
disponfveis (BERGMANN; SAMS, 2018).

Definicio

Bergmann ¢ Sams (2018) avaliam que ndo existe uma unica forma de
inverter a sala de aula, nem existe uma metodologia especifica ou uma
sequéncia de etapas que possam garantir resultados positivos. O essencial,
nessa abordagem, € que haja uma mudanga de perspectiva quanto ao papel
desempenhado pelos professores ¢ alunos no processo educativo.
Basicamente, o que define a sala de aula invertida € o fato de “o que €
tradicionalmente feito em sala de aula, agora € executado em casa, € 0 que
tradicionalmente € feito como trabalho de casa, agora € realizado em sala de
aula” (BERGMAMM; SAMS, 2018, p. 11).
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Segundo Valente (2014, p. 85-86), a sala de aula invertida € uma
modalidade de e-learning,

2 )

Na qual o contetido e as instrucdes sio estudados
on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula,
que agora passa a ser o local para trabalhar os
contetidos ja estudados, realizando atividades
praticas como resolucio de problemas e projetos,
discussido em grupo, laboratérios etc.

Q

No tocante ao processo de aprendizagem desenvolvido por essa
metodologia, pode-se considerar que este se fundamenta em quatro pilares
elementares, conforme sintetizado na Figura 2.

Figura 2 - Pilares da Aprendizagem Invertida

F L I P

Flexible

Learning Intentional Professional
Environment Culture Content Educator
SN — S— — —
Ambiente Cultura de Conteudo Educador
Flexivel Aprendizagem Dirigido Profissional
Criar espagos No modelo Educadores E mais exigente e é

continuamente
demandado,
fornecendo

convencional, a
fonte principal de
informacdo é

flexiveis nos quais
os alunos escolhem
quando e onde

pensam em como
usar o modelo
Flipped para ajudar

aprendem, centrada no alunos na feedback imediato
flexibilizar a professor, na compreensao em aula, avaliando
sequéncia de abordagem conceitual e o trabalho.
aprendizagem de invertidaa determinam o que Conecta-se com
cada estudanteea responsabilidade precisam ensinar e outros facilitadores,
avaliagdo da da instrugdo passa quais materiais os aceita criticas e

aprendizagem.

a ser centrada no

| aluno.

alunos devem
acessar por conta

tolera o caos
controlado em aula.

| propria.

Fonte: Schmitz (2016), adaptado de FLLN (2014).

Partindo desses elementos, infere-se que a sala de aula invertida se
desenvolveu pela intersecdo de conceitos da aprendizagem ativa ¢ suas
metodologias ¢ do ensino hibrido, conforme apresentado logo apds na
Figura 3. A sala de aula invertida situa seu foco nos alunos € no processo de
aprendizagem com o objetivo de promover um efetivo processo de
construgdo de conhecimentos partindo de questdes problematizadoras. Para
tanto, recorre aos recursos disponibilizados pelas TIC para promover a fusado
da instrugdo on-line ¢ presencial.
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Figura 3 - Integracdo da Sala de Aula Invertida.
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Fonte: Schmitz (2016).

Percebe-se que os fundamentos de sala de aula invertida encontram respaldo
nas concepgdes tedricas que norteiam as metodologias ativas. Nesse sentido,
a teoria aponta que “a Unica caracteristica em comum de todas as salas de
aula invertidas € a do desejo de redirecionar a atengdo na sala de aula,
afastando-a do professor e concentrando-a nos aprendizes ¢ na
aprendizagem” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 90), como também pelo
ensino hibrido em func¢do da incorporagdo dos recursos disponibilizados
pelas TIC ao processo educativo.

Beneficios da Inversao

A sala de aula invertida considera que o aluno € o protagonista do processo
de aprendizagem, motivo pelo qual recorre aos recursos tecnoldgicos
digitais para potencializar o dinamismo ¢ a interagdo no processo educativo,
além de promover a inversdo da ldgica linear do sistema educacional
tradicional ao alterar seu fluxo de funcionamento.

Todas essas premissas foram construidas por seus idealizadores, partindo da
percepgdo das necessidades dos seus alunos, tendo como objetivo intrfnseco
proporcionar um maior engajamento destes no processo educativo e
promover a otimizagdo do tempo da aula presencial. Além disso, a sala de
aula invertida disponibiliza materiais em diferentes formatos, contemplando
as diversas linguagens de aprendizado dos discentes, o que resulta em
melhoria do desempenho estudantil.

20

96



Destacam-se, na Figura 4, as principais oportunidades ¢ vantagens da
inversdo da sala de aula, conforme apontado por Bergmann ¢ Sams (2018):

Figura 4 - Possibilidades ¢ beneficios da inversao da sala de aula.
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Fonte: Adaptado de Bergmann e Sams (2018).

Desafios a inversao

A sala de aula invertida parte de algumas premissas que precisam ser
consideradas para garantir sua concretizagdo como, por exemplo, a
disponibilidade de infraestrutura computacional e de acesso a internet tanto
nas escolas quanto no contexto extraescolar dos alunos e professores, além
do fato destes estarem familiarizados com sua utilizag#o.

Bergmann ¢ Sams (2018, p. 91) constataram que hd uma crescente
apreensio em relagdo a sala de aula invertida no que concerne a um possivel
favorecimento da ampliagdo do “abismo digital” entre os que possuem € 0s
que ndo possuem acesso as tecnologias. Entretanto, esses autores acreditam
que “a falta de acesso equitativo ndo € obstdculo intransponivel ¢ pode ser
superada com um pouco de criatividade e engenhosidade”.

Os professores Bergmann ¢ Sams (2018), em suas experiéncias, ndo
receberam nenhum tipo de reclamacdo dos alunos relativamente a
indisponibilidade absoluta dos recursos que eles empregavam nessa
metodologia, diante da possibilidade de adaptar os materiais, que serdo
utilizados pelos alunos, a diferentes recursos aos quais eles tenham acesso.
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No caso, se disponibilizar os arquivos de dudio ou video em midias que ndo
necessitem de acesso a Internet, tais como CDs ou pen-drivers, pode-se
também recorrer a impressdo dos textos digitalizados e incentivar a
utiliza¢@o dos equipamentos disponiveis na escola ¢ o compartilhamento de
recursos entre os estudantes através de trabalhos em grupo, entre outras
formas.

O fato da sala de aula invertida recorrer aos recursos tecnoldgicos
disponiveis para potencializar o processo educativo deve-se a uma indugdo
tecnoldgica derivada da necessidade pedagdgica, € ndo o oposto. Ou seja, a
selecdo dos recursos tecnolégicos deve ser feita de forma adequada as
necessidades dos alunos ¢ a tarefa a ser executada (BERGMANN; SAMS,
2018).

No tocante aos Professores

Um importante aspecto que deve ser levado em consideragdo diz respeito ao
interesse pessoal do docente em desenvolver esse modelo educacional em
sua prética pedagdgica, ndo devendo ser algo imposto institucionalmente
(VALENTE, 2014).

Essa metodologia preconiza a flexibilidade em seu desenvolvimento, pois o
progresso de sua aplicacdo depende de variados fatores técnicos € pessoais,
sem estabelecer um padrao rigido. O processo deve ser desenvolvido de
maneira gradual, uma vez que cada professor terd o seu ritmo de progresso
até encontrar o ponto de estabilidade, o qual dependerd também do grau de
maturidade e cooperagdo da classe (MORAN, 2003).

Na perspectiva de Moran (2003), o papel do professor deve mudar em
relacdo a essa metodologia no que diz respeito a relagdo de espago, tempo €
comunicagdo com os alunos, levando em conta que o processo de
comunicagdo se di ndo somente na sala de aula, mas através da Internet, por
e-mail, chat, dentre outros.

Lucena ¢ Vale (2014) consideram que, para o docente utilizar as tecnologias
¢ as redes em sua pratica pedagdgica, € necessario que ele esteja imerso na
cultura digital a fim de que possa ter uma compreensdo mais clara acerca da
l6gica e as funcionalidades das TIC em rede. Ele precisard raciocinar do
ponto de vista de um frequentador da rede para saber utilizar as interfaces
comunicacionais.
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Quanto aos elementos de hibridizacdo da educagdo, Schneider et al. (2013,
p. 71) atentam para a necessidade de se pensar criticamente sobre os
elementos que devem ser mantidos € aqueles que devem ser aprimorados,
entre eles,

O uso de tecnologias da informacido e comunicacio,
materiais pedagogicos dialogicos, uso de ambientes
virtuais de aprendizagem, uso de video aulas, uso de
redes sociais como Facebook, Twitter, blogs e outras
possibilidade de relacionamento e interacao virtuais.

Em suma, deve-se considerar que a sala de aula invertida ndo € uma
metodologia que propde resolver todos os problemas da educagdo, € sim que
visa contribuir com a superagdo do modelo tradicional de ensino, apontando
as solugdes factiveis para os principais problemas encontrados, pela maioria
dos professores, ao tentar desenvolver alguma metodologia de ensino
inovadora.

No tocante aos alunos

De maneira geral, os alunos mais jovens sdo participantes da cultura digital
em variados graus de acesso ¢ interagdo, tendo em vista que muitos deles
nasceram ou tiveram boa parte de suas infAncias compreendidas no contexto
das tecnologias digitais. Bergmann ¢ Sams (2018) analisam que os alunos
mais jovens compreendem com naturalidade a aprendizagem digital.

Entretanto, quanto ao ensino subsequente, deve-se levar em conta a possfvel
heterogeneidade dos alunos, tanto de faixa etdria quanto de renda familiar, o
que impacta diretamente no acesso € domfnio dos recursos das TIC.

Segundo a ultima pesquisa TIC Domicflios 2017, realizada pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil, foi constatado que 67% dos brasileiros
possuem acesso a Internet, dos quais 87% a utiliza todos ou quase todos os
dias, principalmente para interagir nas redes sociais. Esse acesso € realizado,
sobretudo, por meio de telefones celulares € computadores, com indices de
96% ¢ 51%, respectivamente. Nesse quesito, ressalta-se a crescente
tendéncia de utilizacdo dos telefones celulares frente a decrescente
utiliza¢do dos computadores.
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Embora a exclusdo digital seja uma realidade no pafs, percebe-se uma
crescente tendéncia na popularizacdo do acesso a Internet, tendo em vista,
conforme a pesquisa citada anteriormente, que entre os anos de 2008 ¢ 2017
esse Indice evoluiu 18% e 61%, respectivamente. Diante disso, pode-se
deduzir, em consonéncia com esses indices, que hd também o aumento da
utilizacdo dos equipamentos necessdrios para acessar a Internet, como
computadores ¢ smartphones, demandando, invariavelmente, um
conhecimento minimo para seu manuseio.

Ao se propor a sala de aula invertida aos alunos, deve ser feita uma
sondagem prévia para se caracterizar o perfil da turma e, se possivel, dos
alunos individualmente, dos recursos tecnoldgicos disponiveis ¢ dos graus
de utilizagcdo deles, a fim de se adequar corretamente as ferramentas aos
contedidos ¢ atividades que serdo desenvolvidas, o que ndo descarta a
necessidade de se adequar as dindmicas concebidas & medida que sdo
detectadas novas necessidades dos participantes.

Pode-se considerar que os pré-requisitos fundamentais para os alunos
participarem da sala de aula invertida consistem, basicamente, no
engajamento deles, enquanto agentes ativos do processo educativo, € em
algum domfinio que possam ter sobre os equipamentos ¢ recursos das TIC.
Ressalta-se que essas condigdes prévias podem ser ampliadas por meio da
interagdo com o0s outros alunos € com o professor, no transcorrer das
atividades.

Bergmann ¢ Sams (2018, p. 18-19) observaram ao longo de sua experiéncia
que,

Quando apresentamos a sala de aula invertida aos
educadores, geralmente percebemos uma reacdo de
espanto do publico, quase sempre composto de adultos
que nao cresceram no mundo digital. Quando
comecamos o processo de inversido, ficamos surpresos
com a espontaneidade com que a mudanca era
recebida pelos alunos.

Ainda no tocante aos alunos, Bergmann ¢ Sams (2018) citam uma
constatacdo feita por um professor que utilizou essa metodologia e percebeu
um beneficio colateral no tocante ao fomento a pesquisa: os discentes
estavam assumindo a iniciativa de pesquisar novos contetidos relacionados
com a temética estudada e de compartilhar, entre eles, por meio da internet.
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Ambientes virtuais de aprendizagem no contexto da sala de aula invertida

Uma caracterfstica fundamental da sala de aula invertida € a utiliza¢do dos
recursos das TIC para a disponibilizagdo prévia aos alunos dos materiais que
serdo utilizados ao longo da unidade de estudo. Diferentes ferramentas
podem ser utilizadas para se atingir esse objetivo.

Todavia, com a popularizacdo do acesso a Internet € a convergéncia de
recursos informacionais € comunicacionais em interfaces virtuais, hd uma
crescente tendéncia na utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) para o gerenciamento dos recursos, contetidos ¢ interag@o entre os
participantes.

Os AVA figuram como um espago de constru¢do do conhecimento por meio
do desenvolvimento de atividades educativas mediadas pelo uso das TIC,
com énfase na interagdo € colaboragdo entre os sujeitos envolvidos
(MARTINS; TIZIOTTO; CAZARINI, 2016).

Sacerdote ¢ Fernandes (2013) consideram que os AVA se constituem em
espagos de mediagdo para apropriagdo da informag@o, sendo utilizados
como apoio as aulas presenciais € suporte tecnoldgico por meio da conexdo
com a Internet.

Abegg ¢ Bastos (2016, p. 62) julgam que,

O aumento na capacidade de armazenar contetidos escolares
em banco de dados dos ambientes virtuais de ensino-
aprendizagem pode mobilizar a reutilizacio dos mesmos em
tempos didaticos subsequentes. Consequentemente, melhora a
organizacio e retroalimentacio constante dos contetidos, em
especial no contexto das redes, visto que ferramentas de
interatividade e interacido tém evoluido, inclusive, nas suas
| interfaces graficas.

' |

Existem AVA desenvolvidos especificamente para fins educativos, com a
intengdo de recriar o universo da sala de aula ¢ agregar diferentes meios de
interagdo ¢ formatos de conteido, visando potencializar o processo
educativo presencial ou promover a educagdo a distancia. Entretanto, pode-
se considerar que existem interfaces virtuais que ndo foram criadas com o
intuito educativo, mas que podem ser adaptadas para tal propdsito por sua
ampla gama de recursos informacionais € comunicacionais, a exemplo das
redes sociais, as quais apresentam crescente relevincia no cendrio
educacional.
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No tocante a sala de aula invertida, em funcdo de sua flexibilidade
intrfnseca, pode-se recorrer aos AVA desenvolvidos formalmente para o fim
educacional, tanto quanto as redes sociais. Tendo em vista que o Campus
Aracaju do IFS dispde de acesso ao Google Classroom ¢ diante da
popularidade da utilizagdo do Facebook entre a comunidade académica,
considera-se a possibilidade de utilizagdo destes dois ambientes virtuais para
o desenvolvimento da metodologia da sala invertida.

O Google Classroom faz parte da plataforma educacional Google Apps for
Education. Esse conjunto de recursos ¢ servigos foi disponibilizado para a
Institui¢do desde o ano de 2016, mas sua utilizagdo ainda € pouco difundida
no cotidiano da comunidade académica. Quanto ao Facebook, ressalta-se a
crescente tendéncia de utilizagdo dos recursos das redes sociais para fins
educativos ¢ o alto {ndice de usuérios entre a comunidade em geral.

Plataformas educacionais: O Google Classroom

O Google Classroom ou Google Sala de aula € um dos recursos
disponibilizados pela plataforma educativa Google for Education. Essa
plataforma € um programa langado pela Google Inc., em outubro de 2006,
programa este que, 10 anos apds seu langcamento, contava com mais de 50
milhdes de usudrios em todo mundo (ifs.edu.br).

Segundo Schiehl ¢ Gasparini (2016, p. 6),

O Google Sala de aula ¢ uma sala virtual, onde o professor
organiza as turmas e direciona os trabalhos, usando ou
niao as demais ferramentas do Google Apps. O professor
acompanha o estudante no desenvolvimento das atividades
e, se necessario, atribui comentirios e notas nas producées
realizadas. A cada nova atividade inserida, os estudantes
recebem uma mensagem no e-mail, independente se o
estudante compareceu nas aulas presenciais e ha a
possibilidade do estudante participar ativamente das
atividades complementares ou de pesquisa.

Entre outras possibilidades, o0 Google Sala de aula permite que os docentes
criem ¢ recolham tarefas em formato digital, além de dispor de recursos que
poupam tempo e trabalho repetitivo, citando-se a possibilidade de criar
pastas do Google Drive, automaticamente, para cada tarefa ¢ cada aluno,
auxiliando na organizag@o e gerenciamento do ambiente escolar (ifs.edu.br).
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Conforme disponibilizado no site do desenvolvedor, centenas de aplicativos
externos funcionam com o Google Sala de aula. Com essas integragdes, os
alunos ¢ professores poupam tempo ¢ compartilham informagdes facilmente
entre o ambiente virtual e seus aplicativos favoritos.

Dentre estes aplicativos, destacam-se: Gmail, incluindo inbox by Gmail com
armazenamento ilimitado; Google Drive, com armazenamento ilimitado na
nuvem (protegido para documentos ¢ imagens); mensagens instantineas
com Google Talk/Hangout; calendario com agendamento com Google
Agenda; compartilhamento de documentos ¢ fotos ilimitado; catdlogo de
enderecos contendo todos os usudrios entre outros (ifs.edu.br).

Pelo fato dos AVA estarem em constante atualizagdo, muitos recursos sdo
incorporados ¢ articulados a sua interface. No Quadro 2, que se segue, sdo
apontados os principais beneficios trazidos por esses recursos.

Quadro 2 - Principais beneficios com o uso do Google Sala de aula

Beneficio Descricao

Os professores podem cadastrar uma turma e convidar
alunos e professores auxiliares. No mural da turma, eles
compartilham informagdes, como tarefas, avisos e
perguntas.

Os professores podem distribuir tarefas, se comunicar e
manter a organizacao em um unico lugar.

Os alunos podem ver as tarefas na pagina Pendentes, no
mural da turma ou na agenda da turma. Todos os materiais
diddticos sdo automaticamente colocados em pastas do
Google Drive.

Os professores podem criar tarefas, enviar avisos e iniciar,
instantaneamente, os debates com a turma. Os alunos podem
Comunicacio e feedback | compartilhar recursos uns com os outros e interagir no mural
aprimorados da turma ou por e-mail. Os professores também podem ver
rapidamente quem concluiu ou nido um trabalho, dar
feedback direto em tempo real e atribuir notas.

O Google Classroom funciona com os seguintes recursos:
Docs Google, Google Agenda, Gmail, Google Drive,
Google Forms, entre outros.

O Google Classroom € gratuito, seu suporte afirma que nao
Acessivel e seguro exibe antincios e ndo usa o conteido do professor ou os
dados dos alunos para fins publicitarios.

Fécil configuragfio

Poupa tempo e papel

Mais organizagéo

Funciona com
aplicativos

Fonte: Silva (2018).
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Quanto a sua operacionalizac¢@o, o professor pode disponibilizar materiais
sobre os contetidos que preparou para sua aula no espago Sobre. Esse
recurso busca, no armazenamento em nuvem, os conteudos definidos em
documentos, formulédrios, videos, apresentagdes, entre outros. Esses
documentos ficam disponfveis para o discente ver, rever € desenvolver suas
atividades. Assim que concluidas as atividades, o professor pode langar a
respectiva nota, a qual pode ser visualizada pelo estudante, como também
baixada na tabela de controle do professor (SCHIEHL:; GASPARINI, 2016).

Os alunos podem visualizar as tarefas agendadas na pdgina Tarefas ¢
comecar a trabalhar com apenas um clique. Os professores veem
rapidamente quem concluiu a tarefa, podendo fornecer comentdrios e
atribuir pontuagéo, em tempo real (ifs.edu.br).

Em virtude de o estudante receber notificagdes das informagdes que sdo
registradas no Google Sala de Aula, possiveis esquecimentos ou falhas sdo
minimizados. H4 também a facilitacdo quanto a observancia de prazos e
alertas de atividades a serem cumpridas. “Os estudantes podem se conectar
com o professor de forma sfncrona (Hangout) ou assincrona (Gmail), o que
possibilita um estreitamento na comunicagdo de professor ¢ estudante”

(SCHIEHL; GASPARINI, 2016, p. 6).

Todas estas funcionalidades estdo igualmente disponfveis no aplicativo
desenvolvido para celular, possibilitando maior praticidade e interatividade
entre os docentes e discentes. Dessa forma, estio em consonincia com a
crescente tendéncia na utilizagdo de smartphones para acessar a Internet e
suas interfaces, em detrimento do computador, conforme dados da pesquisa
TIC Domicflios 2017, anteriormente apresentados na pagina 18.

Para obter instrugdes iniciais de como acessar o sistema no dmbito do IFS
visite o site da Institui¢do. Para informagdes mais detalhadas quanto a
cria¢do e gerenciamento de uma turma pode-se recorrer a Central de Ajuda
do Google Sala de aula. E ainda, caso deseje integrar os demais recursos do
Google for Education a sua pritica educativa, no Teacher Center sdo
disponibilizados treinamentos de diferentes niveis para os professores com
este objetivo.
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Redes sociais: O Facebook

A associagdo da sala de aula invertida com a utilizagdo da internet € dos
recursos comunicacionais € informacionais proporcionados pelas
tecnologias digitais apontam para uma crescente tendéncia na utilizagdo das
redes sociais no processo educativo.

Porto ¢ Neto (2014, p. 140) consideram que,

A forma de experimentar os espacos e objetos mudou.
Significa que os alunos deixaram de passar grande
parte do dia buscando informacoes, para, em vez disso,
serem individuos interconectados por elas. Por isso,
resta pensar no uso dessas redes sociais online para
reconfigurar a forma de conhecer nas salas de aula.

Todavia, antes de se adotar alguma rede social como recurso educativo ou
ambiente virtual de aprendizagem, deve-se atentar ao fato de que “estas
redes, a principio, ndo foram criadas para fins educacionais, contudo, elas
poderdo ser utilizadas na educagdo caso o professor interaja nessa rede € crie
grupos especificos com sua turma” (LUCENA; VALE, 2014, p. 168). Para
tanto, sua utilizacdo deve ser embasada pedagogicamente para que nado
ocorra a simples sobreposi¢c@o de recursos desconexos.

Dentre as redes sociais atuais, 0 Facebook se destaca por reunir uma série de
recursos que possuem potencial para aplicagdo no processo educativo, além
de ser uma das redes sociais mais populares do mundo.

Essa rede foi criada, em 2004, com o objetivo de promover um ambiente de
interagdo entre os estudantes de Harvard, no qual as pessoas pudessem se
comunicar ¢ compartilhar opinides e fotografias. Entretanto, em poucos
meses, essa rede se expandiu € passou a conectar jovens de mais de 800
instituigdes (AMANTE, 2014).

Atualmente, conforme dados divulgados no site da Agéncia Brasil, o
Facebook possui 2,2 bilhdes de usudrios em todo o mundo, dos quais 1,45
bilhdes o utilizam diariamente. No Brasil, esse niimero chega a 127 milhdes
de usudrios. Outro fato relevante € que o Facebook também controla
asegunda, a terceira ¢ a quinta plataformas do segmento, a saber: o
Whatsapp, com 1,5 bilhdo de usudrios, o Facebook Messenger, com 1,3
bilhdo € o Instagram, com 813 milhdes de pessoas.
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Alencar, Moura ¢ Bitencourt (2013) consideram que inserir o Facebook no
contexto estudantil € uma iniciativa relativamente facil, pois a atual geragdo
de alunos € composta por nativos digitais, que estdo habituados a utilizar as
midias digitais assiduamente. A utilizagdo deste ambiente virtual como
articulador da rede educacional suplanta as distincias e propicia 0 aumento
da interagdo entre alunos e professores.

Teixeira et al. (2017, p. 22) destacam que pesquisas recentes indicam que,
Q )

A Rede Social Facebook tem sido utilizada nos niveis
de ensino de diferentes formas, tais como: ambientes
para a realizacido de cursos e formacao docente, para a
discussdo de temas relacionados as disciplinas
curriculares, ou mesmo, como estratégia para
trabalhar outras questdes que niao sejam somente
referentes aos contetidos disciplinares, tais como:
identidade, cidadania, género, danca e
transversalidade.

d

De acordo com Teixeira et al. (2017), estudos acerca dessa temdtica
sinalizam que a utiliza¢do da Rede Social tem proporcionado um canal de
comunicacdo mais livre ¢ acessivel entre os alunos e¢ o professor,
favorecendo um maior engajamento dos discentes nos processos
educacionais.

No que concerne aos processos educacionais, estes devem ser embasados
num plano de aula devidamente elaborado, com objetivos estabelecidos,
composto por informagdes diretas com base cientifica ¢ fontes acessiveis,
direcionando a aten¢@o dos alunos para o contetido trabalhado e colaborando
com a investigacdo por parte dos discentes (FUMIAN; RODRIGUES,

2013).

Rend, Versuti € Rend (2012, p. 170) elencam algumas possibilidades de
utiliza¢do do Facebook na educagdo, como por exemplo,

2 )

Criacdo de paginas para discussdo de temas
relacionados a aula ou a disciplina; disponibilizacio
de links e conteiidos; criacdo de grupos onde ¢
possivel publicar e gerenciar arquivos. Nesta rede, o
professor pode interagir nas discussdes dentro e fora
da sala de aula, publicar fotos e videos de atividades e
eventos, bem como utilizar aplicativos relacionados
com o contetdo discutido.
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Fumian ¢ Rodrigues (2013) corroboram com as possibilidades apresentadas
pelos autores Rend, Versuti € René (2012), ao considerar que o educador
pode optar entre estabelecer uma rede de relacionamentos livre ou formar
uma rede restrita como seus alunos, utilizando-a como meio de
aprofundamento dos contetidos trabalhados em sala de aula, através da
intera¢do com e entre os discentes ou simplesmente recorrendo a divulgacao
de informagdes complementares ao curriculo tradicional.

No tocante a utilizagdo do Facebook como ferramenta educativa, elabora-se
0 Quadro 3 contendo alguns recursos bdsicos € suas respectivas
potencialidade para aplicagdo em &mbito educacional, com o objetivo de
nortear os docentes no tocante a utiliza¢do desta rede na metodologia da sala
de aula invertida.

Quadro 3 - Aplicagdes potenciais dos principais recursos do Facebook no
ambito educacional

RECURSOS APLICABILIDADES
Pode servir como espaco de comunicacdo e discussdo onde se
Mural disponibiliza uma diversidade de textos, videos, imagens ou
comentarios.

Criados com um objetivo particular podem ser lteis para estudantes
e professores trabalharem de forma colaborativa.

Possibilitam a criagdo de ligacdes a paginas exteriores ao Facebook,
Links podendo ser utilizados para formar hipertextos e direcionar os
alunos a diferentes conteidos correlacionados.

Podem ser utilizados para lembrar prazos, encontros, semindrios

Grupos

Eventos
entre outros.
Possibilitam o registro e envio de mensagens (sincronas e
Mensagens assincronas) aos utilizadores, servindo como um importante canal
de comunicacao.
L. Permitem interacdes entre os seus membros, possibilitando a
Paginas : ;
partilha de links.
Notas Possibilitam a inser¢do de pequenas anotagdes que podem servir
como instrucdes ou complementaridade aos conteidos.
G Permitem ao utilizador dar a sua opinido sobre uma partilha,
Comentarios

disponibilizacio de recursos, ou mesmo de uma opinido ou questdo.

Fonte: Adaptado de Moreira e Janudrio (2014).
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Existem muitos outros recursos na Rede Social que podem ser aplicados
com propdsitos educacionais. Buscou-se, no Quadro 3, apenas elencar
alguns elementos introdutdrios quanto a utilizacdo dos recursos, pois, além
de serem variados, eles sdo constantemente atualizados, vindo a incorporar
novas funcionalidades ¢ aplica¢des. Caso o docente ou a turma sintam a
necessidade ou viabilidade de incrementar a experiéncia com a utilizac@o de
mais recursos dessa Rede, sugere-se a leitura complementar disponibilizada
no link presente na Fonte referenciado quadro.

Ao se utilizar o Facebook ou outras redes sociais, precisa-se ater que a Rede
Social “permite uma disseminagdo em grande escala da informagdo que para
garantia na seriedade do processo deve ser cientificamente fundamentada e
respeitando a propriedade intelectual da mesma” (FUMIAN; RODRIGUES,

2013, p. 177).

Fumian ¢ Rodrigues (2013) também tecem orientagcdes concernentes a
linguagem que deve ser empregada ¢ a forma de interagdo nessa Rede,
conforme disposto na Figura 5.

Figura 5 - Linguagem ¢ interag@o no Facebook.

As informagdes postadas devem
sempre ser objelivas e com poucos
caracteres, pois prende a atengéo

do usudrio e torna mais fécil
a assimilagdo do conteudo

£ fundamental focar no objetivo a ser alcangado,
14 que por ser uma plataforma de multiplas fungdes
¢ normal que algumas pessoas possam ter problemas
com o foco no desenvolvimento da temética proposta

Fonte: Adaptado de Fumian e Rodrigues (2013, p. 177).

E evidente que o Facebook, atualmente, se apresenta como um recurso
importante para a pritica docente € um ambiente para aprender a conviver €
interagir virtualmente. “Com efeito, com um perfil € com os recursos
basicos disponiveis, € possivel construir um espago de aprendizagem
estimulante” (MOREIRA; JANUARIO, 2014, p. 75).
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Como se pode perceber, a Rede Social possui uma gama diversificada de
possibilidades, podendo, inclusive, ser articulada a outras redes sociais, mas,
para que todos estes recursos possam ser bem aproveitados no processo
educativo, além de se observar a importancia do plano pedagdgico que
consubstancia a préitica educativa para o desenvolvimento da sala de aula
invertida, outros preceitos devem ser observados, os quais estdo sintetizados
no tépico seguinte.

Invertendo sua Aula

Bergmann ¢ Sams (2018, p. 10) esclarecem que,

Nao existe uma tnica maneira de inverter a sala de
aula [...] Nao existe uma metodologia especifica a ser
replicada, nem checklist a seguir que leve a resultados
garantidos. Inverter a sala de aula tem mais a ver com
certa mentalidade: a de deslocar a atencao do professor
para o aprendiz e para a aprendizagem.

Nypfle

Deve-se ponderar também que essa metodologia exige, inicialmente, muito
mais envolvimento do educador, desde a selecdo ¢ elaboracdo dos contetidos
perpassando pelo gerenciamento do ambiente onde sdo disponibilizados e,
ainda, pelo maior grau de interagdo com os alunos.

Partindo dessas consideragdes, delineia-se, no Quadro 4, a seguir, 0s
principais fundamentos a serem considerados para o desenvolvimento da
sala de aula invertida, com o objetivo de sistematizd-la em orienta¢des
simples ¢ préticas.
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Quadro 4 - Fundamentos para inversao da sala de aula

PRECEITOS ORGANIZACAO INTERACAO
Observar as adesoes, as
Expor  previamente  sua | dificuldades e as resisténcias
Bom senso dindmica aos alunos e tracar | apresentadas pelos alunos no
bem todas as etapas. transcorrer das atividades a fim de
dirimir possiveis distor¢oes.
Selecionar . | Estimular os alunos a opinar sobre
Escolher os formatos mais ;
temas que 2 o material ofertado, a procurar
adequados para os contetidos e 7 N
demandem : : : sempre amplia-lo e atualiza-lo de
; criar um ambiente virtual para :
muito tempo de | . et acordo com as necessidades da
S disponibiliza-los.
exposicao turma.

Optar pelo mais

materiais
atendam as

Pesquisar  por
prontos  que

Escolher ferramentas acessiveis e
faceis de manusear, nao adotar

simples z um Vviés tecnolégico complexo ou
P necessidades dos alunos. : &l b P
sem sentido pedagdgico.
. .. ~ | Aproveitar melhor o tempo da
Valorizar os Boas atividades em sala sdo | -F : :
i aula presencial para realizar
encontros mais importantes que um bom : o
. . , experimentos, esclarecer duvidas
presenciais video.
e outras.
Disponibilizar o contedido em | Fomentar —a utilizacdo dos
variados formatos, com o | recursos disponibilizados para a
Promover a . N ~ ) . -
. . objetivo de contemplar as | interacdo entre os participantes;
interatividade

diferentes  linguagens  de
aprendizagem.

atribuir pontuagdo para as tarefas
de classe e extraclasse.

Ter serenidade

Evitar propor atividades muito
complexas ou arrojadas; Seja
gradual no desenvolvimento
da metodologia.

Toda inovacdo causa estranheza,
por isto, deve-se ter paciéncia no
transcorrer do processo,
compreendendo que ocorrerdao
erros, sendo necessarios ajustes.

Ousar inovar

Nao se restringir a modelos;
desenvolva  sua  inversdo
fundamentando-se nas
necessidades observadas ao
longo do processo educativo.

Coletar o maior nimero de dados
ao longo do desenvolvimento da
metodologia, aceitar  criticas,
sugestdoes e elaborar novas
possibilidades.

Fonte: Adaptado de Schmitz (2016).

Ap6s se considerar os fundamentos elencados no Quadro 4, deve-se fixar
nos principais elementos que caracterizam a sala de aula invertida, uma vez
que, por sua flexibilidade e pluralidade de elementos, pode haver incerteza
quanto ao correto desenvolvimento desta.
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A principal caracterfstica da sala de aula invertida, que a diferencia de
outras metodologias € a representa por defini¢do, € que “o tradicionalmente
feito em sala de aula, agora € executado em casa, ¢ 0 que tradicionalmente €
feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”
(BERGMANN; SAMS, 2018, p. 11).

No aprofundamento dessa defini¢do, percebe-se que ela evidencia uma
correlagdo com os fundamentos das metodologias ativas, conforme
externado por seus idealizadores. Outra caracterfstica fundamental da sala
de aula invertida diz respeito a uma mudanga de mentalidade, qual seja a de
deslocar a aten¢do do professor para o aprendiz ¢ para a aprendizagem.

Uma caracterfstica marcante da sala de aula invertida estd intimamente
ligada ao seu desenvolvimento relacionado ao uso dos recursos tecnoldgicos
disponfveis para promover o acesso dos alunos aos contetidos. Nesse
quesito, hd destaque para as videoaulas, ndo necessariamente se restringindo
a estas. Especialmente sobre esse ponto, os autores dessa metodologia a
identificam com alguns elementos do ensino hibrido, retratados em outro
momento deste Guia.

Salienta-se que os elementos apresentados devem ser contemplados de
forma gradual, pois envolvem mudangas de concepgdes € percepgdes, tanto
por parte do docente quanto dos discentes, acerca daqueles relacionados ao
processo educativo tradicional. Por isso, essa metodologia demanda uma
postura ativa dos estudantes ¢ uma atitude mediadora por parte do professor.

Recomenda-se que, ao planejar essa metodologia, o docente estruture uma
sequéncia diddtica que possa abarcar uma unidade ou a extensdo de um
conteido em particular, para que a dindmica desenvolvida ndo seja
demasiadamente fragmentada e, consequentemente, ndo atinja o efeito
pedagdgico desejado.

Ao se desenvolver uma sequéncia diddtica direcionada metodologicamente
pela sala de aula invertida, deve-se, inicialmente, estipular a quantidade de
aulas que serdo necessdrias, deixando uma margem para a supressio ou
prolongamento, caso necessédrio. Nesse sentido, considera-se que haverd
uma reestruturagdo na forma de utilizagdo do tempo da aula presencial
devido ao fato dos contetidos serem expostos previamente por meio das
TIC, o que exigird adequagdo no transcorrer das atividades.
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Em ato continuo, o docente precisa definir a tematica, delinear a
problematizacdo e seu objetivo geral, partindo dos conhecimentos gerais
para os da formacdo profissional especifica pretendida, levando em
consideracdo o principio integrador idealizado para a EPT.

Apoés essas etapas iniciais, o docente necessita caracterizar o publico-alvo
com o qual pretende implementar a sequéncia didatica, utilizando, para
tanto, uma sondagem prévia para tentar captar seu grau de acesso e
interacdo com os recursos das TIC que se pretende utilizar, bem como a
percepcao que esse publico possui sobre o seu papel no processo educativo.

Posteriormente, o docente precisa agrupar os conteiidos e métodos que serao
utilizados em cada aula, considerando os encontros presenciais e virtuais. Os
delineamentos da aula e de seus objetivos especificos devem estar
condizentes com o volume dos contetidos e as dindmicas que se pretende
desenvolver.

Com relacdo a selecao dos materiais, além de se apoiar em bibliografia
definida pela ementa da disciplina, torna-se desejavel se busque contetidos
semelhantes em outros formatos e que contemplem as diferentes linguagens
de aprendizado, tais como videos, arquivos de dudio, entre outros. Pode-se
ainda recorrer a producdo de seu proprio material, entretanto, sugere-se que
o docente procure materiais prontos que atendam as necessidades
pedagbgicas estipuladas.

Nesse quesito, remete-se novamente ao Quadro 4 (p. 34), em especial seus
itens 2 e 3, pois precisa-se ter em mente que € prudente, ao se selecionar
temas que demandem muito tempo de exposicdo, atentar para que tenham
um formato adequado as necessidades da turma e, ainda, que sejam
disponibilizados em interfaces acessiveis aos alunos.

Quanto as interfaces virtuais para disponibilizacdo dos materiais que serdo
trabalhados, conforme ressaltado anteriormente, ha uma crescente tendéncia
na utilizacdo das Redes Sociais em praticas relacionadas a sala de aula
invertida, tendo o Facebook se destacado por ser uma das redes mais
utilizadas no mundo e por permitir a articulacio com recursos de outras
redes.
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Tendo em vista que o Facebook, enquanto ferramenta educativa, sob a égide
da sala de aula invertida servird, principalmente, para a disponibilizagéo do
material que serd trabalhado. Como o grau de utilizagdo dessa rede pode
variar de docente para docente, assim como entre os discentes, deve-se levar
em consideracdo que a mudanga do formato das aulas tradicionais para a
configuracdo da sala de aula invertida requer seja feita de forma gradual,
propondo-se, para tanto, apenas uma utilizag¢@o inicial dos recursos dessa
Rede, o que ndo impede que o docente, em conjunto com os discentes,
chegue a um consenso quanto a esta questdo, ao longo do desenvolvimento
das atividades.

A principio, propde-se que o docente crie um grupo com os discentes que
possuem perfil nessa Rede, enquanto para aqueles que ndo possuem, a
orientacdo seja dada no sentido de que criem um perfil. Mas, caso ndo
estejam de acordo, deve-se desenvolver alternativas para que se possam
disponibilizar os contetidos para eles utilizando outras interfaces virtuais ou
midias digitais, entre outras opgdes possiveis.

Para disponibilizacdo dos materiais, pode-se recorrer aos links que
direcionam aos repositérios ou as plataformas nas quais estejam
hospedados, a exemplo do YouTube.

Com a finalidade de instruir os alunos nas atividades ou na utilizagdo dos
materiais propostos, o professor poderd recorrer as Notas para inserir
pequenos comentdrios complementares.

Na avaliagdo do material disponibilizado, caberd ao docente instigar os
alunos a utilizar o recurso Comentarios, objetivando ter um feedback
acerca da impressdo deles.

Diante do exposto, pode-se perceber que hd necessidade dos docentes se
adaptarem ao formato ¢ a linguagem da rede, sem abrir mao da
cientificidade ¢ da extensdo que o contelido possa demandar.

No tocante & dindmica presencial da sala de aula, Bergmann ¢ Sams (2018)
sugerem que cada encontro deva comegar com a discussdo do material
disponibilizado previamente para a respectiva aula e, apds este momento
dialégico, os alunos podem desenvolver atividades de pesquisa,
experiéncias de laboratdrio, em conjunto, ou solucionar problemas ¢ testes,
a depender de sua adequagéo ao contetido € aos objetivos estabelecidos.
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No que diz respeito ao aproveitamento do tempo na aula presencial, sob o
formato da sala de aula invertida, frente ao tradicional, faz-se um
comparativo na Tabela 1, com o objetivo de apontar a reformulacdo que
ocorre nas atividades desenvolvidas € no tempo demandado.

Tabela 1 - Comparativo de metodologias de ensino em sala tradicional e
sala invertida

Sala de aula tradicional Sala de aula invertida
Atividades Tempo/minutos Atividades Tempo/minutos
Enquete sobre o
Atividades Iniciais 5 conteiido 5
disponibilizado
Bt e Problematica feferente
it 40-50 20 co_nt_el_.ldo 40
disponibilizado
Atividade discursiva Prética discursiva sobre
referente ao 20-30 a problemaética 30
conterido ministrado apresentada
Prelegéo de novo Comentérios e
% 5 = 15
contetido conclustes

Fonte: Adaptado de Bergman e Sams (2018)

Como se pode visualizar na Tabela 1, o tempo da aula presencial €
reestruturado com a disposi¢do de maior prazo para o desenvolvimento de
atividades ¢ o aprofundamento do contetido. Essas atividades, sendo
direcionadas para situagdes reais que relacionem o cotidiano dos alunos a
sua formag@o profissional, propiciam a efetivagdo do principio integrador da
EPT.

Por fim, quanto ao encerramento da sequéncia diddtica, € importante que
sejam desenvolvidas estratégias de avaliagdo que contemplem diferentes
formatos como, por exemplo, trabalhos em equipe, a mensuragdo do
desempenho ¢ engajamento observados virtualmente ¢ em sala de aula,
incluindo também a avaliagdo tradicional.

A questdo avaliativa vai depender da liberdade institucional que professor
possui, embora os prdprios desenvolvedores da metodologia da sala
invertida tenham relato que continuaram avaliando da mesma forma que
faziam anteriormente no ensino tradicional.
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Com base na andlise desenvolvida neste tdpico, finaliza-se com a
observagdo de Bergmann ¢ Sams (2018, p. 14) acerca da principal mudanga
proporcionada por esta metodologia:

@ )

Nitidamente, a aula gira em torno dos alunos, nao do
professor. Os estudantes tém o compromisso de assistir
aos videos e fazer perguntas adequadas. O professor
esti presente unicamente para promover feedback
especializado. [...] os alunos sdo motivados a aprender,
em vez de apenas realizar os trabalhos pela meméria.
[...] O papel do professor na sala de aula é o de
amparar os alunos, ndo o de transmitir informacoes.

a

Portanto, pode-se afirmar que a sala de aula invertida € uma metodologia
educativa que parte fundamentalmente de uma mudanca de postura dos
agentes envolvidos no processo educativo, se posicionado enquanto uma
opgdo vidvel de mudanga gradativa da forma tradicional de ensino.
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Para saber mais’:

Livro: Ensino Hibrido: uma Inovacio Disruptiva?
Uma introducao a teoria dos hibridos

Autores: Clayton M. Christensen, Michael B. Horn, e
Heather Staker

Dissertacao: A aplicaciio do ensino hibrido na educacio

profissional e tecnologica: potencialidades e
dificuldades.
Autor: Alberto Pedro Antonello Neto

Livro: Facebook e Educacio: publicar, curtir,

compartilhar.
Organizadora: Cristiane Porto e Edmea Santos

Entrevista: Conheca a sala de aula invertida.
Canal Futura.

3 Acesso condicionado 2 disponibilidade dos repositdrios.
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Consideracoes finais

Pela andlise desenvolvida ao longo deste Guia, percebe-se que os cursos
subsequentes foram concebidos, inicialmente, com o intuito de proporcionar
uma formagdo estritamente técnica, aligeirada e voltada para o atendimento
das demandas de mdo de obra qualificada para o mercado de trabalho,
formagdo esta dissociada da formagdo bésica por conta da valorizagdo do
caréter instrumental.

Porém, desde a publicagdo do Decreto n°® 5.154/04, que reestabeleceu a
associacdo entre a Educagdo Profissional ¢ a Educagcdo Basica, ¢
posteriormente a Lei n° 11.741, de 2008, que introduziu o conceito de
formagdo Tecnolégica a Educagdo Profissional, os cursos subsequentes
passaram a ter uma nova perspectiva conceitual, a qual instaurou a relagdo
entre os conhecimentos do Ensino Médio ¢ os especificos do processo de
produgdo no contexto da formagdo técnica.

De tal forma, promoveu-se uma formagéo critica e reflexiva, possibilitando
ao educando desenvolver uma andlise aprofundada das relagdes sociais € do
mundo do trabalho mediante a vinculagdo dos conceitos tedricos aos
problemas concretos da sociedade atual, conforme preconizado pelo
CONIF, em 2010.

Verifica-se, igualmente, 0 aumento da representatividade numérica que os
cursos subsequentes conseguiram no universo da EPT, o que, por si s6,
demonstra a importancia em se desenvolver estudos especificos voltados
para esta modalidade educacional, de maneira a apontar caminhos ao
desenvolvimento de estratégias integradoras entre a formagdo bdsica ¢ a
formagao profissional.

O aperfeicoamento das metodologias ativas € a incorporagdo das TIC na
EPT fornecem elementos para o desenvolvimento de préticas educativas que
confluem para o atendimento de grande parte das demandas atuais do
processo educativo, fundamentadas em uma nova concepgao educativa que
almeja a formag@o integral do educando.

A metodologia da sala de aula invertida surge no contexto da busca de
solug¢des para os problemas enfrentados na sala de aula moderna, através da
hibridizagdo entre os principios das metodologias ativas com a utilizagéo
dos recursos disponibilizados pelas TIC.
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No que concerne ao desenvolvimento desta metodologia, atenta-se para os
multiplos aspectos envolvidos, os quais foram apontados introdutoriamente
na andlise produzida, a fim de ndo se produzir ou reproduzir uma pritica
educativa sem o necessdrio substrato pedagdgico, incorrendo no risco
iminente desta se revelar infrutifera ¢ incapaz de atingir os objetivos
estabelecidos para o processo de aprendizagem.

Por fim, mais importante que se adotar alguma nova metodologia ou
incorporar novos recursos tecnoldgicos ao processo de ensino €
aprendizagem, se faz necessirio que a prética docente seja estruturada em
torno de intencionalidades fundamentadas em uma nova concepgdo
pedagdgica de educagdo.
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APENDICE F - SEQUENCIA DIDATICA

Titulo

Termometria e Calorimetria

Publico Alvo

2° Modulo do Curso Técnico Subsequente em Quimica

Problematizacéo

Como a utilizar os conceitos e solucionar problemas do cotidiano pessoal e
profissional no que se refere a temperatura e calor

Medir temperatura e diferenciar as escalas termométricas de acordo com o
Sistema Internacional de Medidas (SI); Compreender e aplicar os

Objetivo Geral conceitos de dilatacdo térmica, absor¢éo, transferéncia e troca de calor
(sensivel e latente); Compreender como 0s corpos ao interagirem alcangam
o equilibrio térmico.
CONTEUDOS E METODOS
Aula Objetivos especificos Dinamicas

e Contelidos

Objetivos especificos:

Apresentacdo da
ementa e definicdo da
metodologia a ser
utilizada

Utilizar o computador e projetor multimidia para apresentar a
ementa e discutir seus tdpicos; Apresentar o conceito da Sala
de Aula Invertida; Exibir a interfaces do grupo da disciplina
criado no Facebook e no Google Classroom; Promover o

01 acesso dos alunos as estas interfaces; Demonstrar
Contetidos: introdutoriamente seus recursos; Realizar sondagem com a
Dia turma para verificar a disponibilidade e acesso aos recursos que
04/02 | 1-Topicos da ementa; serdo utilizados.
2-Apresentacdo da
Sala de Aula Disponibilizagdo de duas videoaulas e do material escrito
Invertida: para aula seguinte (02): Conceitos historicos do tema,
3-Utilizagdo do aplicacOes usuais e a importancia nas diversas areas;
Facebook e do Google
Classroom.
Sondagem com a turma para verificar quantos acessaram o
Objetivos Especificos: material e qual a opinido acerca dg qualidade deste a}lém de
propor que eles busquem e compartilhem outros materiais que
Conceituar possam contribuir com o aprendizado da turma.
Temperatura e . . Lo . .
relacionar as escalas Utilizar o computador eo projetor _m_ul_tlmldla para discutir
termométricas com a turma os conteudos disponibilizados anteriormente
(Temperatura: historico, aplicacGes e importancias, bem como
02 | ~ontetidos: apresentar a funcdo matematica que representa a relagdo entre
_ as escalas termométricas).
Dia | conceitos histéricos
06/02 Propor a elaboracdo de um termémetro com base nos pontos

do tema, aplicacdes
usuais e importancia
nas diversas areas;
Medidas e escalas de
temperatura (Celsius,
Fahrenheit e Kelvin)

fixos da agua na escala Celsius;
Resolucao de situacoes problema em conjunto com a turma;

Disponibilizagdo da videoaula e do material escrito para
aula seguinte (03): Dilatacao Linear e Superficial
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Objetivos Especificos:

Compreender o
conceito de dilatacao
linear e superficial e a

Sondagem com a turma para verificar quantos acessaram o
material e qual a opinido acerca da qualidade deste. Solicitar
que comentem acerca do material na respectiva plataforma de
acesso.

Utilizar o computador e o projetor multimidia para discutir
com a turma os conteudos disponibilizados anteriormente

03 classificacdo quanto a | (Conceito e tipos de dilatacdo, equacdo da dilatacdo linear e
: forma geométrica do | superficial).
Dia .
11/02 solido; ) _ o N
Propor questdes sobre dilatacdo linear e superficial para
Conteudos: resolvé-las em conjunto com a turma com o objetivo de fixar o
contetdo e verificar dificuldades na compreensédo do contetdo.
Dilatacdo dos sélidos:
linear e superficial Disponibilizagdo da videoaula e do material escrito para
aula seguinte (04): Dilatacdo Volumétrica.
Sondagem com a turma para verificar quantos acessaram 0
material e qual a opinido acerca da qualidade deste. Solicitar
que comentem acerca do material na respectiva plataforma de
Objetivos Especificos: | acesso.
Compreender o Utilizar o computador e o projetor multimidia para discutir
04 conceito de dilatacdo | com a turma os contetdos disponibilizados anteriormente
volumétrica e sua (Conceito e tipos de dilatacdo, equacdo da dilatacdo
Dia aplicacdo volumétrica).
13/02 . N : x o o
Conteudo: Propor questbes sobre dilatacdo volumeétrica para resolvé-las
em conjunto com a turma com o objetivo de fixar o contetido e
Dilatacdo volumétrica | verificar as dificuldades apresentadas.
dos sélidos
Disponibilizacdo da videoaula e do material escrito para
aula seguinte (05): Calor e Quantidade de Calor Sensivel
Objetivos Especificos: | Sondagem com a turma para verificar quantos acessaram o
material e qual a opinido acerca da qualidade deste. Solicitar
Representar 0s que comentem acerca do material na respectiva plataforma de
conceitos de Calor e acesso.
0s tipos de medida
Utilizar o computador e o projetor multimidia para discutir
05 | Conteudos: com a turma os conteudos disponibilizados anteriormente
(Conceitos de calor, tipos, equagdo fundamental, calor
Dia | Conceitos e medidas | especifico e equilibrio térmico).
18/02 | de calor; definicédo de

calor sensivel;
capacidade térmica;
calor especifico;
equacdo fundamental
do calor; equilibrio
térmico e aplicacoes;

Propor questbes sobre calorimetria para resolvé-las em
conjunto com a turma com o objetivo de fixar o contetdo e
compreender a aplicacdo no quotidiano.

Disponibilizacdo da videoaula e do material escrito para
aula seguinte (06): Calor Latente e Mudancas de Fase.
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Objetivos Especificos:

Representar os
conceitos de Calor e

Sondagem com a turma para verificar quantos acessaram o
material e qual a opinido acerca da qualidade deste. Solicitar
que comentem acerca do material na respectiva plataforma de
acesso.

Utilizar o computador e o projetor multimidia para discutir

06 . . com a turma os conteudos disponibilizados anteriormente
0s tipos de medida . . x
(Conceitos de calor, tipos, equagdo fundamental, calor
Dia A especifico e equilibrio térmico).
20/02 Conteudos:
. . Propor questbes sobre calorimetria para resolvé-las em
Conceitos e medidas ) o . .
e conjunto com a turma com o objetivo de fixar o contetdo e
de calor; definigédo de . o
. compreender a aplicacdo no quotidiano.
calor latente;
Disponibilizacdo da lista de exercicios para revisdo na aula
seguinte (07)
07 - Resolucdo da lista de exercicios elaborada com o contetudo da
Revisdo de todo ; e .
. . . unidade para verificagdo do nivel e progresso da turma na
Dia | conteido da unidade « ;
compreensao do conteudo.
25/02
08 ~ - - - ~
o Avaliacio 1 Composta por questdes interpretativas com situacdes
1a problema.

27/02




