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RESUMO

Estudo de natureza qualitativa, aplicada, inovagao tecnologica, com posicionamento teorico
critico-analitico e enfoque epistemoldgico transformador. Possui como objetivo precipuo
analisar o processo de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes negros do IFS campus
Aracaju. Apresenta, na introducdo, um panorama geral da tematica, evidencia a justificativa,
motivagdes para o estudo, hipoteses, problemas da pesquisa, seus objetivos e parte da
metodologia. Na segunda se¢do, traz a abordagem do estado da arte que perpassa pela tematica
no ambito dos aspectos tedricos da discussdo étnico-racial e a trajetoria do debate no Brasil e,
ainda, da questdo étnico-racial no contexto das acdes afirmativas, inclusdo e da assisténcia
estudantil. Para a se¢do trés, evidencia o caminho metodologico tragado para o estudo, bem
como apresenta o produto educacional. Na quarta se¢do, apresenta os resultados da pesquisa
documental e andlise das entrevistas realizadas junto aos discentes que foram a amostra do
estudo. Durante a quinta se¢do, detalha-se acerca do produto educacional elaborado como fruto
deste estudo. Como principal resultado, aponta a necessidade de um maior aprofundamento e
avango do IFS nas discussoes e agdes em torno da questdo étnico-racial, com foco em tomar a
centralidade desse debate dentro da instituicdo. Destaca-se a relevancia das discussdes aqui
colocadas na perspectiva de contribuir para a reflexdo das bases tedricas e metodologicas e a
reinterpretagdo sobre a questdo étnico-racial na sua relacdo com as acdes afirmativas e
assisténcia estudantil, bem como por apresentar um grande potencial de produzir contribuig¢des

originais para a comunidade cientifica.

Palavras-chave: Etnico-racial. A¢des Afirmativas. Assisténcia Estudantil.IFS



ABSTRACT

Study of a qualitative, applied, technological innovation, with critical-analytical theoretical
positioning and transforming epistemological approach. Its main objective is to analyze the
process of access, permanence and success of black students of the campus Aracaju IFS. It
presents in the introduction a general overview of the thematic, evidences the justification,
motivations for the study, hypotheses, research problems, its objectives and part of the
methodology. The second section presents the state of the art approach that covers the thematic
in the scope of the theoretical aspects of the discussion and the trajectory of the debate in Brazil,
as well as the ethno-racial question in the context of affirmative action, inclusion and student
assistance. For section three it shows the methodological path traced to the study, as well as,
presents the educational product. In the fourth section, presents the results of the documentary
research and analysis of the interviews carried out with the students who were the sample of
the study. During the fifth section we detail the educational product elaborated as the fruit of
this study. The main result points to the need for further deepening and advancement of the IFS
in discussions and actions around the ethno-racial issue, with a focus on taking the centrality of
this debate within the institution. It is important to emphasize the relevance of the discussions
put forward in the perspective of contributing to the reflection of the theoretical and
methodological bases and the reinterpretation on the ethno-racial question in its relation with
the affirmative actions and student assistance, as well as presenting great potential to produce

contributions the scientific community.

Keywords: Ethnic-racial. Affirmative Actions. Student Assistance. IFS
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1 INTRODUCAO

O Brasil ¢ um pais de dimensdes continentais e suas regides reservam nuances
significativas no ambito das relagdes politicas, sociais e étnico-raciais. Todavia, o racismo é
permanente em todas essas realidades. Na segunda metade da década de 1990, ouviu-se com
frequéncia acerca das acles afirmativas, principalmente, no formato de uma das suas
modalidades: as cotas universitarias.

No mundo, entretanto, a discussdo em torno das ag¢des afirmativas ¢ mais antiga,
variando de pais para pais. Sowell (2004) evidencia em seus escritos um levantamento global e
identifica que foi nos Estados Unidos, durante o governo do presidente John F. Kennedy (1961-

1963), onde houve a utilizacdo desse termo pela primeira vez.

O termo “agdo afirmativa” surgiu nos Estados Unidos, num decreto do presidente John
F. Kennedy, determinando uma acdo afirmativa para assegurar que os candidatos
sejam contratados e os empregados sejam tratados no trabalho sem levar em conta
raga, cor, credo ou origem nacional. (SOWELL, 2004, p. 04).

Nota-se que iniciativas como as agdes afirmativas trazem em seu amago a ideia de
reparagdo por conta de racismo, discriminacao e preconceitos de diversas naturezas com vistas
a uma situagdo mais equanime para com quem softre tais situagdes. Apesar disso, paises como
o Brasil ainda tém em sua realidade a difusdo e perenizacdo da exclusdo da populacdo negra
em diversos ambitos das politicas sociais.

Trazemos, neste estudo, dois levantamentos importantes: um da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD - 2014) e outro do “Perfil socioecondmico e cultural dos
estudantes de graduagdo das institui¢des federais de ensino superior brasileiras™ entre os anos
de 2003 — 2014, realizado pelo Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Estudantis
(FONAPRACE, 2016, online). Os dados deste ultimo revelam que o numero de discentes
negros e pardos quase triplicou nas universidades federais entre os anos de 2003 — 2014, mesmo
diante de um cendrio de desvantagens para a populacdo negra em todos os niveis de ensino,
conforme demonstra o levantamento do PNAD.

O fato ¢ que a constitucionalidade das cotas, em 2012, destinadas para a populacao negra
aconteceu em meio a um turbulento debate que ndo garante a efetividade da politica. A primeira
instituicao federal a implantar o sistema de cotas, foi a UNB — Universidade de Brasilia, em
2003, envolta em um cendrio de disputas internas de ideias e posicionamentos politicos em
torno da invisibilidade do negro e a sua representacdo dentro da propria instituicdo. O &pice

desse debate ocorreu em 1999, quando um estudante doutorando em Antropologia, aluno negro,
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recorreu a0 CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao), denunciando ter sido vitima de
discriminacao racial. Essa luta do estudante, e posteriormente a sua vitoria, vieram a contribuir
para fortalecer, dentro da universidade, o debate acerca do preconceito velado e da necessidade
de garantir o acesso do negro nesses espacos.

Nesse processo, a UNB, como uma das mais respaldadas universidades federais que ja
travavam discussdes sobre o tema desde 1985, serviu de referéncia para que algumas
instituigdes federais de ensino adotassem politicas de agdes afirmativas nos seus espacos de
produgdo do conhecimento. Abriu-se, assim, um novo momento no sistema educacional.

Em 2003, o governo federal instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), que
se encarregou de analisar o panorama nacional e apresentar plano visando a reestruturagdo, ao
desenvolvimento e & democratizagdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES).

O trabalho desenvolvido pelo GTI culminou na elaboragao do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), instituido pelo

Decreto Federal n° 6.096, de 24 de abril de 2007. O referido documento juridico estabeleceu

como uma de suas principais diretrizes a “amplia¢do de politicas de inclusdo e assisténcia
estudantil” (BRASIL, 2007, online), que, posteriormente, materializou-se em uma
normatizagao propria através do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), criado
inicialmente pela portaria normativa n° 39, de 12 dezembro de 2007 e, em seguida, ampliada

por meio do Decreto Federal 7.234/2010, com a finalidade fundamental de viabilizar

A igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho académico
e agir, preventivamente, nas situagdes de repeténcia e evasdo decorrentes da
insuficiéncia de condi¢des financeiras ¢ ampliar as condi¢des de permanéncia.
(BRASIL, 2010, Art. 3°, § 1°, online).

Com o surgimento do PNAES, as Institui¢does Federais de Ensino (IFE) vivenciaram um
novo cendrio, tendo que seguir uma diretriz nacional para agdes de assisténcia estudantil. Nesse
sentido, a necessidade de reordenamento de praticas, antes pulverizadas e desarticuladas se fez
fulcral, pois, a partir de entdo, a assisténcia estudantil passou a desenvolver iniciativas que
contemplam as areas de: moradia estudantil; alimentagdo; transporte; assisténcia a sauide;
inclusdo digital; cultura; esporte; creche e apoio pedagogico, respeitadas suas especificidades,
com enfoque, entretanto, nas areas estratégicas e nas modalidades que atendam as necessidades
identificadas junto ao seu corpo discente.

Contemporaneamente ao PNAES, em 2012, ha a implementacdo da Lei n°® 12.711/12,
na qual sdo estabelecidas cotas nas institui¢des federais de ensino superior a estudantes que

cursaram integralmente o ensino médio em escolas publicas. Dessas vagas, 50% por cento ainda


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.096-2007?OpenDocument
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devem ser destinadas aos candidatos cuja renda per capita familiar ¢ de até um saldrio minimo
e meio. Também em conformidade com essa Lei, esse percentual devera ser dividido em vagas
equivalentes a distribui¢cdo de autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Neste sentido, esta proposta mostra-se relevante para este programa de pds-graduagao e
para a ciéncia no Brasil, na perspectiva de contribuir no aprofundamento da reflexdo das bases
teoricas e metodoldgicas e a reinterpretagdo sobre as questdes das acdes afirmativas na esfera
da étnico-racial no IFS, bem como por apresentar um grande potencial de produzir
contribui¢des originais para a comunidade cientifica. Acrescenta-se, ainda, o carater inovador
da pesquisa, por se propor a estudar a tematica a partir do olhar de uma servidora do quadro
técnico-administrativo do IFS, que lida diariamente com as demandas advindas da assisténcia
estudantil, l6cus onde se manifestam inumeras formas de desigualdades étnico/raciais e
socioeconomicas.

Enquanto ser social, constituida de uma concretude, me compreendo como a “sintese de
multiplas determinag¢des” (MARX, 2008, p. 258). Por isso, evidencio um pouco do meu “lugar
de fala”?, que traz as marcas dos meus inimeros papéis sociais como ser, mulher, mie,
profissional, militante e sonhadora. Meu “lugar de fala” condensa, também, as contradi¢des dos
meus €xodos, género, minhas escolhas e historia. Portanto, a tematica aqui apresentada reflete
tudo isso, fato que coloca a importancia de expor um pouco da trajetoria que vivenciei para
chegar ao interesse por este estudo.

Mesmo tendo consciéncia de minha origem miscigenada, nunca havia me atentado por
aprofundar estudos e leituras sobre a questdo étnico-racial, até porque, dentro da propria area
do Servigo Social, somente agora se estd travando esse debate com mais incidéncia. Assim,
pode-se afirmar que ainda ha poucos trabalhos que tomem o recorte para essa questdo como
centralidade. Nunca desconsiderei a importancia do tema, mas, por viver em um ambiente que
propiciava uma minima leitura critica € bem genérica a respeito do assunto, ja pensava ter o
suficiente daquilo que deveria entender.

Em 2013, ingressei como servidora da UFBA e comecei a ter contato com a tematica, a
partir da convivéncia com a Profa. Dra. Elisabete Aparecida Pinto (Bete), que, na ocasido,

ocupava o cargo de Assessora da Pro-Reitoria de Agdes Afirmativas e Assisténcia Estudantil

2 0 termo ndo ¢é aqui utilizado sem intencionalidade. O uso dessa expressio demarca um sentido politico e
historico, na medida em que surgiu como resisténcia ao silenciamento da voz de minorias sociais por grupos
hegemonicamente privilegiados em espagos de debate publico. Ele ¢ utilizado por aqueles/as que historicamente
tém menos espago para falar e traduz a compreensdo de que o que e como falamos marca as relagdes de poder e
reproduz, ainda que sem intengdo, fobias, racismo, machismo, preconceitos de classe e de outras naturezas
(RIBEIRO, 2018).
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(PROAE). Cito o episodio de contato com Bete, porque ela ¢ uma das pesquisadoras e militante
referéncia da temadtica e seu trabalho na PROAE trouxe para dentro da equipe de assistentes
sociais um olhar referenciado com recorte para a questao étnico-racial.

Tal experiéncia foi extremamente enriquecedora e culminou com minha entrada no
Nucleo de Estudos e Pesquisas Género, Raca/Etnia e Geragao (NEPGREG), do qual a referida
docente ¢ uma das fundadoras e, naquele tempo, era uma das liderangas. A partir dessa
trajetoria, comecei a observar a importincia latente de estudos que enfocassem, ndo
genericamente, 0 assunto.

Em meados de 2013 e inicio de 2014, engravidei do meu primeiro filho e, motivada pela
unidade sociofamiliar e satde gestacional, passei por um processo de redistribuicdo da UFBA
para o IFS, onde continuei trabalhando na 4rea de assisténcia estudantil. Do lugar de servidora
do IFS, sempre me inquietou o fato de este instituto possuir poucas discussoes (pelo menos que
se tenha visibilidade, salvo aquelas que ocorrem no periodo da data de consciéncia negra),
acerca das acdes afirmativas com foco na questdo racial e/ou étnica dentro do dmbito da
assisténcia estudantil e/ou do ensino, mesmo encontrando-se no bojo das IFE’s, reguladas pelo
PNAES e pela Lei 12.711/12, supramencionadas, € que tais instituicdes ja vém debatendo e
desenvolvendo estudos e agdes que passam pelo trato da questdo étnico-racial. Para ratificar
previamente tal observagdo, ndo foi encontrado, através de buscas nas plataformas da Capes,
Scielo e Google, nenhum estudo ou pesquisa publicados que tratasse sobre a questdo étnico-
racial na instituicdo supracitada.

Diante dessa realidade, fui tomada pelo “impulso investigativo”, que, segundo Saviani
(2007, p.04) “¢é a necessidade de responder a alguma questdo que nos interpela na realidade
presente”. No caso deste estudo, o “impulso investigativo” conduziu-me nio apenas a uma, mas
a algumas questdes, como: qual o lugar e como vem sendo (ou ndo) tratada a questdo étnico-
racial no IFS? A “falta/pouca” visibilidade e (ndo) trato dessa questdo ocorre por qual (ais)
motivo (s)? Existe uma demanda discente reprimida? Existe (in) visibilidade do racismo na
instituicdo? Onde encontram-se os estudantes negros do IFS? Como se da o acesso desses
estudantes aos cursos do campus Aracaju?

Ao pensar nesses questionamentos, que passam pela questao institucional e conjuga-los
com o locus do estudante negro no IFS em seu processo de acesso, permanéncia e €xito, traz-
se a tona um problema de pesquisa: como tem sido o trato do IFS junto aos estudantes negros
presentes na instituicdo no ambito do acesso, permanéncia e €xito?

Frente a essas inquietagdes € que surgiu a motivacdo para estudar a temdatica aqui

proposta. Ratificamos a hipdtese levantada no inicio da pesquisa, em que acreditdvamos nao
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haver no IFS, dentre as politicas institucionais de assisténcia estudantil, a discussdo dessa via
de manifestagdo da desigualdade, que € a questao étnico-racial. De fato, constatamos que existe
no instituto em lide um trato bem geral acerca dessa questdo, fato que, de acordo com Rozas
(2009, p.19) nao ¢ suficiente “para modificar a grave situacdo de exclusdo social de
determinados grupos discriminados. Dai a importancia das agdes afirmativas.”.

O mote principal deste trabalho fundamentou-se no objetivo geral de analisar o processo
de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes negros do IFS campus Aracaju. Como objetivos
especificos tragamos: “verificar existéncia de estudantes negros e como se deu o acesso destes
nos cursos do campus Aracaju; Identificar os fatores que facilitam e dificultam a permanéncia
dos estudantes negros do IFS campus Aracaju; Mapear os programas existentes em andamento
que se propdem a reduzir as desigualdades de raca/etnia no IFS campus Aracaju; Avaliar o
impacto das politicas de assisténcia estudantil desenvolvidas no IFS campus Aracaju no ambito
das acdes afirmativas e para a superacao do racismo; Realizar, como produto do estudo, um
documentario mostrando a trajetoria dos estudantes negros do IFS campus Aracaju.

Os objetivos supramencionados desdobraram-se na redagdo desse trabalho que possui
quatro se¢des, além da introducao. Na se¢ao dois trazemos a abordagem do estado da arte que
perpassa pela tematica no ambito dos aspectos tedricos da discussdo étnico-racial e a trajetoria
do debate no Brasil e, ainda, da questdo étnico-racial no contexto das ac¢des afirmativas,
inclusdo e da assisténcia estudantil.

Na se¢ao sequente evidenciamos o caminho metodoldgico tracado para o estudo, bem
como apresentamos o produto educacional. Na quarta se¢ao, apresentamos os resultados da
pesquisa documental e a andlise das entrevistas realizadas junto aos discentes que foram a
amostra do estudo. Durante a quinta se¢do, detalha-se acerca do documentario, produto

educacional elaborado como fruto deste estudo.
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2 AS CONTAS DO ROSARIO DO DEBATE ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO DAS
ACOES AFIRMATIVAS

Meu rosario ¢ feito de contas negras e magicas.

(...) Do meu rosario eu ougo os longinquos batuques do meu povo
(...) As contas do meu rosario fizeram calos em minhas maos,

pois sdo contas do trabalho na terra, nas fabricas, nas casas, nas
escolas, nas ruas, no mundo.

(...) As contas do meu rosario sdo contas vivas.

(...) Nas contas de meu rosario eu vejo rostos escondidos por visiveis e
invisiveis grades

Quando debulho as contas do meu rosario, eu falo de mim mesma um
outro nome.

E sonho nas contas de meu rosario lugares, pessoas,

vidas que pouco a pouco descubro reais.

Vou e volto por entre as contas de meu rosario,

que sdo pedras marcando-me o corpo caminho.

E neste andar de contas-pedras, o meu rosario se transmuta em tinta,
me guia o dedo,

me insinua a poesia.

E depois de macerar conta por conto do meu rosario,

me acho aqui eu mesma. (EVARISTO, 2008, p.32)

Ao se debater sobre a questdo étnico-racial, ¢ preciso compreender teoricamente
categorias que perpassam a discussao, bem como a trajetéria desse debate no Brasil. Essas
apreensoOes auxiliam num maior entendimento de categorias fundantes que medeiam a questao.

Nesse sentido, cabe distinguir raca e etnia, visto que, apesar de serem conceitos que
geralmente aparecem relacionados nos estudos sobre a tematica, tém significados diferentes. E
fulcral ter clareza disso, pois, quando nos deparamos com estudos sobre negros, por exemplo,
ha uma articulagdo dessas duas palavras em um s6 termo. Por isso o cuidado de se ter
entendimento conceitual, para se compreender até que ponto raca e etnia se diferenciam e se
relacionam.

Santos et al (2010, p. 124) evidenciam que

Raga e etnia sdo dois conceitos relativos a ambitos distintos. Raga refere-se ao ambito
biologico; referindo-se a seres humanos, ¢ um termo que foi utilizado historicamente
para identificar categorias humanas socialmente definidas. As diferencas mais
comuns referem-se a cor de pele, tipo de cabelo, conformagido facial e cranial,
ancestralidade e genética. Portanto, a cor da pele, amplamente utilizada como
caracteristica racial, constitui apenas uma das caracteristicas que compdem uma raga.
Etnia refere-se ao ambito cultural; um grupo étnico ¢ uma comunidade humana
definida por afinidades linguisticas, culturais e semelhangas genéticas. Essas
comunidades geralmente reclamam para si uma estrutura social, politica e um
territorio.

Importa pontuar, entretanto, que, apesar de esses autores fazerem a demarcacgao tedrica

de raca e etnia, hd a compreensdo de que devido a “ampla utilizacdo do termo ‘raga’, cresce
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entre os geneticistas a definicdo de que raca € um conceito social, muito mais que cientifico.”

(SANTOS et al., 2010, p.121).
Pinto® (2003, p. 89) expde que

O termo etnia ¢ muito empregado na literatura antropologica para designar um grupo
social que se diferencia dos outros grupos por sua peculiaridade cultural [e situa que],
esses conceitos foram construidos historicamente e de forma mais significativa apds
a Segunda Guerra Mundial, em decorréncia da repugnéncia ética das doutrinas raciais
nazistas.

Corroboramos com o entendimento de Pinto (2003, p.89), quando a mesma afirma que
tais conceitos remetem a “construgdes socio-histdricas que surgem e sdo estimuladas pelas
relagdes de exclusdo e inclusdo que tem como base o racismo e como resultado as
discriminacdes”. Com isso, € importante sempre ter em mente a diferenca conceitual entre raga
e etnia, para apreender a relagdo existente na expressdo “étnico-racial” estabelecida em um
contexto historico de abrandamento do racismo existente na sociedade.

Salutar € ndo perder de vista que o uso dessa expressdo traz em seu &mago a demarcagao
de suas diferengas e relacdes no bojo de uma analise das suas trajetorias a luz da historia. Nessa

dire¢do, Gomes (2005, p.49) demarca que

[....] podemos compreender que raca ¢, na realidade um misto de construgdes sociais,
politicas e culturais nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico.
Nao significa, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que
nos aprendemos a enxergar as ragas.

Pinto (2003) traz uma relevante investigacao da trajetoria intelectual da questao étnico-
racial no Brasil. Ela demarca a origem e as principais teorias que influenciaram a discussao no

nosso pais:

Inicialmente, as reflexdes cientificas dos intelectuais sobre o negro surgiram como
expressdo de correntes de pensamento vigentes nos séculos XVIII e XIX, que
enfatizavam o conceito de raca, compondo uma imagem negativa e patologica do
negro em confronto com outros segmentos sociais. Essas analises foram ancoradas no
gobbinismo e darwinismo social, surgidos na Europa, e, no Brasil, seu principal
representante foi Nina Rodrigues. (PINTO, 2003, p.69).

Em 1930, o foco das analises envereda para o angulo da cultura, quando a discussao do

negro deixa de salientar a questdo como “problema social” e passa a ser vista pelo viés do

3 Importa destacar que a estudiosa em tela e esta obra, especificamente, representa o pioneirismo da discussdo da
questdo étnico-racial dentro do Servigo Social. Tal livro ¢ resultado da pesquisa de monografia de graduacdo da
estudiosa aqui citada, concluida na década de 1980.
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“adorno cultural”, no sentido de serem consideradas suas contribui¢des para a cultura brasileira.
Sob esse angulo de andlise, “suas reais condi¢des de vida ndo sdo questionadas sugerindo a ndo
existéncia de discriminacao racial contra o negro no Brasil. Ao ser valorizada a sua cultura, da-
se suporte a ideologia da democracia racial.” (PINTO, 2003, p.70).

Na década de 1950, a UNESCO financiou os estudos sobre os negros da Escola de
Sociologia Paulista. Neles, a questdo étnico-racial voltou a ter a tonica de “problema social”,
porém, revelando o racismo da sociedade brasileira, através da demarcagdo e elucidacao da
discriminacdo nos quais se encontravam os descendentes de africanos no Brasil. Essa foi a
relevante contribuicdo de tais estudos, que foram representados por “Florestan Fernandes,
Otavio Ianni, Fernando Henrique Cardoso e Roger Bastide”. (IBIDEM, p. 70)

E valido pontuar, entretanto, que, apesar dessa importante demarcagao tedrica realizada

por estes ultimos pensadores supramencionados, suas analises

[...] classificam a popula¢do negra do inicio do século como andémica (sem leis ou
regras de organizagdo). Essa anomia da suporte a caracterizacdo do negro como
incapaz de se adequar aos esquemas contratuais de trabalho livre, ndo tendo condi¢des
de competir com os imigrantes europeus no mercado de trabalho. (IBIDEM, p. 70).

Assim, nos anos de 1980, surgem alguns autores* que criticam essa ultima observacio
dos representantes da Escola de Sociologia Paulista alegando que “a transi¢@o do trabalho escravo
para o livre deu-se sobre bases racistas, quando a inferioridade do negro foi sendo construida cientifica
e politicamente, para justificar a sua exclusdo do mercado de trabalho”. (IBIDEM, p. 71)

Como se nota, a trajetdria intelectual da questdo étnico-racial no Brasil tem sua historia
muito bem explanada objetivamente por Pinto (2003) e pode-se evidenciar uma relagdao de
consensos ¢ dissensos. E importante serem expostos para que se apreenda as diferentes
perspectivas e olhares que fundam a temética aqui abordada.

A apresentacdo da sintese historica aqui elucidada corrobora com o entendimento de
Saviani (2007, p.04), quando o mesmo diz que ““a consciéncia da historicidade humana € a percepcao
de que o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro. Portanto, eu nao posso compreender
radicalmente o presente se ndo compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua génese”.

Essa concepgdo traduz nosso entendimento no que se refere a relevancia da analise dos
processos historicos para a apreensdo fenoménica da realidade. O que € hoje nao existe sem que

tenha um passado que o construiu e o influenciou. Por isso, trouxemos a trajetoria aqui tracada

4 No rol de autores que representam a critica aos representantes da Escola de Sociologia Paulista, Pinto (2003)
destaca: Célia Azevedo (1985), Cleber da Silva Maciel (1987), Moema Teixeira Pacheco (1986), Slenes (1988),
Kjertive e Briigger (1991) e Katia Mattoso (1988).
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com o intuito de que ela favoreca a compreensdo da questdo €tnico-racial e seus aspectos sociais
e historicos, com vistas a ter elementos para entender em quais contextos e objetivos ela se
insere na discussdo das acOes afirmativas ¢ assisténcia estudantil do IFS. Para tal, se faz
importante tomar a questdo étnico-racial como centralidade, percebendo-a inserida no bojo
desse complexo movimento do real do geral (o historico) ao especifico (Instituto Federal de
Sergipe).

Nessa perspectiva, Damasceno e Correia (2018, p. 20) a situa na particularidade da

realidade historica que nos medeia — o capitalismo:

Por essa realidade, as lutas de classe ndo podem ser percebidas fora do prisma capital
e trabalho, mas também nao podem ser consideradas fora das questdes subjetivas que
uma parcela da classe trabalhadora ¢ acometida. Entre as subjetividades esta a
dimensdo da subproletarizagdo que atinge ao contingente especifico: a populagdo
negra. Essa acaba por compor majoritariamente, no quadro da desigualdade
sociorracial, os espacos de vulnerabilidade e violagdes de direitos.

Diante desse cenario, a discussdo das agdes afirmativas, na contradi¢ao do processo do
real, relaciona-se com o debate de igualdade e justi¢a enquanto instrumento que possibilita a
reparagdo de quem teve seus direitos historicamente violados, pois sdo concebidas como
medidas que buscam a concretizagao de direitos fundamentais, tanto sociais quanto individuais,
a grupos que sofrem com os efeitos da desigualdade. A despeito disso, Ferraz (2012, p. 137)

pontua:

As agdes afirmativas surgiram dentro de politicas de inclusdo de grupos que foram
excluidos por motivos diversos da sociedade. Sdo desigualdades que se formaram
durante a evolugdo historica das sociedades, e essas agdes visam eliminar ou minorar
as diferencas. Tém sempre um carater temporario, esperando-se que a evolucao social
dos grupos excluidos transforme as agdes propostas em normas.

Acrescenta-se que a acao afirmativa constitui meio (e ndo fim) para a materializagao do
direito a igualdade, pois, através dela, pode-se transmutar da igualdade formal para a material,
por intermédio de um conjunto de acdes voltadas para proteger o individuo ou grupos que
historicamente tiveram seus direitos negados, passando por privagdes e negacdes que 0s
impediram de gozar a plenitude da dignidade humana por desigualdades manifestas nas
questdes €tnico-raciais, de género, nacionalidade, geracionais, sexuais, religiosas ou por outros
atributos fisicos ou culturais ensejadores de desvantagens individuais ou coletivas, como
defende Silva (2007).

No amago desse debate, a autora norte-americana Nancy Fraser (2007) defende a tese

de que a justica, nos dias de hoje, requer tanto a redistribuicao dos bens e das riquezas sociais
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quanto do reconhecimento valorativo-cultural das diferencas, evidenciando a relagdo de que a
discussdo das agdes afirmativas, enquanto estratégias que buscam dirimir as injusti¢as, passam
pela busca da inclusdo social.

Concernente a discussdo da inclusdo social, Kuenzer (2010, p. 254) faz importante
ponderagdo no sentido de se ter clareza quanto as suas contradi¢des na medida em que, apesar

de esta representar um avango,

Todas as [suas] formas sdo sempre subordinadas, concedidas, porque atendem as
demandas do processo de acumulag@o. (...) Em decorréncia, a sobrevivéncia do modo
de produgdo capitalista, € em particular no regime de acumulagédo flexivel, depende
da relag@o entre exclusdo e inclus@o subordinada, observando-se que essa reinclusdo
se da sob uma outra perspectiva ontologica, para o que se torna necessaria a destruicao
de subjetividades organicas aos regimes anteriores, aliada a formagdo de novas
subjetividades, que se ajustem a instabilidade, a flexibilizacdo, a desqualificacdo.

Trata-se de uma realidade que traz imbricada um processo educativo, pois, para a
formacao de “novas subjetividades” que se adequem a racionalidade do capital, a educacao
(preferencialmente da forma mais precarizada possivel) ¢ um dos importantes meios utilizados.
Entretanto, esse processo nao passa sem que seja atravessado pela contradi¢ao da realidade e ¢
assim que trabalhadores adquirem alguns ganhos, na maioria das vezes, materializados pelas
politicas sociais.

Assim, no Brasil, a inclusdo social, geralmente, tem suas a¢cdes operacionalizadas por
meio de servigos, programas, projetos e/ou politicas sociais, que carregam consigo “discursos
eivados de recorréncias morais como ‘reparar injusticas’, ‘acabar com a fome’, ‘incluir os
excluidos’, todos em nome da cidadania, da democracia e da justi¢a social”. (MOTA, 2008,
p.135). E no bojo desse contexto que as cotas sociorraciais, enquanto uma das vertentes de
inclusao social no ambito das a¢Oes afirmativas, se materializam.

Nas duas ultimas décadas, em diversas esferas da sociedade, sobretudo, na area da
educagdo, muito se ouviu falar sobre o assunto devido a evidéncia na adogdo de politicas de
acOes afirmativas, principalmente, através das cotas sociorraciais. Acerca desse periodo e dos
avancos nele decorrentes, Gomes (2017, p. 34) destaca os principais €xitos e o protagonismo

do Movimento Negro na conquista de alguns espagos e direitos:

A partir dos anos de 2000, o Movimento Negro intensificou ainda mais o processo de
ressignificagdo e a politizagdo da raga, levando a mudangas internas na estrutura do
Estado como, por exemplo, a criagdo da Secretaria de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial (Seppir), em 2003. Além disso, vérias universidades publicas
passaram a adotar medidas de ag¢des afirmativas como forma de acesso, em especial,
as cotas raciais. Cabe destacar que as politicas de a¢des afirmativas fazem parte das
discussodes internas desse movimento social desde os tempos da atuagdo politica de
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Abdias do Nascimento® (1914 - 2011) e, paulatinamente, passaram a ocupar um lugar
de destaque na sua pauta de reivindicagdes.

No tocante ao assunto, Pinto et al (2016, p. 87) tratam dos reflexos dessas conquistas
quando apontam a necessidade de dar énfase a inser¢ao dos negros em espagos antes de acesso
mais restrito € acrescentam que “esta tematica vem sendo inserida como uma congquista do movimento
negro, por meio de muita luta ndo podendo seus protagonistas ser invisibilizados no processo de inser¢ao
dessa categoria no ambito académico e na pratica profissional”. Foi exatamente com esse tom que
conduzimos nossa pesquisa, na medida em que buscamos dar visibilidade aos estudantes negros
do IFS campus Aracaju, frutos do acesso pela a¢do afirmativa das cotas sociorraciais.

Dentro do plano académico, ha, internamente na Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), um grupo de trabalho especifico que dedica
enfoque na tematica. Em artigo que analisa os trabalhos que abordam o assunto, realizados pela
ANPED, Silva e Eugénio (2015, p.12) apontam ldogica de reparagao e igualdade imbricada nas

agoes afirmativas:

Se tem feito uma discussdo sobre as agdes afirmativas, ora relatando sua importancia,
ora falando da problematizacdo. As cotas se fazem necessarias para tornar validos os
direitos de quem sempre esteve em desigualdade. E inadmissivel colocar o negro e o
indio nessa conjuntura capitalista para competir com quem sempre esteve no dominio
econdmico, politico e intelectualmente.

Trazendo a relagao dessa discussdo com os Direitos Humanos, na perspectiva da busca
por maior igualdade para grupos vulnerabilizados e historicamente excluidos socialmente,
Oliven e Bello (2017, p. 340) destacam a tendéncia internacional e reforcam a importancia de

estudos com essa tematica ao evidenciarem que

O Brasil sempre apresentou profundas desigualdades de renda, educacionais, raciais
e de género. Elas tém se traduzido em privagdo de oportunidades no mercado de
trabalho e do gozo dos direitos constitucionais, refor¢ando o ciclo vicioso de exclusao.
O novo clima internacional de respeito aos direitos humanos e de busca de uma maior
igualdade entre cidaddos que ndo seja apenas formal levou a um questionamento do
modelo de universidade publica que preteria segmentos da populagdo: principalmente
negros, indigenas, pobres e pessoas com deficiéncia.

3 Falecido no ano de 2011, Abdias do Nascimento é um nome de destaque no movimento negro brasileiro e uma
referéncia também mundial. Foi um poeta, ator, escritor, dramaturgo, artista plastico, professor universitario,
politico e ativista dos direitos civis ¢ humanos das populagdes negras. Traz na sua trajetdria o curriculo com marcas
mundiais, pois foi professor emérito na Universidade do Estado de Nova York e professor titular nessa
universidade, de 1971 a 1981. Além disso, fundou a cadeira de Cultura Africana no Novo Mundo no Centro de
Estudos Porto Riquenhos; atuou como conferencista visitante na Escola de Artes Dramaticas da Universidade
Yale; foi professor convidado do departamento de Linguas e Literaturas Africanas da Universidade de Ife, em
IleIfe, Nigéria.
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Com a operacionalizacdo da modalidade das ag¢des afirmativas através das cotas, a
questao do acesso, em certa medida, € “resolvida”. Contudo, ha de se pensar também na permanéncia
e éxito desses estudantes cotistas que adentram nas institui¢oes de ensino, como nos propusemos neste estudo
com o IFS, no caso. Sito (2014, p. 271) ratifica “o vasto campo de pesquisas nesta area. Afinal, a politica
[de cotas] foi aprovada e algumas centenas de jovens negros e indigenas vém ingressando a cada ano nas
universidades publicas brasileiras. Com isso, a demanda por repensar o papel da universidade segue atual”.

As cotas sociorraciais se inserem no horizonte das mudangas contemporaneas ocorridas
na politica de educacdo brasileira. Elas democratizaram o acesso ao ensino publico federal e
encaminharam para dentro das IFE uma nova demanda discente que trouxe consigo
contradigdes, impactos e desafios institucionais quanto & permanéncia e €xito discente. Sobre

esse processo, Charlot (2013, p. 22) faz interessante incursao:

Enquanto a escola seleciona os seus alunos, ela vive em uma situagdo de relativa paz;
quando ela se abre a novos publicos escolares, ingressam também nela novas
contradi¢des sociais. Cada vez que acontece uma democratizagdo em uma parte da
escola, essa parte entra em “crise”. Por minha parte, prefiro essa “crise” de uma escola
democratizada a paz de uma escola elitista!

Em 2007, outro importante marco ocorreu no ambito da educagdo brasileira e trouxe
importantes reverberagdes para a politica educacional no tocante ao acesso e a assisténcia

. . . . . 6 . .
estudantil. Tratou-se do surgimento dos institutos federais®, que emergiram na perspectiva de
reorganizar a educagdo profissional brasileira. A esse respeito, Pereira (2010, p. 238, grifos

originais) destaca:

No inicio do ano de 2007, o Ministério da Educagdo por meio da SETEC, apresenta a
proposta de criacao dos Institutos de Educagdo Tecnolégica (denominagdo inicial).
Assim, foi possivel dar maior legitimidade a proposta e aperfeigoa-la sob o ponto de
vista conceitual e estrutural: surgem, entdo, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFETS), por defini¢do, institui¢cdes de ensino superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educagao
profissional em nivel basico e técnico, ministrardo cursos superiores (graduagio e pos-
graduacdo) e desenvolverdo pesquisas visando a atender, principalmente, as demandas
das comunidades de seu entorno. O surgimento dos Institutos Federais pauta-se na
valorizagdo da educacdo publica e no reconhecimento do estratégico papel para o pais
da educag@o profissional e tecnologica.

Vale dizer que esse o processo compdoe um momento mais amplo conjuntural, quando

no Brasil se vivia a expansao das universidades e institutos federais. Isso traz reflexos a cultura

¢ Pereira (2010), Koller e Sobral (2010) evidenciam que, embora os Institutos Federais tenham sido formados em
2007, eles sao advindos, historicamente, das mudancas processadas e das estruturas ja existentes desde a escola de
aprendizes e artifices, escolas técnicas federais, Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFET’s) e Escolas
Agrotécnicas Federais.
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organizacional, que se relaciona com “a conjugac¢do de for¢as externas e internas a organizacao
e que podem impulsionar mudancas nos padrdes culturais” (FLEURY, 2013, p.22). Ou seja, na
medida em que aflora a vivéncia e correlagdo entre o “novo e o velho”, causadas pelas
transformagdes contemporaneas ocorridas nas organizagdes publicas, coloca-se o desafio da
dinamica de um novo fazer em uma burocracia enraizada.

Os rebatimentos disso se ddo em diversas ordens, e ¢ no bojo desse contexto que se tem
a assisténcia estudantil no ambito das institui¢cdes federais de ensino, /ocus de inser¢ao do IFS.
O Brasil passa a tratar sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) a partir
do Decreto Federal 7.234/2010, o qual compde uma estratégia de acao afirmativa, na medida
em que tem como foco prezar por mais igualdade e inclusdo social, conforme pode ser

constatado em alguns de seus objetivos:

Minimizar os efeitos das desigualdades sociais ¢ regionais na permanéncia e
conclusdo da educagdo superior; contribuir para a promog¢ao da inclusio social
pela educacdo e deve considerar a necessidade de viabilizar a igualdade de
oportunidades”. (BRASIL, 2010, online, grifos nossos).

Em 2012, ha a implementacdo da Lei n® 12.711/12, na qual sdo estabelecidas cotas nas
instituigdes federais de ensino. Tal cenario possibilitou o acesso de grupos sociais advindos de
classes historicamente renegadas as institui¢oes federais de ensino (IFE). Acerca do assunto,
Charlot (2013, p. 46), ao tratar sobre a educacao na sociedade contemporanea, faz a seguinte

observacao:

As novas camadas sociais que ingressam na escola (...) importam para o universo
escolar comportamentos, atitudes, [necessidades], relagdes com a escola € com o que
nela se estuda que ndo combinam com a tradi¢ao e até com a funcdo da escola. Esses
“novos alunos” encontram dificuldades para atender as exigéncias da escola no que
diz respeito as aprendizagens e a disciplina.

Diante dessa realidade, as IFE’s se depararam com a necessidade de reordenamento de
suas praticas de ensino/aprendizagem e de gestdo da assisténcia estudantil, pois a efetivagio
legal das cotas conduziu ndo somente a uma ampliacdo do acesso, mas também trouxe em seu
amago o foco da permanéncia e €xito desses discentes, bem como novas demandas para as
instituigoes.

Na mesma dire¢ao do ultimo autor citado, Gomes (2017, p. 114) enfatiza a diversidade

dos sujeitos que passaram a adentrar os institutos, universidade e escolas publicas:
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Apds a implementagao das agdes afirmativas mediante a Lei 12.711/12, as institui¢des
publicas de Ensino, tém que lidar com a chegada de sujeitos sociais concretos, com
outros saberes, outra forma de construir o conhecimento académico € com outra
trajetoria de vida, bem diferentes do tipo ideal de estudante hegemodnico e idealizado
em nosso pais. Temas como diversidade, desigualdade racial e vivéncias da juventude
negra, entre outros, passam a figurar no contexto académico [e escolar], mas sempre
com grande dificuldade de serem considerados legitimos.

Nota-se, assim, que o desafio colocado direciona para uma concepg¢ao mais abrangente
de diversas ordens, inclusive, da assisténcia estudantil, que tem como repto operacionalizar, no
bojo da contradi¢do da realidade, a¢cdes na contramao de uma “inclusdo excludente” (SAVIANI,
2007, p. 447), como, por exemplo, a de tomé-las enquanto agdes integrantes de uma politica de
acdo afirmativa voltada para ampliar e articular acesso/permanéncia/inclusao e éxito dos
estudantes na educacdo publica federal garantidas pelo artigo 1° e 4°” do PNAES (Decreto n°
7.234/2010), considerando, nesse contexto, as dimensdes étnico-raciais, enquanto
estruturantes para se pensar o processo de acesso/permanéncia.

Em palestra proferida na Universidade Federal de Sergipe, no dia 11 de abril de 2019,
Nilma Lino Gomes, ao tratar sobre “Politicas Publicas, Educacao e Luta Antirracista: desafios
em tempo de retrocessos”, refletiu que “as IFE’s que nos lutamos para construir nos ultimos
anos, ¢ também aquela cuja gestdo tem sido modificada. O desafio ndo ¢ fazer gestdo que
fizemos a tempos atras, mas, ¢ a gestdo da diversidade também.” (informagdo verbal)®.

Concernente a essa nova perspectiva de gestao, Gomes (2017, p. 72, grifos originais)
elucida a necessidade que as instituicdes de ensino passaram a ter em conhecer o publico

diverso que vém recebendo, dentre os quais se estdo enquadrados os estudantes negros:

Para cumprir a legislagdo e garantir os direitos da populagdo negra as agdes
afirmativas, gestores, intelectuais e profissionais de varias areas necessitam conhecer
mais sobre esses temas, sdo obrigados a revelar sua ignorancia sobre os mesmos ¢
recorrer aquelas e aqueles que tém competéncia e expertise sobre o assunto.

No IFS, o 6rgdo central de gestdo do PNAES, desde dezembro do ano letivo de 2010, ¢

a Diretoria de Assisténcia Estudantil — DIAE, 6rgao sistémico, que planeja, coordena, fomenta,

7“Art. 12 - O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, executado no ambito do Ministério da
Educag@o, tem como finalidade ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educacio superior publica
federal.” (BRASIL, 2010, online).

“Art. 4° - Paragrafo unico: As acdes de assisténcia estudantil devem considerar a necessidade de viabilizar a
igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir, preventivamente, nas
situagdes de retencdo e evasdo decorrentes da insuficiéncia de condi¢des financeiras.” (BRASIL, 2010, online).

8 Reflexdes proferida por Nilma Lino Gomes na palestra sobre “Politicas Publicas, Educacio e Luta Antirracista:
desafios em tempo de retrocessos”, na Universidade Federal de Sergipe, no dia 11 de abril de 2019.
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executa, acompanha e avalia as atividades e politicas relacionadas as demandas psicossociais e
pedagdgicas dos estudantes, articuladas ao ensino, a pesquisa e a extensao.

As agdes de assisténcia estudantil na instituicao em tela tém focado, prioritariamente, a
transferéncia de recursos financeiros aos estudantes através do pagamento de bolsas e auxilios,
fato constatado em estudo realizado por Nascimento e Santos (2014, p.119, grifos originais),

quando versam que:

Os dados [...] sobre a assisténcia estudantil no IFS relacionam-se,
predominantemente, aos auxilios ou as bolsas com repasse direto de valor monetario
aos estudantes. Ou seja, a Assisténcia Estudantil tem se caracterizado reafirmando
a centralidade do que vem sendo conhecido criticamente pelos estudiosos da area
como bolsificacdio.

A bolsificagdo aponta, ainda, outras problematizagdes na assisténcia estudantil do IFS:
ha um acesso do estudante via diretrizes nacionais do Programa de Assisténcia Estudantil
(PNAES), porém, existe a possibilidade da sua permanéncia encontrar-se afetada, em razdo da
autonomia e gestdo dos recursos, pois 0 que ocorre, na maioria dos campi, € que 0s recursos se
tornam insuficientes diante da demanda prevista pelo proprio Programa. Dessa forma, sdo
escassas as verbas para a realizagdo de outras agdes de carater socioeducativo mais efetivas,
como a implementagdo, de fato, de um Programa de Acdes Afirmativas que considere a
organizacdo dos servigos, producdo de novos conhecimentos, capacitacdo profissional e a
informacgao a populagao.

E relevante pontuar, ainda, que a bolsificagio ndo é caracteristica que tem marcado
apenas os programas de assisténcia estudantil. Na realidade, ela tem sido a propensdo do
conjunto de programas e politicas sociais brasileiros nessas ultimas quase trés décadas, que tém
primado por uma tendéncia focalizadora e moralizante, nos quais os programas de transferéncia
de renda para amenizacdo da extrema pobreza sao tomados como centralidade.

Importa destacar que esse cenario foi ditado pelo Banco Mundial, sobretudo, para os
paises latino-americanos pos-consenso de Washington, onde foi realizada a revisdo sobre os
ajustes estruturais impostos aos paises periféricos nas décadas de 1980/90, e passou-se a

advogar

os programas de diminui¢do da pobreza, [tém canalizado duas tendéncias:] (...)
manutengdo das reformas de cunho neoliberal e a expansdo das politicas de assisténcia
social e de rendas minimas ou inser¢ao, voltadas para a reducdo dos niveis extremos
de pobreza. (MOTA, 2015, p. 11).
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Tal perspectiva se reverbera em um modelo seletivo, provisorio, pontual e focal para as
politicas sociais no Brasil. Isso evidencia o que Yasbek (2000) chama de “refilantropizacao da
questao social”, considerada como a desresponsabilizacao do Estado em ofertar politicas sociais
universais, canalizando uma perspectiva compensatdria, transitoria e seletiva, que atribui ao
cidaddo e a sua familia a responsabilidade de atender a critérios e condicionalidades de renda.
Esse fato traz um tom individualizado e disciplinador as expressoes da questdo social, e embute,
na sua concepg¢do, a “ajuda” em detrimento do direito, até porque as condicionalidades sdao
impostas como critérios que devem ser atendidos pelos usuarios.

Assim, muitas vezes, o cidaddo atende a essas condicionalidades ndo por ter uma
“consciéncia social” delas para o exercicio de sua cidadania, mas sim por enxerga-las como um
disciplinamento para que seu beneficio, bolsa ou servigo seja cortado.

Todas essas caracteristicas, certamente, refletem no desenvolvimento de outras agodes
que perpassam os programas/projetos e/ou politicas sociais, a exemplo daquelas relacionadas
ao acompanhamento, monitoramento e avaliacdo daquilo que ¢ operacionalizado.

No ambito da assisténcia estudantil, os reflexos dessa conjuntura passam por diversos
vieses. Concernente ao carater compensatorio e de seletividade, os auxilios e bolsas de
transferéncia de recursos financeiros do IFS para o estudante trazem a imposi¢do de
atendimento de diversas condicionalidades por parte do discente, tais como matricula regular,
frequéncia minima no curso e bons desempenhos nas disciplinas cursadas.

Nao estamos dizendo com isso que o auxilio deve ser concedido sem nenhum critério.
Longe de partirmos para essa defesa. A grande questdo de se cobrar essas condicionalidades ¢
o fato de o IFS exigi-las sem dispor de condigdes estruturais e de equipe técnica, por exemplo,
para fazer um trabalho efetivo de suporte, realizacdo de atividades educativas e de
acompanhamento discente, o que pode desembocar num processo de simples transferéncia de
recursos e responsabilidades ao estudante sem que seja efetivado um trabalho de sensibilizagcdo
e formagdo da cidadania. Acerca do assunto, Nascimento e Santos (2014, p. 119) demarcam

que

a implementacdo das acdes de assisténcia estudantil no IFS assume um carater
restrito, por vezes centrado na concessao de auxilios e /ou bolsas com repasse
financeiro aos estudantes beneficiarios [...]. De igual modo, sdo desenvolvidas
algumas ac¢des pontuais de atendimento e /ou acompanhamento junto aos estudantes
através das intervengdes da equipe técnica multidisciplinar que instituicao dispde.

Tal realidade embute o risco de trazer aos discentes assistidos o olhar de que os auxilios

e bolsas por eles recebidos sao “ajudas”, em detrimento da perspectiva de direito. Além desses
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aspectos, nota-se a presenga de uma relagdo inversamente proporcional, na qual predomina uma
situagdo de insustentabilidade social: do ano de 2016 para c4, o IFS vem passando por um
quadro de crescente corte’ nos recursos or¢amentarios que sdo destinados a assisténcia
estudantil. Entretanto, essa rubrica cada vez mais diminuta deve atender a um quantitativo
crescente de estudantes empobrecidos e necessitados de uma cobertura dos recursos financeiros
da assisténcia estudantil.

Essa propensao latente de estudantes em situagdo de vulnerabilidade socioeconomica
reverbera a tendéncia societdria regida daquilo que Marx (2001) denomina de Lei Geral de
Acumulacdo. Sumariamente, a referida lei expde que o capitalismo possui seus sustentaculos
na exploracdo do trabalho alheio que, somado aos meios de producdo e ao grau de
desenvolvimento das for¢as produtivas, acarreta uma maior extracdo de mais-valia e a geragao
crescente de lucros.

Tais aspectos ocasionam num grande acumulo de riquezas nas maos de uma minoria, €,
contraditoriamente, hd o aumento de pobreza entre os trabalhadores e crescentes desigualdades
sociais. Essa relacdo, permeada de contradigdes, denota que os lucros obtidos no capitalismo

nao refletem em melhores salarios e condigdes de trabalho para a classe trabalhadora:

A lei da acumulagdo capitalista, [...] na realidade s6 significa que sua natureza exclui
todo o decréscimo do grau de exploragdo do trabalho ou toda elevagdo do prego do
trabalho que possam comprometer seriamente a producdo continua da relagdo
capitalista e sua reproducdo em escala sempre ampliada. E tem que ser assim, num
modo de produgdo em que o trabalhador existe para as necessidades de expansdo dos
valores existentes, em vez de a riqueza material existir para as necessidades de
desenvolvimento do trabalhador. (IBIDEM, p. 724).

Assim, em tempos de crise do capital, como hodiernamente no Brasil, ha o aumento dos
indices de desemprego e agugcamento da concentragdo de renda nas maos de uma minoria, fato
que provoca um maior empobrecimento da populagdo. Diante desse cenario, os processos de
concessao de auxilios e bolsas financeiras tendem a prezar por editais com caracteristicas cada
vez mais focalizadoras, em que se prioriza beneficiar ndo a universalidade dos cidadaos que
necessitam, mas aqueles que beiram a miserabilidade. Com isso, hd uma burocracia documental
cada vez maior para que se tenha acesso a algum beneficio, posto que os recursos orgamentarios
que financiam esses programas encontram-se cada dia mais diminutos, logo, ndo ha recursos

para todos que dele necessitam.

No ano de 2017, o or¢amento da assisténcia estudantil no campus Aracaju sofreu um corte de 52,63% no 1°
semestre letivo. Passou de R$ 3.800.000,00 para, aproximadamente, R$1.900.000,00. (FONTE: Coordenadoria de
Assisténcia Estudantil do Campus Aracaju)
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No tocante a permanéncia, hd uma limitagdo/precarizagdo no acompanhamento
realizado junto aos estudantes que acessam esses recursos, fato que nao inviabiliza a evasdo, a
repeténcia e a falta de éxito escolar/académico, principais focos de combate do PNAES.

Esse modo de inclusdo demonstra sua perversidade, na medida em que o Estado da o
acesso a individuos que ndo conseguem alcangar os padrdes institucionais estabelecidos para
seu €xito, tanto no que se refere ao desenvolvimento pedagdgico quanto no impacto desse
rendimento académico para a continuidade ou ndo do acesso aos beneficios vinculados aos

servicos de assisténcia estudantil. Sobre isso, Teixeira (2005, p.11) versa que:

A responsabilidade da escola no processo de inclusdo social guarda o sentido da
integragdo. Ela deve proporcionar as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento e as habilidades requeridas pela sociedade contemporanea (globalizada,
informacional, do conhecimento, que requer a preparacdo para o trabalho
caracterizado pela flexibilizagdo e precariedade, a ética do respeito a diversidade,
além de outras habilidades e outras estruturas da formagdo moral), além da
competéncia psicologica para saber lidar com as novas relagdes de trabalho e suas
consequéncias. No entanto, observa-se que, apesar da expansdo do acesso a educacao
ocorrida nas duas tultimas décadas, acompanhada pela ideia de que ela pode
desencadear a inclusdo social, as taxas de desigualdade social, pobreza e exclusdo,
apresentam crescimento no pais.

Dentro dessa discussao de ampliagdo do acesso a niveis educacionais para classes
sociais restringidas desse direito, ao observar a trajetoria da formagao socio - historica do Brasil,
percebem-se alguns momentos em que esse movimento apareceu. Demerval Saviani cita, por
exemplo, os esfor¢cos envidados pelo governo para dar a populagdo urbana e rural o acesso a
alfabetizacdo, através de inimeras campanhas educacionais entre os anos de 1940 - 1963,

quando, politicamente, passou-se a ter interesse pelo voto do analfabeto:

A ideia-forca do desenvolvimentismo nacional aliada a politica populista incitava a
mobilizagdo das massas, de cujo apoio os dirigentes politicos dependiam para obter
éxito no processo eleitoral. O direito a voto, contudo, estava condicionado a
alfabetizacdo, o que levou aos governantes a organizar programas, campanhas,
movimentos de alfabetizacdo de jovens e adultos dirigidos ndo apenas aos crescentes
contingentes urbanos, mas também a populacao rural. Dai o surgimento de campanhas
ministeriais que se estenderam do final da década de 1940 até 1963. (SAVIANI, 2007,

p.314).

Tem-se a clareza de que o interesse por acdes que dao algum tipo de acesso a niveis
educacionais a populagdo mais pobre nao ¢ apenas motivado por questdes politicas. Ha também
proposituras de ordem social e econdmica. O que se quer demonstrar, didaticamente, sdo

exemplos que demarcam, no caso do Brasil, que a ampliagao do acesso a politica educacional
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¢ fomentada por intencionalidades, sejam elas politicas, sociais ou econdmicas, € ndo por uma
consciéncia de acesso a um direito.

Nesse contexto, o desafio para a assisténcia estudantil enquanto estratégia de acao
afirmativa torna-se maior ainda, pois, o direcionamento se d4 na contra-hegemonia do que esta
arraigado na formagdo brasileira, que tem “em toda sua historia aos dias atuais, subsidios
consequentes do racismo no plano material e simbdlico”. (DAMASCENQO; CORREIA, 2018,
p. 17)

Nao se deve perder de vista ainda que a desigualdade perpassada pela questao étnico-
racial traz imbricada consigo expressdes de inumeras outras, no entanto, no ambito da
assisténcia estudantil, s6 poderemos lidar com parte delas, pela propria natureza da escola
enquanto apenas um dos espagos de (re)producdo social dos estudantes.

E com essa compreensdo que conduziremos a pesquisa: que a assisténcia estudantil ¢
uma estratégia de acoes afirmativas, porém, ¢ apenas uma delas dentro do conjunto das acoes e
politicas publicas que podem ser adotadas e somadas para o enfrentamento das desigualdades

evidenciadas na questdo étnico-racial.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se propde a analisar, precipuamente, o processo de acesso,
permanéncia e éxito dos estudantes negros do IFS campus Aracaju. Tal objetivo trouxe em seu
amago debates que permitiram particularizar a questdo étnico-racial na instituicao e remeteu a
realidade socio-historica que se evidencia nos sujeitos diretamente atingidos por ela.

Nessa dire¢do, adentramos em um mundo de significados, valores, crengas etc., que aqui
tentamos decifrar. Contudo, muitas vezes (na maioria dos casos), nao podemos quantificar por
estarem relacionados a questdes muito subjetivas. Assim sendo, nota-se a caracteristica da
natureza qualitativa do estudo.

De acordo com Minayo (2001, p. 22), a pesquisa qualitativa

Responde a questdes muito particulares, [...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Caracterizamos ainda este estudo como de natureza aplicada e de inovagao tecnologica.
No que se refere a esses tipos de pesquisa, a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC) considera que a primeira ¢ “aquela de natureza
tedrica, metodologica, pratica ou empirica a ser desempenhada em ambientes tecnoldgicos ou
em campo” (BRASIL, 2016, online). J4 a segunda, que diz respeito a inovagao tecnologica, se

caracteriza por apresentar a

introdug¢do de novidade ou aperfeicoamento no ambiente produtivo e social que
resulte em novos produtos, servigos ou processos ou que compreenda a agregacao
de novas funcionalidades ou caracteristicas a produto, servigo ou processo ja
existente que possa resultar em melhorias e em efetivo ganho de qualidade ou
desempenho. (BRASIL, 2016, online).

Ademais, o objeto aqui proposto, como toda pesquisa, necessitou de um arcabougo
tedrico para sua fundamentacdo enquanto problematica que se manifesta no real e que merece
relevancia de estudo, bem como por se tratar de um publico, até entdo, ainda ndo explorado no
universo do IFS. Assim sendo, houve a necessidade de ir a campo junto aos discentes negros
cotistas sociorraciais, fato que, ratifica a pesquisa como aplicada.

Desejamos que os resultados aqui expostos contribuam para outras pesquisas sobre a

tematica, além de aperfeigcoar ou introduzir novos olhares que norteiem quais as necessidades
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de intervencao institucional junto aos estudantes negros. Eis aqui a logica deste trabalho poder
ser reconhecido enquanto inovagao tecnologica.

Além disso, constitui-se como um estudo de caso na medida em que “investiga um
fenomeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fenomeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes.” (YIN, 2010,
p- 39).

Ao retomar as questdes que estimularam o “impulso investigativo” (SAVIANI, 2007),
ja pontuadas anteriormente, notam-se algumas interrogagcdes em torno do trato da “questao
étnico-racial” junto aos discentes no IFS, fato que a colocou como problema de pesquisa que
mereceu ser estudado visceralmente enquanto um fendomeno posto no real e que ndo tem sido
explorado de modo a torna-lo evidente, por isso entende-se tal pesquisa como um estudo de
caso.

Diante do desafio posto por esta investigagao enquanto um estudo de caso que evidencia
a imprescindibilidade de explorar o objeto perscrutado de modo a desnuda-lo em sua esséncia,
além de colocé-lo claramente exposto nos seus meandros, vivenciamos a riqueza do ato de
pesquisar, apreendendo-o na perspectiva de Freire (1996, p. 16) enquanto um momento
educativo, em que “pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.”.

Foi sob esse olhar que estabelecemos um caso com este estudo durante o seu periodo de
execucao. Nao foi uma tarefa facil, ainda mais se tratando de um tema nao explorado no IFS e
que nos comprometemos de ultrapassar sua aparéncia, penetrar na sua esséncia de modo a
problematiza-lo e clarifica-lo a comunidade cientifica.

Compreendemos a necessidade de um recorte do publico pesquisado neste trabalho, por
isso discernimos os conceitos de universo (populacdo) e amostra de pesquisa. O primeiro,
conforme preconiza Lakatos e Marconi (2010), refere-se ao conjunto de pessoas que
apresentam pelo menos uma caracteristica em comum. A segunda “¢ uma por¢ao ou parcela,
convenientemente selecionada do universo (populacdo); ¢ um subconjunto do universo”
(IBIDEM, p. 27).

Consideramos, assim, como caracteristica comum que marca o universo (populacao) da
pesquisa, os estudantes negros do IFS - campus Aracaju. Como amostra, entendemos a parcela
desses discentes que adentraram na instituicdo por cotas sociorraciais nos cursos presenciais, a
priori.

Desde a génese desta gestacdo, a ideia era que contemplassemos um publico atinente as

modalidades médio integrado em informatica, técnico subsequente em seguranca do trabalho
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noturno e superior, bacharelado em Engenharia Civil. Tal escolha se deu motivada por suas
requisicdes nos processos seletivos da institui¢do, ou seja, foram esses 0s cursos mais
concorridos nas cotas do grupo'® “B” nas sele¢des dos anos de 2016 e 2017, de acordo com
levantamento realizado no més de margo/2018.

Definidos os cursos que, num primeiro momento, iriamos investigar ainda em margo,
listamos o total de estudantes cotistas que ingressaram nestes. Foram checados os resultados
finais nominais dos aprovados e convocados nesses processos seletivos.

No més de abril de 2018, iniciamos, através do acesso a base de dados do Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), a identificacio nominal do
quantitativo de 39 (trinta e nove) discentes advindos das cotas do grupo “B”, que estariam
permanentes no instituto. Nesse momento, também pegamos os dados para estabelecer contato
com esses estudantes.

Ap6s a aquisi¢do da relacio com os nomes desses discentes junto ao SIGAA,
recorremos a outro sistema. Tratou-se do Programa de Assisténcia e Acompanhamento ao
Educando (PRAAE online), sistema eletronico do programa de assisténcia estudantil do IFS.
Nele, identificamos que 29 (vinte e nove), dos 39 (trinta e nove) estudantes ingressantes pelas
cotas eram assistidos com auxilios e bolsas financeiras de vulnerabilidade socioeconomica.

O nosso desejo era alcangar todos os alunos assistidos pelo PRAAE para participacao
na pesquisa. Entretanto, deparamo-nos com a primeira dificuldade da coleta de dados: dos 29
(vinte e nove) estudantes, conseguimos estabelecer contato com 10 (dez) para assinatura dos
termos de concordancia para participacao na pesquisa. Outra situacao enfrentada foi o fato de
que os contactados contemplavam as modalidades do curso do ensino médio integrado e
superior, pois, dos 06 (seis) discentes do curso subsequente, a tinica com quem falamos j4 havia
concluido; os nimeros telefonicos dos demais estavam errados € ndo constava mais nenhum

outro meio no sistema que nos levasse ao €xito nessa comunicagao.

19 Nos processos seletivos do IFS, existem seis grupos de cotas, a saber: Grupo A — Ampla Concorréncia:

Vagas destinadas aos candidatos que ndo atendam a agfo afirmativa ou que ndo queiram participar do sistema de
reserva de vagas. Grupo B — Vagas destinadas aos candidatos que tenham cursado integralmente o Ensino Médio
em escola publica, com renda familiar per capita menor ouigual a 1,5 salario minimo (R$ 1.405,50), autodeclarado
Preto, Pardo ou Indigena; Grupo B outros — Vagas destinadas aos candidatos que tenham cursado integralmente
o Ensino Médio em escola publica, com renda familiar per capita menor ou igual a 1,5 salario minimo (R$
1.405,50) de qualquer grupo étnico racial ou ndo declarado etnicamente. Grupo C — Vagas destinadas aos
candidatos que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escola publica, com renda familiar per capita
maior do que 1,5 salario minimo (R$1.405,50), autodeclarado Preto, Pardo ou Indigena; Grupo C Outros — Vagas
destinadas aos candidatos que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escola publica, com renda
familiar per capita maior do que 1,5 salario minimo (R$1.405,50) de qualquer grupo étnico racial ou ndo declarado
etnicamente. Grupo PcD — Vagas destinadas a Pessoas com Deficiéncia comprovada através de laudo médico.
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Dessa forma, decidimos retirar essa ultima modalidade de nossa amostra e tentamos
garantir a participagdo dos 10 (dez) estudantes com quem obtivemos conversagdo. Outro fato
preocupante que contribuiu para a redu¢ao do numero de nossa amostra foi a evasao, sobretudo,
na modalidade do ensino médio integrado.

Para se ter uma ideia, dos 13 (treze) discentes dessa modalidade dos quais levantamos
os dados, 06 (seis) tinham se evadido do curso j4 no primeiro ano, informagdo obtida no
momento em que estabelecemos contato, e mais 03 (trés) desistiram do IFS durante a pesquisa;
porém, conseguimos garantir a participacao de 01 (uma) dessas estudantes no documentario.
Vale dizer que buscamos a turma do integrado do primeiro e segundo anos para envolvimento
no estudo.

Mesmo com tal cendrio, ndo esmorecemos, embora o desdnimo quisesse nos possuir.
Fomos em busca de parcerias técnicas e institucionais para a gravacdo do documentério da
pesquisa e foi nessa saga que conseguimos o aparato do estidio da Educagao a Distancia (EaD)
do IFS, bem como nos articulamos com 2 (dois) coletivos da Universidade Federal de Sergipe
(UFS): o coletivo “Sala de Reboco” e “Nos Negros”.

O primeiro ¢ formado por jovens jornalistas, recém egressos € alguns ainda estudantes
da UFS que trabalham com fotojornalismo sensivel e de imersao junto as minorias sociais. Ja o
segundo coletivo, formado por egressos/as do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais e
Historia, realiza, voluntariamente, um trabalho educativo nas escolas publicas de educacdo
basica de Sergipe com foco na discussao étnico-racial, conforme preconiza a Lei 10.639/2003.

Estabelecidas as parcerias, realizamos reunides coletivas, nas quais constatamos a
necessidade de uma mudanga no instrumento e na abordagem a serem utilizados para a coleta
de dados. Importa relembrar que a ideia inicial era fazer uso de entrevistas semiestruturadas,
com um roteiro (apéndice B) que abordava questdes, tais como: forma de ingresso no IFS,
origem escolar, condigdes socioecondmicas e familiares, usuario da assisténcia estudantil do
IFS ou de outras politicas publicas assistenciais, programas de pesquisa, extensao, monitoria
e/ou nivelamento que participam na institui¢do, principais dificuldades enfrentadas, possiveis
manifestagdes do racismo ou outros preconceitos no ambito do IFS, dentre outras.

Observamos a necessidade de um realinhamento desse instrumento, pois, diante de um
publico jovem, com faixa etéria entre 14 e 19 anos, como o da nossa amostra, percebemos que
a entrevista causou uma certa resisténcia para a participagdo. Além disso, ¢ importante dizer
que ja tinhamos vindo de um caminho de didlogo tenso com os estudantes, pois nossos contatos
iniciais acerca da pesquisa se deram para tratar dos Termos de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), situagdo que causou estranhamento, desconfianga e receio em se envolver
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e ter que assinar um documento. Pelo fato de haver publico menor de idade envolvido, ainda
tivemos que realizar um trabalho de convencimento e sensibilizagdo junto aos pais, que, por
ndo entenderem muito do assunto, olhavam com bastante reticéncia a necessidade de assinatura
do termo.

O estudo, por se tratar de pesquisa com seres humanos, exigiu sua aprovagao junto ao
comité de ética (anexo A). Todo o cuidado com os preceitos legais foi tomado, tanto no que se
refere a identificagdo nas verbalizagdes aqui expostas quanto concernente a questao do uso da
imagem dos discentes. Diante disso, para cada estudante demos o cognome de Crisantemo de
diferentes cores, escolha inspirada na ideia adotada por Souza (2018, p. 23), a qual apresenta
seus pesquisados com o nome dessa flor “originaria do continente asiatico e do norte da Africa,
com mais de cem variedades de cores e espécies, para provocar o pensamento sobre as
diferengas e desigualdades presentes no cotidiano.”.

Como se pdde observar até aqui, muitas nuances perpassaram o trajeto para que se
iniciasse nossa coleta de dados, mas conseguimos encerrar o ultimo semestre de 2018 com 09
(nove) estudantes confirmados para participagdo. Ocorre que o IFS teve férias letivas longas
entre 2018 e 2019 (quase 2 meses e meio) e isso, para completar as dificuldades, desmobilizou
e dispersou o grupo que conseguimos formar.

Quando retomamos os contatos que mobilizamos no final de 2018 houve desisténcias
ocorridas na modalidade do curso superior de Engenharia Civil e, por isso, também retiramos
essa modalidade de ensino de nossa amostra. A justificativa dada por um dos estudantes para a
renincia em participar do documentdrio, mesmo apds a assinatura do termo foi a questao

ideologica, alegada da seguinte forma:

Desculpa ndo ter atendido as ligacoes, estava em hordrio de trabalho. Eu andei
pensando e decidi ndo participar mais do trabalho com vocés. Sinceramente eu ndo
estava me sentido a vontade pra fazer parte deste trabalho. Eu tenho convic¢oes
politicas e ideoldgicas sobre o tema que ndo me permitem atuar no trabalho de vocés.
Desculpa ndo poder ajudar, mas, infelizmente eu ndo posso fazer parte. (Crisantemo
Verde)

Nao tivemos a oportunidade de uma conversa mais aprofundada com esse discente para
esclarecer acerca do que significaria suas “convicgdes politicas e ideoldgicas™ e a relagdo dessa
justificativa com a pesquisa. Depois do ocorrido, um outro estudante desse mesmo curso, logo
ao assinar o TCLE, enviou uma mensagem eletronica demonstrando certa resisténcia em se
enxergar como publico alvo da pesquisa. Isso fica evidenciado na sua escrita que diz: “a

pesquisa é focada em alunos negros? Eu sou mais pra pardo”. (Crisantemo Cinza)
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Respondemos que se tratava de estudantes que ingressaram por cotas sociorraciais do
grupo “B” e que eram usudrios do PRAAE. Passado esse didlogo, o mesmo ndo verbalizou
recuo na decisao de participagdo na pesquisa, contudo, ndo mais apareceu, justificou, respondeu
mensagens ou atendeu ligagdes para marcarmos os encontros das gravacdes.

Ap6s tais abdicagdes, os outros 2 (dois) estudantes de Engenharia Civil restantes ndo
compareceram nem atenderam nossas ligagdes e tampouco justificaram a auséncia nas reunioes
para planejamento e coleta de dados da pesquisa. Assim sendo, quando, de fato, iniciamos a
gravacdo do documentario, contamos com a participacao de cinco estudantes, dos quais quatro
foram até o final das gravagoes, que tiveram duragdo de 4 meses (janeiro a abril/2019), além de
mais dois meses (Maio e Junho) para edi¢do, apresentacdo e aprovagdo junto a equipe e
estudantes e evento de lancamento para a comunidade do IFS.

Durante o realinhamento do instrumento da pesquisa, sentamos coletivamente e
decidimos envolver os discentes em parte da constru¢do dos momentos das gravagdes que
fariamos. Dessa forma, criamos um grupo nas redes sociais com a participagdo de todos/as os
envolvidos: a pesquisadora, os coletivos da UFS, o servidor do estidio da EaD/IFS e os
estudantes.

A ideia era manter a mobilizagdo das gravacgdes, discutir sobre os dias e tempo de
duracdo dos encontros e dindmica de langamento do documentario. Estabelecemos que teriamos
de nove a dez encontros durante os meses de fevereiro, marco e abril e a cada um deles, fariamos
dindmicas e bate-papos sobre a tematica da questdo étnico-racial, dentro dos objetivos da
pesquisa e os dados que queriamos coletar.

Na primeira reunido que tivemos no més de janeiro/2019, quando tratamos sobre o
planejamento, fizemos uma rapida apresentagdo verbal do nosso estudo para os coletivos e os
estudantes participes da pesquisa. Nesse momento, falamos de maneira sucinta e objetiva sobre
nossas motivacoes, objetivos, justificativa, hipoteses. Nao demos acesso aos estudantes do
nosso projeto na integra, para evitar possiveis tendenciamentos nas respostas a serem
encontradas.

Com isso, acreditamos que a estratégia de coleta de dados que adotamos junto aos
estudantes durante as gravagdes para captar as informagdes que objetivamos foi a entrevista

narrativa, que segundo Souza (2018, p. 123)

Est4 imbuida no campo da pesquisa (auto)biografica, a qual se toma como fonte de
investigagdo as diversas formas de narrativas orais (posteriormente transcritas),
manuscritas ou digitadas, de modo que o narrador faz uma reflexdo acerca de suas
experiéncias pessoais e profissionais.
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No caso de nosso estudo, o foco de investigacdo (auto)biografica foram os estudantes
cotistas participantes da pesquisa e a ideia era que eles nos trouxessem as informagdes acerca
da questdao étnico-racial no IFS de maneira leve e natural, mas, ao mesmo tempo de forma
educativa e reflexiva para a vida deles. Sobre o assunto, a tltima autora mencionada acrescenta

que nessa forma de entrevista

a especificidade do relacionamento do entrevistador com o entrevistado reside no fato
de que este se deu ndo [somente] a partir do didlogo, mas de questionamentos
instigadores, do desejo de falar/revelar do entrevistado o qual, no decorrer do
processo, pode também fazer questionamentos ao entrevistador no sentido de
esclarecer o que lhe foi perguntado. (SOUZA, 2018, p. 125)

Foi exatamente nessa sinergia que aconteceram as entrevistas e, diante da peculiaridade
do publico jovem que estava sendo entrevistado, ainda utilizamos, a cada encontro, de
dinamicas ludicas, para que as informagdes fluissem sem constrangimentos. Utilizamos videos,
imagens de pinturas que retratassem o assunto e uma possivel relagdo com o cotidiano deles na
familia, escola e outras instituigdes da sociedade. Outra estratégia usada foi de dar doze temas
0s quais contivessem palavras-chave da coleta de dados, para eles entrevistarem uns aos outros
explorando ao méximo a tematica abordada.

A ideia ndo era apenas coletar dados, mas também conhecer um pouco mais daqueles
estudantes, fazé-los sentir-se importantes e protagonistas do processo do documentario,
contribuir para seu amadurecimento e processo educativo dentro da tematica, perceber seus
sentimentos diante do mundo e do que viviam, ja que eles seriam o elenco principal e sujeitos
basilares na difusdo de informagdes, sentimentos, sensacdes para que a coleta de dados
ocorresse da maneira mais fiel e transparente possivel a realidade transmitida. Os temas
utilizados foram: felicidade, amor, familia, saudade, profissdo, cotas, sala de aula, preconceito,
futuro, identidade, racismo, amizade.

Também houve ocasido em que tivemos um bate-papo em formato de roda de conversa
para falar sobre suas trajetdrias escolares, entrada no IFS, sensagdes apos ingresso no instituto
€ 0 que era ser cotista na instituigdo. Apos esse momento, solicitamos que 0s mesmos
escrevessem e narrassem acerca do que sentiram ao reviver todas aquelas lembrangas.

Outra dinamica foi de solicitarmos que os discentes participes nos levassem a lugares
preferidos por eles no IFS e justificassem sobre os mesmos, bem como falassem sobre sua
familia (composi¢do, renda, afetos, conflitos etc.). Houve ainda a tdtica de pedir-lhes que
lembrassem musicas as quais marcaram sua vida, sobretudo, na infincia, € que 0os mesmos

verbalizassem sobre os episdédios mencionados. Além disso, encerramos o ultimo dia de
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gravagdes fazendo-os escrever uma carta para eles mesmos no futuro. A ideia era de capturar
suas marcas de vida, amadurecimentos e mudangas nesse processo de vivéncia na pesquisa.
Como se pode notar, houve uma caminhada de muitos realinhamentos para coleta de
dados do estudo, por isso ndo achamos por bem definir uma unica metodologia para esse
momento. Utilizamos varias estratégias, sem perder de vista os objetivos, o roteiro daqueles
dados que queriamos capturar, bem como a multiplicidade de fatores que perpassavam a vida
daqueles sujeitos que estdvamos entrevistando. Concernente a isso, Charlot (2013, p. 77)

destaca:

O aluno ¢ um sujeito que tem desejos, que interpreta o mundo e sua situagdo nesse
mundo. Ele tem prazeres e sofrimentos. Ao mesmo tempo que pode se sentir
fracassado na escola, pode experimentar a sensacdo de triunfo, liderando uma gangue
no seu bairro. Ele tem uma historia que se desenrola em uma histéria mais ampla, que
¢ a histdria de uma sociedade, de uma cultura, da espécie humana. Esse aluno tem
posi¢ao social basica, definida em termos de renda e condigdes de vida, mas, também,
tem varias outras posi¢oes sociais.

Toda essa riqueza de informagdes capturadas passou pelo processo de interpretagao e
analise apresentados na se¢ao quatro deste trabalho. Buscamos embasar toda nossa analise
tomando como mote a caracterizagdo sugerida por Mainardes, Ferreira e Tello (2011, p. 152),
uma vez que compreendemos o estudo com posicionamento tedrico critico-analitico e enfoque
epistemologico transformador, j& que traga um diagndstico do cenario do IFS no que se refere
a questao étnico-racial e serve de subsidio para que novos estudos em torno da tematica surjam.
Ademais, abre portas para a ocorréncia de reflexdes, intervencoes sistematicas e mudancas
institucionais diante do que aqui é apontado.

Ainda como instrumentos de coleta de dados no decorrer de todo esse periodo de
pesquisa, realizamos a revisao de literatura junto a produgdes tedricas que abordaram o objeto
de estudo, bem como, desde o més de maio/2018, vimos analisando documentos, regulamentos,
legislacdes juridicas e institucionais, com vistas a mapear 0OS programas existentes em
andamento no ambito da assisténcia estudantil, que se propdem reduzir as desigualdades de
raca/etnia no IFS campus Aracaju. Vale pontuar que esse processo de mapeamento passou
pelas fases de analise, fichamento e categorizagao em junho/2018 e foi norteado por um roteiro
(apéndice A) elaborado em meados de maio do mesmo ano (2018), com questdes que
auxiliaram na identificagdo das categorias de analise.

Quanto aos programas/agdes no ambito da assisténcia estudantil desenvolvidos no IFS

com foco na questdo étnico-racial, fizemos uma avaliagdo politica de impacto que buscou
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evidenciar, precipuamente, uma analise qualitativa, tomando por base o roteiro sugerido por

Boschetti (2009, p. 578), que ressalta:

a avaliagdo de politicas sociais publicas deve ser orientada pela intencionalidade de
apontar em que medida as politicas e programas sociais sdo capazes e estdo
conseguindo expandir direitos, reduzir a desigualdade social e propiciar a equidade.
Nesse sentido, a analise e avaliagdo de politicas sociais ultrapassam a mera disposi¢ao
e utilizagdo primorosa de métodos e técnicas racionais e operativos, preocupados com
a relagdo custo-beneficio ou com a eficiéncia e eficacia. A avaliagdo de politicas
sociais deve se situar na compreensao do significado do papel do Estado e das classes
sociais na construgdo dos direitos e da democracia.

Essa autora aponta a avaliagdo de programas e politicas publicas como estruturada em

dois eixos que contemplem o ponto de vista politico e também estrutural. Este, busca a génese

“que explica o surgimento, desenvolvimento e conformagdo das politicas sociais em cada

momento histérico e em cada pais especificamente” (IBIDEM, p. 579). Ja aquele diz respeito a

“conhecer as posi¢des tomadas pelas forcas politicas em confronto” no sentido de analisar o

papel do Estado ante os interesses das classes sociais. ( IBIDEM, p. 579)

A partir dessa estruturagdo, a avaliagdo pode ser conformada em trés aspectos que

abrangem alguns possiveis indicadores cada um. Sao eles:

Quadro 1: modelo utilizado para avaliagao politica de impacto das normativas do IFS

Aspectos

1
Direitos e beneficios
estabelecidos e
assegurados

2
Configuragao do
financiamento (fontes,
montantes e gastos)

3
Gestao (forma de
organizag¢do) e controle
social democratico
(participagdo da
sociedade civil)

Natureza e tipo dos

Relagdo entre as esferas

. direitos e beneficios Fontes do .
Indicador 1 . ) governamentais e/ou
previstos e/ou financiamento e
) institucionais
implementados
Relagao com as
Indicador 2 Abrangéncia Direcao dos gastos organizagdes nao-

governamentais

Indicador 3

Critérios de acesso e
permanéncia

Magnitude dos gastos

Participagao e controle
social democratico

Indicador 4

Formas e mecanismo
de articulagao com
outras politicas sociais

Fonte: BOSCHETTTI, 2009. (organizacao e adaptacao nossa)
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A ideia, quando realizamos uma avaliacdo tomando por mote o modelo de Boschetti
(2009), foi reconhecer que o foco em pardmetros de analise mais qualitativos ddao conta de
contextualizar social, histdrica e politicamente os programas e politicas sociais ¢ institucionais
que aqui sdo avaliados. Nao estamos desconsiderando os métodos e técnicas racionais e
operativos, entretanto, entendemos que, no caso deste estudo, muito mais do que dar primazia
a eles, que geralmente estdo preocupados com a relagdo custo-beneficio de um programa e/ou
politica social, faz-se relevante inseri-la na totalidade e dinamicidade da realidade no sentido
de “situd-las na compreensdo do significado do papel do Estado e das classes sociais na
construcao dos direitos e da democracia”. (IBIDEM, p.529)

Charlot (2013), ao refletir acerca dessa discussdo, pondera as légicas de avaliacdo
politica que passam pelo debate de qualidade, eficiéncia e eficicia quando se trata da escola,
que deve ser também um locus de verdadeira formagdo prazerosa para todos e isso sdao
parametros que nao dao conta de ser mensurados com indicadores que sao utilizados para aferir
relagdo custo-beneficio, geralmente cunhados pela perspectiva “neoliberal, [onde] a educacdo
tende a ser considerada como uma mercadoria entre outras, em um mercado ‘livre’”. (IBIDEM,
p-29)

Dada a natureza desse programa de mestrado profissional, um dos requisitos para sua
conclusdo, além do trabalho de dissertacdo, ¢ a elaboracdo de um produto educacional que seja
aplicado e avaliado pela comunidade publico-alvo da pesquisa. Nesse sentido, o produto aqui
proposto ¢ um documentario com os discentes envolvidos na pesquisa. Mais detalhes em torno
dessa etapa encontram-se na se¢do 5 dessa dissertagao.

Na secdo seguinte iniciaremos a exposi¢do dos resultados encontrados na analise
documental junto ao arcabougo institucional de assisténcia estudantil, bem como a analise das

entrevistas junto aos estudantes no processo de gravacao do documentario.
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4 UM OLHAR DE JANUS SOBRE AS ACOES AFIRMATIVAS NO IFS

Nesta secdo, trazemos os resultados da andlise documental realizada junto aos
regulamentos ¢ legislacdes institucionais, conforme tragado por um dos objetivos especificos
da pesquisa, que preconizou “mapear os programas existentes em andamento que se propdem
reduzir as desigualdades de raca/etnia no IFS campus Aracaju”. Em seguida, com o intuito de
cumprir mais um de nossos objetivos, evidenciamos a avaliagdo das politicas de assisténcia
estudantil desenvolvidas pela instituicdo no ambito das agdes afirmativas e para a superagao do
racismo, tomando por base também essas normativas. Além dessas analises, exploraremos os
resultados das vivéncias e entrevistas narrativas que tivemos juntos aos discentes participantes
do estudo.

Iniciaremos contextualizando sobre nosso titulo aqui, que traz a mengao da mitologia
romana. A histéria do deus Janus evidencia os novos caminhos e comecos repletos de mudangas
e transigdes. Sua imagem possui duas caras: uma masculina e outra feminina, que estdo olhando
para lados opostos e possuem chaves nas maos. Por analogia, podemos inferir que essa
representacao demonstra a visualizacao de dire¢des contrarias daquilo que se foi e do que esta
por vir, do passado e das possibilidades. As chaves que Janus possui representam essas portas
do porvir, vistas enquanto horizontes postos durante esses novos caminhos.

E com esse olhar que conduzimos nossa compreensdo sobre as agdes afirmativas na
politica de educacao brasileira, enxergando-a enquanto estratégia de inclusao, permanéncia e
€xito para aqueles (as) que, com as chaves de Janus, conseguiram adentrar as portas da
democratizagdo do direito a educagdo de qualidade enquanto parte instituinte de outras
temporalidades histoéricas (MILETO, 2016).

Inicialmente, vale explicar, de forma geral, como se organiza a assisténcia estudantil no
instituto em tela. Ja pontuamos anteriormente, nos escritos dessa dissertagao, o Decreto Federal
7.234/2010 (PNAES) como o documento que da as diretrizes nacionais para o desenvolvimento
da assisténcia estudantil nas IFE.

Dentro desses preceitos, cada instituicdo cunhada pelo PNAES tem autonomia para
elaborar o formato de como ird operacionalizar a assisténcia estudantil. No caso do IFS, o
programa “carro-chefe” que contém os projetos, linhas de agdes e servigos oferecidos pela
assisténcia estudantil € o Programa de Assisténcia e Acompanhamento ao Educando (PRAAE).

Afora esse programa, o instituto tem uma politica de assisténcia estudantil — PAE — que
sistematiza principios, objetivos, fundamentos, controle, condicionalidades, recursos

financeiros e humanos para o desenvolvimento da assisténcia estudantil institucional. E salutar
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entender que cada projeto, linha de acdo e servigos desenvolvidos possuem normativas proprias

que os norteiam e foi em cima desses documentos que realizamos a andlise documental aqui

evidenciada.

Além do PRAAE e da PAE, foram encontradas 10 (dez) normativas e regulamentos que

versam acerca do “modus operandi” da assisténcia estudantil institucional no sitio virtual do

IFS. Sistematizamos tais documentos de acordo com o exposto abaixo no quadro 1, a saber:

Quadro 2: Normas e regulamentos do IFS que norteiam o modus operandi da assisténcia
estudantil institucional.

lazer

Titulo Normativas

~ ) ) Portaria (Port.) n°® 31, de 04

A) Instrugdo Normativa - metodologia de acompanhamento de janeiro de 2017.
Reformulagao do regulamento do Programa de Assisténcia Res. n° 21/2018/CS/IFS de

B) | e Acompanhamento ao Educando do Instituto Federal de 14 de maio de 2018

Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — PRAAE/IFS '
i Res. n° 28/2017/CS/IFS, de

O) Norma regulamentadora dos auxilios e bolsas 4 de agosto de 2017.
~ e . Res. n°29/2017/CS/IFS, de

D) Norma para concessao de auxilio financeiro eventual 28 de julho de 2017.
E) Norma regulamentadora do auxilio arte, cultura, esporte € | Res. n® 26/2017/CS/IFS, de

31 de maio de 2017.

Norma regulamentadora da concessao de auxilio financeiro

Res. n° 24/2017/CS/IFS de

Ensino/Cursos de Graduagao

F) para participacdo em Eventos 29 de maio de 2017.
Resolucao (Res.)
G) Politica de Assisténcia Estudantil do IFS — PAE 37/2017/CS/IFS de 16 de
agosto de 2017.
Instru¢do Normativa - operacionalizacao, concessao, Port. n° 1.421, de 21 de
H) e .
auxilios e bolsas maio de 2015.
I Norma Regulamentadora da Bolsa Estudantil Partilhando | Res. n® 12/2014/CS/IFS, de
Saberes 17 de janeiro de 2014.
7 Norma Regulamentadora da Bolsa de Incentivo ao Exito Res. n° 11/2014/CS/IFS, de
Académico 17 de janeiro de 2014.
L) Norma Regulamentadora da Bolsa Monitoria/Ensino Res. n° 41/2011/CS/IFS, de
Técnico de Nivel Médio 12 de setembro de 2011.
M) Regulamento do Programa de Bolsa Monitoria de Res. n° 07/2011/CS/IFS, de

fevereiro de 2011.

Fonte: Elaboracao da autora

Conforme se preconizou em um dos objetivos da pesquisa, realizamos ainda a analise

de impacto politico dos documentos supracitados, com base na metodologia de Boschetti
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http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/4_Norma_Concessao_Auxilio_Financeiro_p_participacao_em_Eventos.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/4_Norma_Concessao_Auxilio_Financeiro_p_participacao_em_Eventos.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/6_Inst_Normativa_Operacionalizacao_Concessao_Auxilios_e_Bolsas.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/6_Inst_Normativa_Operacionalizacao_Concessao_Auxilios_e_Bolsas.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/7_Norma_Concessao_Bolsa_Partilhando_Saberes.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/7_Norma_Concessao_Bolsa_Partilhando_Saberes.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/8_Norma_da_Bolsa_de_Incentivo_ao_Exito_Academico.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/8_Norma_da_Bolsa_de_Incentivo_ao_Exito_Academico.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/9_Norma_Concessao_de_Bolsa_Monitoria_Ens_Tecnico.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/9_Norma_Concessao_de_Bolsa_Monitoria_Ens_Tecnico.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/10_Regulamento_Programa_de_Monitoria_dos_Cursos_de_Graduacao.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/10_Regulamento_Programa_de_Monitoria_dos_Cursos_de_Graduacao.pdf
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(2009)"!. Para tanto, organizamos as categorias de andlise nos quadros a seguir, dentro dos
moldes da proposta dessa autora.

Quadro 3: Avaliagdo politica da Instru¢do Normativa - metodologia de acompanhamento
(Portaria n°® 31, de 04 de janeiro de 2017.)

Agoes de
acompanhamento A .
. p . Todos os estudantes Frequéncia, rendimento escolar, o
sistematico e continua . Nao apresenta em
ara estudantes que regularmente demandas da comunidade escolar seu texto
p matriculados no IFS encaminhadas a COAE

fazem parte do
PRAAE

Nao apresenta em seu texto Naio apresenta em seu texto Nao apresenta em seu texto

Articulagdo entre equipe minima
multidisciplinar das COAEs,
Assessorias Pedagogicas ~ .
gogicas, Nao apresenta em seu texto. Pedagogicas, conselhos de classe nos
conselhos de classe nos campi, . , . .
A . o campi, mas ¢ para efeito de dar ciéncia da
geréncias de ensino e diregdo geral . ~
situagao.

Articulacdo entre equipe minima
multidisciplinar das COAEs, Assessorias

para ciéncia da situacdo
Fonte: Elaboragdo da autora

"' A explicagdo da metodologia adotada por essa autora consta na segdo 3 deste trabalho.


http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/5_Inst_Normativa_Metodologia_de_Acompanhamento.pdf
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Quadro 4: Avaliagdo politica da Reformulagdo do regulamento do Programa de Assisténcia ¢ Acompanhamento ao Educando do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — PRAAE/IFS (Resolucdo n® 21/2018/CS/IFS de 14 de maio de 2018).

Estudantes regularmente Ser estudante regularmente matriculado nos

matriculados nos campi campi dos IFS, com ou sem situagéo de

Projetos, Linhas de Ag¢des e Servigos. dos IFS e aqueles que vulnerabilidade socioecondmica. Entretanto, | Nao apresenta em seu texto
estejam em mobilidade com prioridade para aquele discente em
nacional e internacional. situac@o de vulnerabilidade socioecondmica

Nao apresenta em seu texto Nao apresenta em seu texto Nao apresenta em seu texto

Nao apresenta em seu texto mengdo da relacdo

com o governo federal/estadual/municipal.

Entretanto, institucionalmente, evidencia que os Todos os Projetos, Linhas de Agdes e Servigos do Praae
projetos consideram as demandas e as poderdo ser criados, alterados ou extintos, quando se
especificidades apresentadas por cada campus, configurar necessario e mediante aprovagao do Reitor e equipe
sem aprofundar mais detalhes. Aponta que cabe Nao apresenta em seu texto. da Diae/IFS. Os auxilios e bolsas e servigos (alojamento
aprovacao do Reitor e a DIAE criar, alterar ou estudantil e refeitdrio) tém normas proprias, que sdo aprovadas
extinguir os Projetos, Linhas de Ag¢des e Servicos pelo Conselho Superior. Nao ha mengao de outra modalidade
do Praae, quando se configurar necessario. E de participacdo no controle social desse programa.

todas as normativas da assisténcia estudantil

deverdo ser aprovadas pelo Conselho Superior.

Fonte: Elaboracio da autora
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Quadro 5: Avaliagdo politica da Norma regulamentadora dos auxilios e bolsas (Resolucio n°® 28/2017/CS/IFS, de 4 de agosto de 2017.)
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De natureza socioecondmica
de repasse de valor
financeiro ou materiais e
fardamentos considerando a
vulnerabilidade
socioecondmica do discente

Estudantes regularmente
matriculados no IFS que
apresentem condigdo de
vulnerabilidade
socioecondmica,
considerando o corte da
renda per capita familiar de
até 1 salario minimo e meio

Critérios de acesso: ser estudante regularmente
matriculado no IFS e com condig¢@o de vulnerabilidade
socioecondmica; inscrever-se nas Linhas de Ac¢des de
vulnerabilidade  socioecondmica do PRAAE,
conforme periodo publicado em edital, constante no
sitio do IFS/DIAE no formato on-line.

Critérios de permanéncia: atender a sistematica de Nio apresenta em seu texto
acompanhamento e avaliagdo, estabelecida por

setor responsavel pela Assisténcia Estudantil em cada
campus, levando em considera¢do assiduidade nas
aulas ¢ o desempenho académico; ter frequéncia
minima de 75% do total da carga horaria cursada no
bimestre.

Nao apresenta em seu
texto

Para os campi dos IFS que possuem estudantes regularmente matriculados e em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, considerando o corte da renda per capita
familiar de até 1 salario minimo e meio

Nao deixa claro, mas aponta limite
diante de disponibilidade orgamentaria

Nao apresenta em seu texto mengdo da relagdo
com o governo federal/estadual/municipal.
Entretanto, institucionalmente, evidencia que as
agoes e os encaminhamentos dos setores
responsaveis pela Assisténcia Estudantil, em cada
campus, deverdo ser articulados com a Diretoria
de Assisténcia Estudantil.

Nao apresenta em seu texto.

Nao faz mengdo clara e nem previsdo de avaliagdo da norma.
Entretanto, pontua que os casos omissos serdo encaminhados
para uma comissao formada por representantes da Diretoria de
Assisténcia Estudantil e representantes dos campi, ficando a
critério da comissdo a convocagao de outros setores ou
profissionais para colaborar com o processo decisorio.

Fonte: Elabora¢do da autora



http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/1_Norma_Regulamentadora_dos_Auxilios_e_Bolsas.pdf

Quadro 6: Avaliagdo politica da Norma para concessao de auxilio financeiro eventual (Resolucao n® 29/2017/CS/IFS, de 28 de julho de 2017.)

I -Disponibilidade orgamentaria;
II - Comprovagdo de que o estudante possui renda per capita
De carater temporario e/ou Redacdo confusa familiar de até um salario minimo e meio
emergencial, concessdo de Quaisquer estudantes IIT — Apresentacdo de documentos comprobatorios que
repasse financeiro para regularmente matriculados | justifiquem a necessidade do auxilio
custear despesas especificas, no IFS IV —Relevancia do beneficio solicitado para o desenvolvimento Nao apresenta em seu
com a finalidade de - Estudantes regularmente | académico do estudante texto
propiciar a permanéncia e matriculados que sdo Em casos de satde e/ou necessidades especificas é necessario um
éxito dos mesmos nesta socioeconomicamente parecer da Coordenagdo de Satude Escolar/Cose, ¢/ou Nucleo de
institui¢do. vulneraveis. Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas/Napne e/ou
Assessoria Pedagogica/Asped que justifique a concessdo do
auxilio.

Verbas da assisténcia Estudantil: Serdo Fatos de surgimento inesperado que acarretem um problema e

destinados até 5% (cinco por cento) do alterem, prejudiquem e ameacem a tranquilidade e o bem-estar 5% (cinco por cento) do total dos recursos
total dos recursos or¢amentarios da do estudante ou sua familia, necessitando de intervengao or¢amentarios da Assisténcia Estudantil do
Assisténcia Estudantil do campus para o imediata. campus para o Auxilio Financeiro
Auxilio Financeiro Casos de saude, necessidades especificas.

Nao apresenta em seu texto. Naio apresenta em seu texto. Nao apresenta em seu texto.

Fonte: Elaboragdo da autora
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Quadro 7: Avaliagdo politica da Norma regulamentadora do auxilio arte, cultura, esporte e lazer (Resolucdo n® 26/2017/CS/IFS, de 31 de maio de
2017.)

Assistematica, dependente de
disponibilidade orgamentaria
do campus;

O Auxilio Arte, Cultura,
Esporte e Lazer é a concessao
de um valor monetario aos
estudantes, objetivando
contribuir com gastos
destinados aos fins propostos.

- Tera direito a se inscrever
para o Auxilio Arte, Cultura,
Esporte e Lazer o estudante
regularmente matriculado no
IFS, com habilidades para a
realizacdo de atividades
artisticas, culturais e
esportistas.

- Estudante regularmente matriculado no IFS, podendo possuir
atividade remunerada ou qualquer bolsa/auxilio da institui¢do,
pertencente ou ndo a Assisténcia Estudantil, desde que apresente a
capacitag@o/habilidades necessarias, de acordo com a disponibilidade de
vagas.

- Ser deferido via edital

- Apresentagdo de um projeto com plano, atividades e prazos definidos,
elaborado por estudante e/ou profissional/servidor do IFS capacitado
para esse fim.

- Frequencia e ministrar as oficinas com as quais se comprometeu.

Nio apresenta em seu texto

Verbas da assisténcia Estudantil. Entretanto,
ndo deixa claro em item especifico para o
assunto. Apenas da por suposto, conforme

redagdo abaixo:

Condicionada a disponibilidade orcamentaria

para a Assisténcia Estudantil (grifo nosso)

Destinado ao estudante/instrutor que deverd ministrar oficinas
relacionadas a a¢des nas areas de musica, danga, teatro, artesanato,

esportes, entre outros.

Condicionada a disponibilidade orgamentaria
para a Assisténcia Estudantil e sera ofertado
durante o ano letivo.

Nao apresenta em seu texto.

Nao apresenta em seu texto.

Nao trata sobre controle social, mas aponta a participacao
envolvendo discentes sob orientacdo de projetos com servidor

capacitado do IFS.

Fonte: Elaboracdo da autora



http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/3_Norma_Regulamentora_do_Auxilio_Arte_Cultura_Esporte_e_Lazer.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Hotsites/diae/Documentos/Normas_regulamentos/3_Norma_Regulamentora_do_Auxilio_Arte_Cultura_Esporte_e_Lazer.pdf

55

Quadro 8: Avaliagdo politica da Norma regulamentadora da concessdo de auxilio financeiro para participagdo em Eventos (Resolucio
n°24/2017/CS/IFS 29 de maio de 2017.)

- Natureza académica, cientifica, tecnolégica, desportiva - Estudante regularrpente matriculatd.o no IFS, com Ser es'tudante regularmente
artistica e cultural cont’ribuiré par;l a formaqﬁo, do estudan';e prioridade para o regepunefl to do Auxilio Financeiro para m.at.rlcu~1ad0 no IFS, com ~
em sua totalidade, bem como para o desempenho na participagao em eventqs: . ) partls:lpggao em everAlto, y1s1ta Nao apresenta em
instituicio d’e ensino, pesquisa e extenso. I - estudante que for representar a Instituicdo através de técnica ou mtf:rcamblo seu texto
- Auxilio Financeiro para participagio em evento apre.se.:ntaqao de trabalhos; II'— estudaqte que seja cultural PI‘?VIStO para
participante de programa de intercdmbio cultural; participagdo

Verbas da assisténcia Estudantil. Entretanto, Serd concedido o Auxilio Financeiro para o estudante participar de evento, correspondente aos
ndo deixa claro em item especifico para o seguintes valores:

assunto. Apenas da por suposto, conforme
redagdo abaixo:

“O estudante contemplado com o Auxilio
Financeiro para participacdo em eventos

I — De até um salario minimo vigente para o estudante que participar de evento estadual;

IT - De até 02(dois) salarios minimos vigentes para o estudante que participar de evento interestadual;
IIT — de até 05(cinco) salarios minimos vigentes para o estudante que participar de evento no exterior.
§ 1° O valor do Auxilio Financeiro serd estabelecido de acordo com a localidade, trabalhos
podera acumular quaisquer outros auxilios académicos aprovados para apresentacdo no evento ou programas de intercambios, representagoes
da Assisténcia Estudantil, desde que haja em eventos cientificos, tecnologicos, desportivos, artisticos e culturais e as despesas do evento; § 2°
disponibilidade or¢amentaria da O Auxilio Financeiro podera ser destinado ao estudante para o custeio de despesas com inscrigdo,
Instituicdo.” (grifo nosso) transporte, alimentacdo e estada.

O Auxilio Financeiro podera
ser destinado ao estudante
para o custeio de despesas
com inscri¢do, transporte,

alimentagdo e estadia.

Relagdes institucionais: A diregdo do campus determina do valor do auxilio, de acordo S6 trata de controle social em caso de devolugao
com a disponibilidade or¢amentaria. A solicitagdo pode ser efetuada pelo estudante ou Nao apresenta em seu texto. de recurso, em caso de ndo participagdo do
coordenagdo do curso para o setor de assisténcia estudantil. estudante no evento

Fonte: Elabora¢ao da autora
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Quadro 9: Avaliagdo politica da Politica de Assisténcia Estudantil do IFS — PAE (Resolugao 37/2017/CS/IFS de 16 de agosto de 2017.)

Estudantes regularmente Ser estudante regularmente matriculado nos

Projetos, linhas de acéo e servigos que assegurem | matriculados nos campi dos campi dos IFS, com ou sem situagdo de
ao estudante do IFS o acesso, a permanéncia e o IFS e aqueles que estejam vulnerabilidade socioecondmica. Entretanto, Nao apresenta em seu texto
éxito em seu percurso educacional. em mobilidade nacional e | com prioridade para aquele discente em situagao
internacional. de vulnerabilidade socioecondémica.

Recursos financeiros diretos do governo federal, Destinados ao or¢amento da assisténcia estudantil . . R .
. oo . R ~ Ponderada, diretamente proporcional a quantidade de
destinados ao orgamento da assisténcia estudantil da da instituicdo, de acordo com o plano de agdo de .
TR estudantes matriculados em cada campus.
instituigao. cada campus.

Com o governo federal, a relagdo se da mais

diretamente no ambito do repasse financeiro. Na A DIAE, a cada 02 anos, constituira Comissdo de Avaliagdo desta
esfera institucional, a PAE ¢ operacionalizada por politica, composta por profissionais da assisténcia estudantil dos
cada campus do IFS sob a supervisdo de orgdo diversos campi, que sugerira as mudangas e adequagdes

necessarias ao Conselho Superior da institui¢do, levando-se em
consideragdo as avaliagdes advindas das Jornadas de Assisténcia

sistémico (DIAE), subordinado a Reitoria deste

. . . PO N3ao apresenta em seu texto.
Instituto. Dessa forma, a Diretoria de Assisténcia P

Estudantil (DIAE/Reitoria) responsabiliza-se, de Estudantil (JAEs). As JAEs constituem-se como espago estudantil
forma sisté€mica, pela PAE/IFS e os campi, através para fomentar e fortalecer didlogos e reflexdes acerca das questoes
dos setores de Assisténcia Estudantil, desta Politica.

responsabilizam-se por sua execugao.
Fonte: Elaboragao da autora
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Quadro 10: Avaliagdo politica da Instru¢do Normativa - operacionalizagdo, concessao, auxilios e bolsas (Portaria n® 1.421, de 21 de maio de 2015.)

A selecdo dos estudantes que
serdo beneficiados com os
auxilios ou bolsas

das Linhas de A¢des de
vulnerabilidade
socioecondmica do PRAAE
sera realizada

Estudantes regularmente
matriculados no IFS e em
situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica.

Inscrigdo em edital especifico para submissdo em
estudo socioecondmico.

por meio de editais de
Cadastramento e de
Atualizagdo Cadastral.

Através dos indicadores para estudo
socioecondmico, observa-se se o discente
ou familia é beneficiario do cadastro tnico,
pertence a programas sociais, estudou em
escola publica ou particular com bolsa,
possui acompanhamento de doengas na
familia.

Naio deixa claro em seu texto.

Destinado aos estudantes em situa¢do de vulnerabilidade

socioecondmica do IFS.

Condicionada a

existéncia de dotacdo orcamentdria.

Institucionalmente, trata da relagao entre o setor
financeiro e o setor da assisténcia estudantil do
campus, no que se refere ao encaminhamento de
planilhas de pagamento.

Com outras politicas e 6rgdos governamentais, a
relagdo ¢ de comprovagdo e consulta documental

apenas.

Nao apresenta em seu texto.

Nio deixa claro em seu texto.

Fonte: Elaboragao da autora
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Quadro 11: Avaliagao politica da Norma Regulamentadora da Bolsa Estudantil Partilhando Saberes (Resolucdo n® 12/2014/CS/IFS, de 17 de janeiro

de 2014.)

Para acompanhamento estudantil, com pagamento
de bolsas.

Objetiva sensibilizar estudantes para acdes mais
humanas no ambiente escolar, através da

Estudantes regularmente
matriculados no IFS e que
apresentem alguma

Duplas de estudantes:
-Partilhador (com nota igual ou superior a 7
na area de compartilhar)

~ T . ”» dificuldade de - PG Nio apresenta em seu texto.
promogdo ¢ valorizagdo de atitudes e praticas . , - Participante (com nota inferior & média do
. g . : aprendizado e também . ,
mais solidarias no processo ensino/aprendizagem, - . IFS e com dificuldades na area que busca
o 2 facilidade de partilhar .
auxiliando, desse modo, na permanéncia e éxito saberes compartilhamento)

académico

Para as duplas participantes no final do semestre, caso Condicionada a disponibilidade orgamentaria

Nao deixa claro no texto. . . .
apresentem melhoras na area de conhecimento partilhada. do campus.

Esfera institucional: parceira e acompanhamento
entre Assisténcia estudantil, apoio pedagogico e Nio apresenta em seu texto. Nio apresenta em seu texto.
professores das areas.

Fonte: Elaboragao da autora
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Quadro 12: Avaliagdo politica da Norma Regulamentadora da Bolsa de Incentivo ao Exito Académico (Resolugdo n® 11/2014/CS/IFS. de 17
de janeiro de 2014.)

Promover a reducéo do indice de retengdo Estar regularmente matriculado no IFS;

institucional, derivado da articulagdo dos indices Estudante regularmente Possuir frequéncia minima de 80% de
de evasdo, trancamento, cancelamento e matriculado no IFS, cada componente curricular no periodo Nao apresenta em seu
repeténcia independente de situagéo indicado em edital; apresentar, no texto.
- Concessdo de valor monetario bimestral socioecondmica. minimo, média 8,0 de cada componente
preestabelecido em edital. curricular indicado em edital.

Nao apresenta em seu texto. Nao apresenta em seu texto. Nao apresenta em seu texto.

Institucionalmente, expde relagdo da Coordenadoria de Assisténcia
Estudantil, Geréncia de Ensino (para acompanhamento) e PROEN Pro- Nao apresenta em seu texto. Nao apresenta em seu texto.
reitoria de ensino) para ciéncia e publicagdo em edital
Fonte: Elaboragdo da autora.
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Quadro 13: Avaliacdo politica da Norma Regulamentadora da Bolsa Monitoria/Ensino Técnico de Nivel Médio (Resolucao n® 41/2011/CS/IFS, de 12 de setembro de 2011)
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Natureza de Bolsa monetaria

I- estimular a participacdo de estudantes dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio no processo educacional,
nas atividades relativas ao ensino e na vida
académica do IFS;

II- favorecer o oferecimento de atividades de reforgo
escolar ao estudante com a finalidade de contribuir

no  enfrentamento/minimizagdo  de  superar
problemas de repeténcia escolar, evasdo e falta de
motivagao;

III- propor formas de acompanhamento de
estudantes em suas dificuldades de aprendizagem;
IV- estimular a participacdo em projetos de pesquisa
e extensdo, no ambito da disciplina.

Para os estudantes
regularmente
matriculados em Curso
Técnico de  Nivel
Meédio no IFS, que
apresentem média
igual a 7,0 e na
disciplina da monitoria
igual ou superior a 8,0,
independente da
situagdo
socioecondmica.

I- ser estudante regularmente matriculado em Curso
Técnico de Nivel Médio no IFS;

II- ter obtido aprovacdo na disciplina na qual pleiteia a
monitoria, demonstrando dominio da mesma;

III- apresentar média geral igual a 7,0 e na disciplina da
monitoria igual ou superior a 8,0 at¢é o momento do
pleito;

IV- ter disponibilidade de tempo para atender as
atividades programadas;

V- ndo estar cumprindo medida disciplinar conforme a
ROD (Regulamento de Organizagdo Didatica); e

VI - frequentar regularmente as aulas do curso em que
estiver matriculado;

Nao apresenta em seu
texto

Nao apresenta em seu texto

Direcionado para os estudantes regularmente matriculados em
Curso Técnico de Nivel Médio no IFS

Condicionada a disponibilidade or¢amentaria
do campus

Institucionalmente, ha envolvimento na

participagdo ¢
acompanhamento desses estudantes entre a coordenadoria de
assisténcia estudantil, coordenacdes de cursos, geréncias de ensino e
pro-reitoria de ensino (para revisdo de edital e publicagdo do mesmo)

Nao apresenta em seu texto.

Relatérios
desenvolvidas
bimestralmente,
coordenacdo de cursos e professores.

Avaliacdo
estudantes e professores da disciplina
objeto da monitoria.

de atividades
pelo monitor,
para pro-reitoria,

do  monitor pelos

Fonte: Elaboragdo da autora
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Quadro 14: Regulamento do Programa de Bolsa Monitoria de Ensino/Cursos de Graduagao (Resolucao n° 07/2011/CS/IFS, de fevereiro de 2011.)
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Natureza de Bolsa monetaria. Entretanto, Serdo consideradas duas categorias de monitores:
a dos bolsistas, que terdo uma retribuico financeira sob forma de bolsa, e a dos voluntarios,
que nao terdo nenhuma compensagao financeira pelo exercicio de monitoria.

I- estimular a participacdo de estudantes no processo educacional, nas atividades relativas ao
ensino e na vida académica do IFS; II- favorecer o oferecimento de atividades de reforgo
escolar ao estudante com a finalidade de contribuir no enfrentamento/minimizagéo de superar
problemas de repeténcia escolar, evasdo e falta de motivacdo; III- criar condi¢des para a
iniciagdo da pratica da docéncia, através de atividades de natureza pedagdgica,
desenvolvendo habilidades e competéncias proprias desta atividade; V- propor formas de
acompanhamento de alunos em suas dificuldades de aprendizagem; V- pesquisar novas
metodologias de ensino adequadas ao ensino da disciplina participante do programa; VI-
contribuir, através da formagdo de monitores de ensino, com a formagdo de recursos humanos
para o ensino superior; ¢ VII- estimular a participagdo em projetos de pesquisa e extensdo no
ambito da disciplina.

Para os estudantes de
graduacao
regularmente
matriculados no IFS

que apresentem
coeficiente académico
igual ou superior a 8,0
(oito), resultante da
média aritmética das
notas das disciplinas
cursadas no até o
momento do pleito,
independente da
situagdo
socioecondmica.

Aluno regularmente matriculado em
curso de graduagdo no IFS;

II- ter aprovagdo na disciplina na qual
pleiteia a monitoria, com

dominio da mesma; Ill-apresentar
coeficiente académico igual ou
superior a 8,0 (oito) nas disciplinas
cursadas no até o momento do pleito;
IV- ter disponibilidade de tempo para
atender as atividades programadas; V-
ndo estar cumprindo pena disciplinar,
e

VI- ndo estar usufruindo de qualquer
outro tipo de bolsa oferecida pelo IFS.

Nao apresenta em
seu texto.

Nao apresenta em seu texto.
Técnico de Nivel Médio no IFS.

Direcionado para os estudantes regularmente matriculados em

Curso | Condicionada a disponibilidade orgamentaria do

campus.

Institucionalmente, ha envolvimento na participagdo ¢ acompanhamento
desses estudantes entre a coordenadoria de assisténcia estudantil,
coordenagdes de cursos, geréncias de ensino e Pro-reitoria de ensino (para
revisdo de edital e publicagdo do mesmo).

Nao apresenta em seu texto.

Relatorios  de

atividades

desenvolvidas

pelo  monitor,

bimestralmente, para a Pro-reitoria de ensino, coordenagio de cursos
e professores.
Avaliagdo do monitor pelos estudantes ¢ professores da disciplina
objeto da monitoria.

Fonte: Elaboragao da autora.
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Ao analisar esses quadros, podemos inferir, quanto ao aspecto 1, que, de maneira geral,
as normativas do IFS caracterizam-se por focar no percurso educacional no ambito do acesso,
permanéncia e éxito dos estudantes. Entretanto, ndo deixa claro seu entendimento sobre os dois
primeiros e, no que se refere ao €xito, trata o debate tomando como mote frequéncia e notas.

A maior parte da abrangéncia das acdes, politicas, programas ¢ linhas de acdo ¢
universal, no sentido de evidenciar o acesso a todos/as os/as estudantes regularmente
matriculados/as no instituto, embora também apresente no texto que a prioridade serao
aqueles/as que possuem situacao de vulnerabilidade socioecondmica. Essa tendéncia reflete a

caracteristica daquilo que preconiza o PNAES na orientagdao do Art. 5°:

Serdo atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede
publica de educacdo basica ou com renda familiar per capita de até um salario minimo
e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas instituigdes federais de ensino
superior. (BRASIL, 2010, online, grifos nossos).

E interessante notar que o programa nacional acima mencionado, principal norteador da
assisténcia estudantil da rede federal de ensino, apresenta uma dualidade social na medida em
que ndo expressa, taxativamente, ser voltado para estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconOmica, 0o que abre muitas brechas, inclusive, para que o recurso da assisténcia
estudantil seja usufruido por discentes advindos de outras classes sociais que nao aquelas mais
pauperizadas.

Vale frisar ainda que essa brecha se encontra reiterada em outros trechos do PNAES
quando ele expde que tem “como finalidade ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens
na educacao superior publica federal”, sem especificar que jovens sdo esses aos quais se remete.

Nos artigos 2% e 3° essa mesma generalizacdo se repete quando se evidencia que

Art. 2° Sdo objetivos do PNAES:

I — democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educacio superior
publica federal,

[...] Art. 32 O PNAES devera ser implementado de forma articulada com as atividades
de ensino, pesquisa ¢ extensdo, visando o atendimento de estudantes regularmente
matriculados em cursos de graduacio presencial das institui¢des federais de ensino
superior. (IBIDEM, online, grifo nosso)

O documento juridico aqui discutido, ao ndo deixar claro o publico o qual se destina,
joga essa atribui¢ao para as IFEs definirem, fato que dé relativa autonomia, porém pode
acarretar inimeros problemas, inclusive de abrir margem para que a classe de estudantes
advinda das camadas mais empobrecidas socioeconomicamente fique a deriva daquilo que lhe

¢ ou nao direito.
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Concernente ao indicador 4 do aspecto 1, ha de se notar ainda que os documentos do
IFS ndo apresentam em seus textos formas e mecanismos de articulagdo ou a intersetorialidade
com outras politicas sociais. Muitos/as estudiosos/as que se dedicam a pesquisar sobre o assunto
debatem a importancia de um trabalho intersetorial ¢ em rede, na gestdo e operacionaliza¢ao
das politicas publicas como condi¢do sine qua non para concretizagdo do principio
constitucional da descentralizacao.

Entendemos o PNAES como um programa de traco assistencial pertencente a politica
de educacao, portanto, a discussdo da intersetorialidade se faz atinente. Yazbek (2014, p. 98,
grifos nossos) traz elucidadora explicagio em torno do assunto, ao considerar a

intersetorialidade como a

articulagdo entre as politicas publicas por meio do desenvolvimento de agdes
conjuntas destinadas a protecdo social, a inclusdo e enfrentamento das desigualdades
sociais identificadas. Supde a implementacdo de agdes integradas ¢ a superacdo da
fragmentacdo da atengdo as necessidades sociais da populagdo. Envolve a agregacio
de diferentes setores sociais em torno de objetivos comuns. Nesse sentido, transcende
o carater especifico de cada politica ou programa e potencializa as agdes
desenvolvidas por essas politicas. Também, amplia a possibilidade de um atendimento
integral aos cidaddos que dela se utilizam.

A intersetorialidade supde também a articulacdo entre sujeitos de areas que tem suas
especificidades e diversidades e, portanto experiéncias particulares, para enfrentar
problemas complexos. Supde vontade, decisdo, que tem como ponto de partida o
respeito a diversidade e as particularidades de cada setor ou participante. Envolve,
portanto estruturagdo de elementos de gestdo que materializem principios e diretrizes,
a criacdo de espacos comunicativos, a capacidade de negociagdo e também trabalhar
os conflitos para que finalmente se possa chegar, com maior poténcia, as agoes.

Quando partimos para o aspecto 2, constatamos que 0S recursos para a assisténcia
estudantil sao advindos, diretamente, do governo federal para o instituto. A divisdo da verba ¢
proporcional ao quantitativo dos estudantes matriculados, somado ao plano de a¢do apresentado
pelo campus; as normativas citam, mas ndo detalham acerca desse plano.

No ambito do aspecto 3, observamos que o repasse do governo federal vem com rubrica
especifica para assisténcia estudantil diretamente para a reitoria do IFS, que transfere a DIAE
— orgao sistémico da AE na institui¢do. ApoOs o repasse para os campi, pontuado no paragrafo
anterior, a execugdo das acdes se da pelas CAE’s (Coordenadorias de Assisténcia Estudantil).
Quanto a relagdo com as ONGs, notamos que nao ha menc¢do de qualquer articulacio das agdes
de tais organizagdes ou outros movimentos da sociedade civil organizada.

Atinente ao controle social, na maioria das normativas, as decisoes estdo centralizadas
na Reitoria/DIAE. Quando existem documentos que assinalam maior abertura de debate, ha

extensdo para o conselho superior, formado majoritariamente por gestores e reitor/a do IFS.
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Detectou-se apenas na Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), por exemplo, o aceno a
possibilidade de formacdo das comissdes de profissionais e estudantes, através das JAE’s
(Jornadas de Assisténcia Estudantil), ocorrida a cada 2 anos, para a sugestdo de mudancas e
reavaliagdo que serdo decididas pelo conselho superior, porém, ndo detalham acerca de como
se da esse processo.

Vale considerar que o IFS traz, em seu arsenal de documentos, projetos que possibilitem
ao discente o desenvolvimento de acdes que trabalham o protagonismo e a autonomia estudantil
nas areas de monitoria, arte, cultura, esporte e lazer, participagdo em eventos cientificos,
incentivo ao éxito académico (normativas E, F, I, J, L, M). S3o agdes que possuem como
contrapartida o repasse financeiro através de bolsas. Iniciativas como estas, demarcam que a
instituicdo tenta estender sua concepgdo de AE para além da mera transferéncia de recursos
financeiros.

Importa pontuar que hd campi que desenvolvem alguns desses projetos acima
discutidos. Contudo, nota-se que a prioridade da instituicdo sdo os auxilios financeiros
ofertados via sele¢do por edital, com recorte de vulnerabilidade socioeconémica identificados
por meio de estudos sociais através de analise documental, entrevistas e visitas domiciliares,
atividades realizadas pelas assistentes sociais.

Essa constatacdo ¢ confirmada quando se verifica que, de todo o arsenal de regulamentos e
normas existentes no instituto, pode-se notar que 9 (nove) versam diretamente sobre auxilios e
bolsas, fato que ratifica a caracteristica da predominancia da bolsificagao, fenomeno constatado
e tratado nos estudos Nascimento e Santos (2014) acerca da assisténcia estudantil do IFS. Em
consonancia aos fichamentos realizados para nortear a coleta de dados da pesquisa documental,
observamos ainda que 6 (seis), dessas 9 (nove) normativas tratam de auxilios e bolsas
destinadas a estudantes, independente de sua situacdo socioecondmica. Sdo elas as
representadas pelas letras: “E”, “F”, “I”, “J”, “L” e “M”, identificadas no quadro 1 (um) acima..

Embora haja mais documentos que preveem possibilidades de bolsas para contemplar
estudantes independentemente da situa¢do de vulnerabilidade, sdo os auxilios e bolsas com
recorte socioecondmico que predominam nas requisi¢des dos discentes e, que, inclusive, retém
mais recursos investidos anualmente na institui¢ao, de acordo com as informagdes a seguir.

Segundo dados coletados na Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE) do IFS
Aracaju, o recurso orgamentario da assisténcia estudantil para o campus em 2016 foi de R$
3.800.000,00 (trés milhdes e oitocentos mil) para cobertura de 953 (novecentos e cinquenta e
trés) discentes beneficiados com auxilios, bolsas, materiais e servigo refeitério do PRAAE. No

ano seguinte (2017), o valor or¢ado sofreu uma redugdo de 52,63%, sendo disponibilizados
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1.900.000,00 (um milhdo e novecentos mil) para arcar com 1.047 (mil e quarenta e sete)
estudantes beneficiados com o repasse de recurso.

No que tange a 2018, o valor disponibilizado para a assisténcia estudantil foi de R$
1.853.000,00 para dar cobertura a 810 (oitocentos e dez) estudantes usuarios. Concernente a
2019, constatamos o valor de R$ 2.103.303,93 voltado para atendimento de 507 (quinhentos ¢
sete) usuarios e 131 (cento e trinta e um) beneficidrios do servico de refeitdrio, totalizando 638
bolsas e servigos no total. Ou seja, no ano corrente, houve um aumento do recurso e uma
diminui¢do dos usuarios, quando comparado ao anterior. Nao buscamos as motivacoes da queda
no numero de usudrios de 2018 para ca. Podemos deduzir que caiu o quantitativo de estudantes
no instituto ou, ainda que o numero de vagas disponibilizadas nos editais desses anos se
restringiu.

Nota-se que, em 2017, houve um movimento inversamente proporcional, na medida em
que o numero de usuarios aumentou de 2016 para 2017 diante do cenario de consideravel corte
de recurso. Dessa forma, a solugdo encontrada foi a reducdo dos valores das bolsas e auxilios
financeiros, bem como do quantitativo de vagas disponibilizadas para o servigo refeitorio, que
passou de 300 (trezentas) para 95 (noventa e cinco).

Voltando a analise para o PNAES, outro ponto a ser destacado se refere a seguinte
questdo: ha trechos em que o documento trata sobre “desigualdade social”, “inclusdo social”,
“insuficiéncia de condi¢des financeira”, porém, através de uma mencdo genérica, sem

norteamento conceitual claro, como se nota abaixo:

Art. 22 S@o objetivos do PNAES:

[...] I - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusdo da educacdo superior;

[...] IV - contribuir para a promogdo da inclusdo social pela educag@o.

Paragrafo tnico. As acdes de assisténcia estudantil devem considerar a necessidade
de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir para a melhoria do desempenho
académico e agir, preventivamente, nas situagdes de retencdo e evasdo decorrentes da
insuficiéncia de condi¢des financeiras. (BRASIL, 2010, online).

Ao se fazer o recorte do trato sob a questao €tnico-racial no programa aqui discutido, a
situacao se agrava, pois o PNAES nem sequer menciona algo diretamente a respeito. Toda essa
contextualizacdo se faz necessaria, porque, como ja dissemos, o programa nacional de
assisténcia estudantil € o principal norteador das acdes a serem operacionalizadas nesse dmbito
dentro das IFE’s para enfrentamento a desigualdade socioeducacional e entendemos que nao ha
como sequer debater, quica enfrentar a desigualdade de nenhuma natureza, sem tomar a questao

étnico-racial como centralidade.
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Na realidade brasileira, de forma geral, acreditamos existir a exclusdo e abismais
restricdes a populacdo negra, confirmados em diversos indices estatisticos e das politicas
sociais. Ao considerar dados mais recentes disponiveis no ambito da educagao pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio — PNAD (IBGE, 2014) - quanto aos niveis de acesso e escolaridade, de acordo com
a distribuicdo educacional por cor ou raga, segundo nivel de instru¢do no Brasil, a populagdo
negra aparece em maior percentual, quando se trata de niveis de escolaridade mais baixos (sem
instrucao — 70,6%; fundamental incompleto — 56,5%, fundamental completo e médio
incompleto — 52,7%).

Em contrapartida, quando se considera os niveis de escolaridade mais elevados, esses
dados se invertem, ou seja, sio menores os indices de acesso da populagdo negra ao ensino
médio completo/superior incompleto (46,3%) e superior completo (29%), quando comparados
a populacao branca.

Nota-se que tais informacdes trazem consigo a apresentacdo de desvantagens para a
populacdo negra na esfera educacional, muito embora, nos ultimos anos, sobretudo, dos anos
2000 para ca, as universidades e os institutos federais tenham apresentado um significativo
aumento em termos numéricos de alunos que se autodeclaram negros, primordialmente, apos a
eclosdo e desenvolvimento das politicas de cotas raciais.

O Foérum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Estudantis tornou publico um
levantamento que realizou do “Perfil socioecondmico e cultural dos estudantes de graduacao
das institui¢des federais de ensino superior brasileiras” '2, entre os anos de 2003 — 2014
(FONAPRACE, 2016, online). A pesquisa apontou, quando considerados os graduandos por
cor e raga, que, em 2003, as IFES apresentavam 159.693 estudantes negros e pardos. J4 em
2014, o quantitativo desses discentes era de 446.928, ou seja, quase triplicou.

Ao observar todo esse panorama, nao ha como deixar de fazer o recorte étnico-racial na
analise de um dos principais programas educacionais que visam a minimizagdo das
desigualdades, que ¢ o PNAES e seus programas e politicas congéneres, coexistentes na

assisténcia estudantil das IFE’s.

12 Como se nota no proprio titulo, a pesquisa tragou o perfil apenas junto as universidades federais. Os Institutos
nao foram considerados porque nio apresentam em sua organizagdo de gestdo a assisténcia estudantil com status
de pro-reitoria e 0 FONAPRACE representa um féorum da assisténcia estudantil com esse nivel de gestdo. Apesar
disso, tal levantamento serve de base para termos um panorama, por similaridade, do cenario que perpassa pelos
institutos federais, tendo em vista que o acesso por cotas se da em processo parecido ao que ocorre nas
universidades.
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Além disso, acreditamos na relevancia de se articular o geral com o especifico na
pesquisa de um fendmeno do real, utilizando-se da mediacao para relacionar a universalidade
com a particularidade e vice-versa. Pontes (1997, p.168) diz que o processo de mediatizagdao

torna-se um imperativo na dindmica de compreensao da realidade. Por ter carater ontoldgico e

\

também reflexivo, a mediagdo propicia a percep¢do das tendéncias/leis universais
(universalidade), fato que auxilia no processo de (re)construcao e analise do objeto de estudo,
bem como na sua articulagdo com a totalidade social e sinaliza, a0 mesmo tempo, aproximagoes
entre o objeto e as determinagdes historico-sociais singulares, fato que proporciona o
movimento de particularizagdo.

Tomando por base essa concepgao, entendemos que todas essas dualidades apresentadas
no PNAES, em alguma medida, reverberam nas normativas e regulamentos da assisténcia
estudantil do IFS, pois, ao tratarem de inclusdo, o que foi encontrado diz respeito a
conceituagdes genéricas € pouco precisas ou aprofundadas sobre o termo, conforme pode ser

observado abaixo:

Art. 3° - A finalidade do Praae € buscar a incluséo social, a democratizag¢do do ensino
e o direito a educacdo publica de qualidade. (IFS, 2018, online, grifos nossos).

A PAE/IFS devera ser orientada pelos seguintes principios: educacdo enquanto direito
social com primazia de oferta pelo poder publico; gratuidade no ensino; qualidade nos
servicos prestados; qualificagdo e aprimoramento dos profissionais; gestdo
democratica com incentivo a participagdo dos estudantes e servidores nas instancias
deliberativas; transparéncia nos procedimentos e recursos alocados, resguardados os
casos de sigilo ético profissional; promogdo da igualdade de condi¢des e equidade na
oferta e acesso as agdes e servigos; compromisso com a incluséiio e acessibilidade;
(IFS, 2017a, online, grifos nosso).

\

No que se refere, entretanto, a conceituagdo em torno da ‘“vulnerabilidade
socioecondmica”, nota-se que o IFS, conforme o exposto a seguir, apresenta em seus
documentos e normativas mais precisdo € avango na compreensao desse conceito do que o

PNAES, que ndo toca de forma clara nessa expressao:

Art. 1° Os auxilios financeiros e bolsas das linhas de acdes de vulnerabilidade
socioeconémica do Programa de Assisténcia ¢ Acompanhamento ao Educando do
IFS — PRAAE/IFS, tém por finalidade a garantia da igualdade de condi¢Ges para a
permanéncia do estudante nesta Instituicdo, com base nos “Principios ¢ Fins da
Educagdo Nacional”, estabelecidos nos Artigos 2° ¢ 3° da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

[...] Art. 12° - A vulnerabilidade socioecondomica é percebida como auséncia ou
privacio de um ou mais fatores que envolvem as necessidades basicas de bem-
estar social, como:

I — condi¢des habitacionais, referente a condi¢des sanitarias, localizagdo, estrutura,
posse ou ndo de imovel, dentre outros;
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I — histérico académico, considerando escola de origem, se bolsista/cotista,
defasagem idade/série, interrupgdo do estudo;

IIT — condi¢des de saude da familia e do estudante, caracterizados por comprovagao
de deficiéncia, tratamentos de doengas cronicas e/ou degenerativas, uso continuo de
medicagdo, apresentados através de relatorio e/ou receita médica;

IV — condigdes de trabalho, referendando vinculo de trabalho, atividade geradora do
vinculo/renda, local e condi¢des de trabalho;

V — renda familiar per capita igual ou inferior a 01 (um) saldrio minimo e %2 (meio)
vigente, conforme decreto n° 7.324, de 19.07.2010;

VI — grupo familiar tendo como referéncia o tipo de arranjo familiar, nimero de
membros, conflitos familiares, situagdo de violéncia;

VII — despesas da familia com habitagdo, satide, alimentagdo, transporte;

VIII — membros da familia beneficiados com programas sociais de transferéncia de
renda e/ou servigo socioassistencial. (IFS, 2017b, online, grifos nossos).

Quanto a discussdo da questao étnico-racial, os documentos e normativas do IFS seguem
a mesma direcdo do PNAES: sem mengdes diretas a termos ou acdes que evidenciem alguma
intervenc¢do em torno da tematica. O que foi encontrado se refere a citagdes indiretas de artigos
de Leis que mencionam a expressdo ‘“étnico-racial” ou termos que deixam a discussdao
subentendida, como: “equidade”, “direitos humanos” e “respeito as diversidades”, conforme

verificado abaixo:

Art. 1° Os auxilios financeiros e bolsas das linhas de agdes de vulnerabilidade
socioecondmica do Programa de Assisténcia ¢ Acompanhamento ao Educando do IFS
— PRAAE/IFS, tém por finalidade a garantia da igualdade de condigdes para a
permanéncia do estudante nesta Instituicdo, com base nos “Principios e Fins da
Educacao Nacional”, estabelecidos nos Artigos 2° e 3° da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. (IFS, 2017b, online, grifos nossos).

Art. 1° O Auxilio Arte, Cultura, Esporte e Lazer, pertencente ao Programa de
Assisténcia e Acompanhamento ao Educando do IFS - PRAAE/IFS, tem por
finalidade a garantia da igualdade de condi¢es para o acesso e permanéncia do
estudante nesta instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo com base nos principios e
fins da educacio nacional, estabelecidos nos Artigos 2° e 3° da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996. (IFS, 2017c, online, grifos nossos)

A PAE/IFS devera ser orientada pelos seguintes principios: [...] promogdo da
igualdade de condigdes e equidade na oferta e acesso as acgdes e servigos;
compromisso com a inclusdo e acessibilidade; [...] respeito a autonomia e diversidade
dos sujeitos e aos direitos humanos. (IFS, 2017%, online, grifos nossos).

Os artigos 2° e 3° da Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
- LDB), mencionados nas citagdes acima e de forma reiterada nos documentos e normativas do

instituto, assinalam, em um dos seus incisos, a questao étnico-racial, a saber:

TITULO II — Dos Principios e Fins da Educagio Nacional

Art. 20 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.
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Art. 30 O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III —
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV — respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI —
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo do
profissional da educagdo escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrido de
qualidade; X — valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; XII — consideracio com a
diversidade étnico-racial; (BRASIL, 1996, online, grifos nossos).

Diante dessa realidade ndo foram constatadas agdes, programas, projetos institucionais
e/ou servigos na esfera especifica da assisténcia estudantil que sejam voltados para as minorias
étnicas, identidade racial negra ou para estudantes advindos das cotas sociorraciais.

Durante a pesquisa, estivemos em busca de matérias nos arquivos do sitio virtual do IFS
que trouxessem agdes desenvolvidas pelo instituto no ambito da discussdo étnico-racial as
quais, porventura, foram realizadas por outros setores que ndo aqueles ligados apenas a
assisténcia estudantil. Nesse levantamento, localizamos 18 (dezoito) atividades do ano de 2016
para cd, efetivadas nos campi Aracaju (4), Sdo Cristovao (1), Lagarto (1), Estancia (5), N. Sra.
da Gloria (2) e Proprid (5) entre os anos de 2016 e 2019. Pelo visto, os campi que mais
desenvolveram tais atividades foram: Estancia (5), Propria (5) e Aracaju (04).

Salutar se faz ressaltar que a maioria dessas agdes aconteceram em alusdo ao “Dia da
Consciéncia Negra”, data que, pela alteracdo da LDB através da Lei 10. 639/2003, deve ser
incluida no calendario escolar.

Concernente a programas e agdes destinados a relacdo permanéncia e éxito dos
estudantes, a assisténcia estudantil do IFS regula e prevé a¢des em 10 (dez), das 12 (doze)
normativas que possui e, de acordo com a referéncia do quadro 01 (um) exposto acima, sao
representados pelas letras: “A”, “B”, “C”, “F”, “G”, “H”, “1”, “J”, “L” e “M”.

Cabe destacar que quase todas as bolsas e auxilios de transferéncia financeira da
assisténcia estudantil do IFS, condicionados ou ndo a critérios de vulnerabilidade
socioecondmica (com excecdo do auxilio financeiro eventual), colocam como
condicionalidades para sua manutenc¢ao de recebimento, pelo menos, a exigéncia da frequéncia
minima do total da carga horaria cursada no bimestre ¢ o alcance da média bimestral
institucional. Tais condicionalidades sinalizam, precipuamente, o entendimento que o IFS tem,
no ambito da assisténcia estudantil, acerca do €xito o vinculando ao mérito académico, fato que
coaduna com o discurso do “novo gerencialismo”, conforme destacam Gewirtz e Ball (2011,

p.199):
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O discurso do novo gerencialismo na educag@o enfatiza os propdsitos instrumentais
de escolarizagdo — aumentando padrdes e desempenhos conforme mensurados pela
avaliacdo dos resultados, nivel de frequéncia e esta frequentemente articulado a um
vocabuléario da empresa, exceléncia, qualidade e eficiéncia.

O que temos a acrescentar em relagdo a permanéncia e €xito ¢ que o instituto prevé
acoes de acompanhamento para os discentes que ndo cumprirem essas condicionalidades,
através de intervengdes da equipe técnica multidisciplinar 1>, que, geralmente, compde as
coordenadorias de assisténcia estudantis dos campi.

Mesmo assim, vale salientar que constatamos na nossa vivéncia enquanto servidora da
instituicdo, que as equipes sentem dificuldades em operacionalizar o que consta na instru¢ao
normativa que traca a metodologia de acompanhamento institucional, devido a alguns motivos
que podemos elencar: razdo inversamente proporcional entre demanda discente/profissionais
disponiveis nas equipes técnicas; dificuldades em realizar a intersetorialidade entre assessorias
pedagogicas, Pro-Reitoria de ensino, DIAE/CAE’s e outros setores; falta de estrutura nos campi
para atendimentos (individuais e coletivos) e visitas domiciliares; foco institucional na
bolsificacdo, o que reverbera para as equipes a priorizacdo agdes voltadas para a execucdo dos
editais de selegdo dos auxilios do PRAAE, fato que limita deveras os profissionais da equipe
multidisciplinar da assisténcia estudantil de exercerem uma praxis pedagogica diferenciada e
mais abrangente, que contemple o envolvimento em reunides importantes para o
acompanhamento discente, como ¢ o caso dos das reunides de pais, conselhos de classe e
colegiados dos cursos.

Acerca disso, Souza (2018, p. 40) assevera que “um dos elementos indispensaveis para
a permanéncia e para o €xito estudantil ¢ a efetivagdo de uma praxis pedagogica diferenciada,
com a realizagdo de atividades interdisciplinares”. Dito isso, podemos afirmar que, dentro da
esfera da assisténcia estudantil, existe uma dualidade: apesar de as normativas evidenciarem a
concepgao de éxito com foco nas médias e frequéncia, identificamos que ha, pelo menos
documentalmente, um esfor¢o institucional em realizar acompanhamento que conceba uma
perspectiva mais ampla e diferenciada de permanéncia e éxito para além da meritocracia ou da
dicotomia éxito/fracasso ou, ainda, meramente limitada a médias e frequéncias como

elementos, por si, determinantes.

13 A PAE/IFS prevé que a equipe interdisciplinar completa para assisténcia estudantil deve ser composta por
profissionais: assistentes sociais, educadores fisicos, enfermeiros, médicos, nutricionistas, fisioterapeutas,
odontologos, pedagogos, psicologos, assistentes de aluno, técnicos em assuntos educacionais, revisores braille,
transcritores braille, intérpretes de libras, assistentes/auxiliares em administragdo e outras areas correlatas
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Entretanto, dentro dessa constatacdo cabe um adendo: durante as gravagdes do
documentario, ficou evidenciado nas falas dos discentes que, na pratica docente, ¢ dado foco,

hegemonicamente, para as notas. Vejamos a seguir:

Eu passei no IFS em quinto lugar, com 18 pontos. Quando eu olhei o resultado,
comecei a chorar, primeiro de felicidade... Depois que eu me matriculei e vim pra ca,
chorei de tristeza por causa das matérias. Pra mim foi tragico... eu nunca tirei um
zero na minha vida. Aqui eu tirei zero, zero virgula cinco. Ai eu ndo aguentei, até o
ano passado e resolvi sair. O IFS ja me magoou muito. (Crisantemo Lilas)

Para completar o raciocinio acima, o Crisaintemo Amarelo acrescenta: “é porque ta no
inicio do ano [se referindo aos meses de fevereiro a marco, quando da realizacdo das
entrevistas narrativas|, mas se vocés vierem aqui do meio pra o final do ano, vocé passa nos
corredores e so vé gente chorando”.

E necessario contextualizar que Crisintemo Lilas saiu do IFS para matricular-se em uma
escola publica que ndo tivesse o ensino técnico integrado, pois a maior dificuldade apontada
nas falas dos/as estudantes estava na aprendizagem das disciplinas relacionadas as areas exatas
e técnicas. Tal situagdo evidencia o que comumente € encontrado, sobretudo, nas areas do
conhecimento vinculadas aos cursos considerados técnicos/tecnoldgicos, nos quais constam,
predominantemente, disciplinas das chamadas “exatas”, como matematica, célculo, fisica,
quimica, etc., vistas como portadoras de um nivel de dificuldade muito elevado, diferente das
matérias relacionadas as areas de humanas e sociais, tidas como mais “faceis”.

Essa dualidade ¢ historica no meio cientifico. Contudo, na perspectiva de avangar e
romper com esse modelo dual, os Institutos Federais emergem trazendo uma proposta de
reorganizar a educagao profissional brasileira para um viés com pressupostos da integralidade
e onmilateralidade do conhecimento, conforme apontam Souza e Nascimento (2013, p. 410,

grifos originais):

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia surgem como um novo
modelo de EPT. As raizes dessas instituigdes remontam a principios do século XX,
quando, pelo Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, o presidente Nilo Peganha
criou as Escolas de Aprendizes e Artifices. Passando por varias denominagdes ao
longo do século passado, os Institutos Federais (IFs), como recentemente essas
instituicdes passaram a ser denominadas, ampliam a sua area de abrangéncia na
educacgdo, atuando em todos os niveis e modalidades da EPT. Eles pretendem ser um
espaco de formacdo educacional humanistico-técnico-cientifica, articulando a
Educagdo Basica, a Educagdo Profissional e o Ensino Superior de forma
pluricurricular e multicampi. Dentre seus pressupostos, buscam atuar na perspectiva
de construgdo da cidadania e do desenvolvimento local e regional.
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A reformulacdo e expansdo da rede aflorou a aposta na experiéncia do Ensino Médio
Integrado (EMI), que prevé “uma base de educacdo geral e de formacdo humana integral”

(GRABOWSKI; RIBEIRO, 2010, p. 281). Nessa direcao, destaca-se:

Na perspectiva da emancipagdo e integragdo, a relacdo trabalho e educagdo ¢
compreendida ndo subordinada aos interesses mercantis da troca e acumulagdo de
mercadorias, mas como fonte de producdo material e intelectual da vida. O trabalho
¢, sim, compreendido como categoria central da constitui¢do do homem, do ser social
que, ao produzir sua existéncia, produz também conhecimentos necessarios para a
objetivagdo de tal processo social e, portanto, produz integralmente os elementos
materiais e intelectuais necessarios a vida social. (FILHO, 2013, p. 202)

Tal formatacao, apesar de trazer uma nova proposta educacional, carrega a dualidade de
sua marca historica que se trata da ruptura da logica de desarticulagdo do ensino técnico/pratico
com ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana. Pacheco (2010, p.10) elucida

essa assertiva:

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formagédo académica a preparagdo para
o trabalho (compreendendo-o em seu sentido historico, mas sem deixar de firmar o
seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes ddo
luz a elementos essenciais para a definicdo de um proposito especifico para a estrutura
curricular da educag@o profissional e tecnoldgica. O que se propdem é uma formagio
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a
acdo. Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, ¢ um dos objetivos
basilares dos Institutos. Sua orientacdo pedagdgica deve recusar o conhecimento
exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma
formacao profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na formagao para
oficios e mais na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participagdo
qualitativamente superior neste. Um profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas
possibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo, principios estes validos,
inclusive, para as engenharias e licenciaturas.

Frente a esse contexto, Souza (2013, 2013, p. 387) aponta como possibilidade proficua
a formagdo inicial e continuada de professores para a EPT e traz para reflexdo aspectos

importantes a serem considerados na formagao discente e docente:

Na verdade, chamamos a atengdo para o fato de que nds recebemos em nossos
institutos, adolescentes e jovens que, em geral, vém de um processo de formacdo
inconcluso e que trazem consigo as marcas de suas escolas, um jeito de pensar, um
jeito de ler o mundo, um jeito de entender a realidade . Tais caracteristicas refletem,
certamente, as impressdes que lhes foram introjetadas acerca da propria escola, da
sociedade, do mundo do trabalho e, por que ndo dizer, das perspectivas de formagao
humana no contexto em que vivemos. Isso nos faz compreender, entdo, que ha uma
relagdo muito clara entre a formacao docente, de um modo geral, e a formagao docente
para a EPT, em particular, tanto de fundo filosofico quanto politico.
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E interessante pontuar, entretanto, que os desafios para se trabalhar a formagao docente
numa perspectiva filosofica, politica e onmilateral sdo iniimeros e encontram-se marcados
historicamente por concepgdes que “reforcam a suposta legitimidade da existéncia de dois
percursos distintos de formagao docente: o académico [com o divisionismo da area de exatas e
humanas] e o técnico, este ultimo de menor valia.” (OLIVEIRA, 2013, p. 85).

Urge, nesse sentido, a sugestdo evidenciada por Grabowski e Ribeiro (2010, p. 279), ao
destacarem a “educacdo profissional na perspectiva estratégica de politica, como fator de
inclusdo social, de desenvolvimento econdmico, de geragdao de emprego e renda dentre outras
dimensdes da natureza pedagdgica, social e epistemologica”.

No tocante as Gltimas narragdes discentes acima, como ja pontuado, o Crisdntemo Lilés
saiu da instituicdo no semestre em que comec¢amos as filmagens, mas, mesmo assim, aceitou
contribuir com o documentario, fato que achamos ter sido muito enriquecedor para o trabalho,
pois sua participagdo nesses moldes nos levou a perceber o quanto a institui¢ao falhou também
para com ele/a no que se refere a sua permanéncia e €xito.

Ao fazermos essa afirmacao, coadunamos com a andlise da professora Dra. Maria José
de Jesus Alves Cordeiro, no prefacio do livro de Souza (2018), quando afirma que com o

advento da Lei das cotas

a questdo do acesso deixa de ser a principal preocupacado, pois o ingresso de negros,
indigenas e outros grupos vulnerabilizados em todos os cursos de todas as
universidades ¢ institutos federais, gera a necessidade de se discutir, estudar e
pesquisar a permanéncia e nao apenas a evasao como feito a décadas por especialistas.
A permanéncia envolve discutir questdes que abrangem o interior das salas de aulas,
os diversos espacos e tempos académicos, a formacdo docente e o seu exercicio, as
praticas avaliativas e a gestdo da educagdo, suas praticas e tomadas de decisdo, ou
seja, o aluno deixa de ser o unico “culpado” pelo ndo €xito nos cursos.

Foi esse tom que tentamos dar neste estudo: discutir o acesso, a permanéncia (em suas
inimeras facetas) e a concepcao de éxito admitida pelo IFS. Por entendermos, nesses moldes,
a abrangéncia de todo esse processo, pensamos ser proficuo acatar a sugestdo dada pela banca
durante a defesa da qualificagdo, e, assim, realizamos uma analise curricular dos cursos de
ensino médio existentes no campus Aracaju, com o intuito de perceber o panorama de
regulamentacdo da Lei n° 10.639/2003, que alterou a LDB brasileira, estabelecendo nas
instituigdes de ensino publicas e particulares que ofertam niveis fundamental e médio a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, ministrados no ambito de

todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia
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Brasileiras. Gomes (2017, p. 118), ao tratar sobre as conquistas da Lei em voga, afirma que ela
representa a “descolonizacdo dos curriculos e do conhecimento”.

Pensamos ser deveras oportuno o trato do assunto no momento politico atual que
vivenciamos em nosso pais. Temos assistido, na dire¢ao do Brasil, um grupo politico cujo inico
projeto de nag¢do que apresenta € de retirar da populacdo brasileira mais pauperizada todas as
conquistas ja alcancgadas e ndo h4 como desconsiderar que a educagao tem sido o principal alvo.

Sao ameagas de diversas frentes que prezam por “uma regressao na esfera dos direitos
sociais e subjetivos” (FRIGOTTO, 2014, p. 78), e, no ambito da EPT, pde em xeque a existéncia
dessa modalidade de ensino numa direcdo onmilateral; ameacam a sobrevivéncia da nossa
relativa autonomia politica, financeira e gerencial.

Além disso, o principal papel politico exercido pelo docente - que ¢ o de poder
contribuir para que o aluno tenha “condi¢des de refletir sobre as habilidades, héabitos e valores
necessarios para a sua vida em sociedade” (SOUZA; NASCIMENTO, 2013, p. 422) -, passa
por um risco latente através do (até agora) projeto da “escola sem partido”, caracterizada por
Frigotto (2017, p. 17) “como a esfinge e o ovo da serpente que ameacam a sociedade e a
educacao” na medida em que colocam em xeque a “vivéncia social e a liquidagcdo da escola
publica como espago de formagdo humana, firmado nos valores da liberdade, de convivio
democratico e de direito e respeito a diversidade”. (SOUZA; NASCIMENTO, 2013, p. 17)

Trata-se da tentativa de estabelecer, segundo Gomes (2017, p. 63), uma ‘pedagogia das
auséncias’, que “consiste em um posicionamento de vigilancia epistemoldgica no que se refere
ao campo da producao do conhecimento educacional”. Para além disso, estd em risco uma das
liberdades mais caras ja conquistadas na sociedade democratica brasileira, que ¢ a liberdade de
pensamento e opinido. Assim, acena-se para um cendrio absurdo: o retorno de uma “educagao
bancaria”, na “melhor” das hipdteses, onde o que se pauta ¢ a mera transmissao de conteudos
(SOUZA; NASCIMENTO, 2013, p. 422).

Nao pretendemos aqui ser fatalistas, nem tampouco fazer previsdes precipitadas diante
de um futuro ainda incerto na cena da histéria, porém, o risco da instauragdo de uma logica
autocratica, fascista, regressiva, privatizante, de modo a nos esquartejar em diversos sentidos
tem deixado de ser sombra para se tornar cada vez mais possivel.

Mergulhados nessa conjuntura, analisamos adiante o panorama do IFS enquanto uma
instituicdo que se enquadra nas diretrizes de execugdo da Lei n® 10.639/2003, por ofertar como
uma de suas modalidades o ensino médio integrado, mas, para além disso, avaliamos ser
plausivel por em pauta essa discussdo, inclusive porque foi algo que apareceu nas falas dos

estudantes, durante a gravagao do documentario.
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Eles apontaram que os Unicos debates mais aprofundados que tiveram sobre algumas
tematicas — a exemplo da escraviddo, miscigenacdo e das cotas com recorte étnico-racial —foi
enquanto alunos do instituto e, por dentro de algumas disciplinas. Alguns debates relembrados
pelos discentes foram das aulas de Histéria e Sociologia. Segue abaixo o relato das entrevistas

sobre colonizagdo-escravidao-miscigenagao e cotas, respectivamente:

No ano passado [2018] a gente teve uma visdo mais profunda, mais real do que
aconteceu. A professora de Historia falou que ndo foi assim, tudo amigavel. Na
verdade, no inicio foi, so que ai teve a questdo aqui da religido, onde eles meio que
trouxeram aos indios. Ai também houve aquele negocio de trazer os africanos pra cd,
ai teve aquele lance dos senhores terem relagées com as escravas e ai por isso ia ter
a mistura e ‘tals’. E ai ha muito tempo atrds a gente teve uma visdo mais leve, mas,
agora, a gente ja tem uma visdo real do que aconteceu. (Crisantemo Azul)

Um dia o professor de sociologia passou um trabalho sobre cotas e a gente tinha que
estudar. E ai ele separou a sala para fazerem o papel de contra ou a favor, ndo
importava se a pessoa era contra ou a favor. Era sé uma encenagdo.

Ai eu cai no grupo do contra e tinham colegas meus que eram contra e a favor e
estavam naquele grupo. A gente comegou a discutir, discutir, discutir e acabou que a
sala entrou numa grande confusdo e todo mundo meio que concordou um com o outro,
que cotas era pra desfazer as desigualdades existentes no pais no ambito da
educacdo.

As cotas existem ndo é por causa da etnia, é por conta da educagdo da pessoa, é meio
que para dar uma oportunidade para a pessoa ter uma vida melhor, uma economia
melhor, uma estabilidade. (Crisantemo Amarelo)

Atentemos que, na parte final da citagdo acima, fica evidente na fala do Crisantemo
Amarelo a compreensao de cota na perspectiva de acao afirmativa, pois ha algum entendimento

de que tal medida:

[...] Refere-se a um conjunto de politicas publicas para proteger minorias e grupos
que, em uma determinada sociedade, tenham sido discriminados no passado. A agado
afirmativa visa remover barreiras, formais e informais, que impecam o acesso de
certos grupos ao mercado de trabalho, universidades e posi¢oes de lideranca. Em
termos praticos, as agdes afirmativas incentivam as organizagdes a agir positivamente
a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais discriminados a terem oportunidade
de ascender a postos de comando. (OLIVEN, 2007, p. 30).

No fragmento anterior, do Crisantemo Azul, ¢ destacada a forma mais aprofundada e
critica com que o contetido da colonizagdo brasileira foi discutido em sala de aula no IFS.

Isto posto, realizamos a analise através dos projetos pedagogicos (PPC) dos 6 (seis)
cursos de ensino médio integrado ofertados no campus Aracaju. Observamos que todos os
projetos analisados datam do ano de 2014, ou seja, 11 (onze) anos depois da vigéncia da Lei n°
10.639/2003 e possuem uma estrutura organizada, basicamente, nos seguintes topicos:

1. Justificativa
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Objetivos (geral e especificos)
Perfil profissional de conclusdo
Requisitos de acesso

Organizagao Curricular

A

Fundamentagdo Legal
6.1 Estrutura curricular

7. Critérios de aproveitamento de conhecimentos

8. Critérios de avaliagao

9. Diploma e certificados

10. Instalagdes e equipamentos

11. Pessoal docente e técnico administrativo

12. Anexos

12.1 — Ementas das disciplinas que compdem o 1° ano

12.2 - Ementas das disciplinas que compdem o 2° ano

12.3 Ementas das disciplinas que compdem o 3° ano

A fundamentacao legal dos cursos técnicos integrados supramencionados foi elaborada
em observancia ao disposto nas Leis, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, n° 10.793/2003, n°
11.645/2008; n°® 11.684/2008; n. 11.741/2008; n° 11.892/2008, no Decreto n°. 5154, de 23 de
julho de 2004, no Parecer n. 39, de 8 de dezembro de 2004, Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008,
atualizada pelo Parecer CNE/CEB n° 3, de 06 de junho de 2012, na Resolu¢do CNE/CEB n. 6,
de 20 de setembro de 2012; no Parecer n® 11, de 04 de setembro de 2012; no Parecer CNE/CEB
n°® 7, de 09 de julho de 2010, na Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, Resolugao
CNE/ CEB n° 04 de 06 de junho de 2012,Parecer CNE/CEB n. 5/2011; Resolu¢do CNE/CEB
n. 2/2012; Parecer CNE/CEB n. 3/2012 e aos principios contidos no Projeto Politico
Pedagdgico Institucional e no Regulamento da Organizagdo Didatica do IFS.
Cabe notar que a LDB ¢ a primeira legislacao citada. Entretanto, ha de se ressaltar que

ndo se faz mengao direta da Lei n® 10.639/2003 em nenhum dos projetos estudados.
Ao analisar a estrutura curricular e ementas disponiveis nos PPC’s dos cursos em lide,

detectou-se o seguinte cendrio, considerando a orientacao da Lei aqui debatida:
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Quadro 15: Quadro-sintese da estrutura curricular e ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Informatica do IFS.

1. Ensino Médio Integrado em Informatica

Oferta disciplinas de Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia como
sendo de ciéncias humanas e sociais. Elas estdo distribuidas, no decorrer dos 3 anos de curso,
em trés modulos da seguinte forma: Lingua Portuguesa I, II e III; Filosofia I, II e III;
Sociologia I, II e III; Historia I, II e III; Geografia I, II e III; Artes (ofertada apenas no 3°
ano). Encontramos os seguintes assuntos com debates ou potenciais discussdes sobre negros
e Africa:

Histéria I — O mundo nos séculos XV e XVI: Africa, Asia e América; Povos indigenas e
africanos no Brasil colonial.

Historia II - Os Movimentos Nativistas € a crise do sistema colonial; O movimento
abolicionista e a transi¢do para o trabalho livre no Brasil.

Geografia IlI - A formacdo da diversidade cultural da populagdo brasileira.

Fonte: Elaboragado da autora. Projeto Politico e Pedagdgico do curso do Ensino Médio Integrado
em Informatica do IFS.

Quadro 16: Quadro-sintese da estrutura curricular e ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Eletronica do IFS.

2. Ensino Médio Integrado em Eletronica

Tem as mesmas disciplinas de ciéncias humanas e sociais do curso de informadtica e
organizadas da mesma forma, em moddulos, porém, Historia, Geografia e Artes sdo ofertadas
em 2 anos: as duas primeiras encontram-se organizadas nos modulos I e I e a Ultima ¢
ofertada nos 1° ¢ 3° anos. De tal modo, localizamos o cenario abaixo:

Histéria I — O mundo nos séculos XV e XVI: Africa, Asia e América; Povos indigenas e
africanos no Brasil colonial.

Histéria II - Os Movimentos Nativistas ¢ a crise do sistema colonial; O movimento
abolicionista e a transi¢ao para o trabalho livre no Brasil.

Geografia Il - A formacgao da diversidade cultural da populagdo brasileira.

Fonte: Elaboracao da autora. Fonte: Projeto Politico e Pedagogico do curso do Ensino Médio
Integrado em Eletronica do IFS.

Quadro 17: Quadro-sintese da estrutura curricular e ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Edificacdes do IFS.

3. Ensino Médio Integrado em Edifica¢des

Apresenta as mesmas disciplinas de ciéncias humanas e sociais apontadas nos dois cursos
anteriores. Nota-se que “Artes” aparece ofertada no primeiro ano apenas. As demais sdo
lecionadas em 3 (trés) modulos distribuidos no decorrer de todos os anos de curso. Com
relagdo a tematica relacionada aos negros e Africa, tivemos a seguinte situagdo:

Sociologia I - Insercdo do individuo na sociedade; processo de socializagao; comunicagao
social; padroes culturais, crengas e preconceitos.

Geografia I1I — A formacao da diversidade cultural da populacao brasileira.

Fonte: Elaboragao da autora. Fonte: Projeto Politico e Pedagdgico do curso do Ensino Médio
Integrado em Edifica¢des do IFS.
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Quadro 18: Quadro-sintese da estrutura curricular e ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Eletrotécnica do IFS.

4. Ensino Médio Integrado em Eletrotécnica

Apresenta as mesmas disciplinas de ciéncias humanas e sociais apontadas nos dois cursos
anteriores. Quanto a “Artes”, a oferta se d& do mesmo modo do curso de Edificacdes.
Entretanto, as disciplinas Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Lingua Portuguesa sao
ofertadas em dois mddulos nos dois primeiros anos de curso, porém, no terceiro ano, apenas
Lingua Portuguesa e Sociologia constam oferecidas em um terceiro mddulo. Abaixo,
pontuamos os assuntos com debates ou potenciais discussdes sobre negros e Africa:
Histéria I - O mundo nos séculos XV e XVI: Africa, Asia e América; Povos indigenas ¢
africanos no Brasil colonial.

Historia II - Os Movimentos Nativistas e a crise do Sistema colonial; O Movimento
Abolicionista e a Transi¢ao para o trabalho livre no Brasil.

Geografia Il - A formacgao da diversidade cultural da populagdo brasileira.

Fonte: Elaboragdo da autora. Fonte: Projeto Politico e Pedagogico do curso do Ensino Médio
Integrado em Eletrotécnica do IFS.

Quadro 19: Quadro-sintese da estrutura curricular ¢ ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Quimica do IFS.

5. Ensino Médio Integrado em Quimica

Possui disciplinas Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia como sendo
de ciéncias humanas e sociais. Elas estdo distribuidas, no decorrer dos 3 anos de curso, em
trés modulos da seguinte forma: Lingua Portuguesa I, II e III; Filosofia I, II e III, Sociologia
I, IT e III; Histoéria I, II e IIT; Geografia I, II e III; Artes (ofertada apenas no 1° ano). Dessa
forma, as disciplinas que constatamos possuir algum debate que perpassa pela questdo do
negro e Africa foram:

Historia I - O mundo nos séculos XV e XVI: Africa, Asia e América; Povos indigenas e
africanos no Brasil colonial.

Sociologia I - Inser¢do do individuo na sociedade; processo de socializagdo; comunicacao
social; padrdes culturais, crengas e preconceitos.

Historia II - Os Movimentos Nativistas e a crise do Sistema colonial; O Movimento
Abolicionista e a Transi¢ao para o trabalho livre no Brasil.

Geografia III - A formacdo da diversidade cultural da populagdo brasileira.

Historia III - Descolonizacao da afro-asiatica; os conflitos Inter-€tnicos na Europa e no
Oriente Médio.

Fonte: Elaboragdo da autora. Fonte: Projeto Politico e Pedagogico do curso do Ensino Médio
Integrado em Quimica do IFS.
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Quadro 20: Quadro-sintese da estrutura curricular e ementas das disciplinas da area de
“humanas” do curso do Ensino Médio Integrado em Alimentos do IFS.

6. Ensino Médio Integrado em Alimentos

E portador de disciplinas de Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Geografia, Artes e
Historia, classificadas como de ciéncias sociais ¢ humanas. A divisdo dessas se da através
dos modulos, nos quais se tem: Lingua Portuguesa I, II e III; Filosofia I, II e III, Sociologia
I, IT e III; Historia I, 11 e III; Geografia I, II e III; Artes (ofertada apenas no 1° ano). Assim,
constatamos o cenario abaixo:

Histéria I - O mundo nos séculos XV e XVI: Africa, Asia e América; Povos indigenas e
africanos no Brasil colonial.

Sociologia I - Insercdo do individuo na sociedade; processo de socializagao; comunicagao
social; padrdes culturais, crengas e preconceitos.

Historia II - Os Movimentos Nativistas e a crise do Sistema colonial; O Movimento
Abolicionista e a Transi¢do para o trabalho livre no Brasil.

Geografia III - A formacdo da diversidade cultural da populagdo brasileira.

Histoéria III - Descolonizagdo da afro-asiatica; os conflitos Inter-étnicos na Europa e no
Oriente Médio.

Fonte: Elaboragdo da autora. Projeto Politico e Pedagdgico do curso do Ensino Médio Integrado
em Alimentos do IFS.

Nao era foco do nosso trabalho analisar como sdo operacionalizadas as discussoes de
questdes relacionadas ao tema étnico-racial no cotidiano da sala de aula nessas disciplinas dos
cursos do ensino médio integrado do campus Aracaju, mas, durante os didlogos das gravagdes
do documentario, os estudantes apontaram as matérias de Geografia, Historia e Sociologia,
sobretudo, as duas ultimas, como aquelas que traziam debates dessa natureza para dentro dos
conteudos lecionados. Inclusive, sugeriram que a atividade de apresentacdo do documentario
junto a comunidade fosse realizada em parceria com estas disciplinas e assim fizemos.

Um ponto relevante destacado pelos estudantes participantes da pesquisa foi o fato de
terem afirmado que somente vieram ter acesso e entender o debate das cotas depois que

ingressaram no IFS, conforme pode ser notado nas falas abaixo:

Assim, quando eu vim fazer minha inscri¢do na prova, ai tem la as opgoes de ampla
concorréncia, que é classe A, Classe B e Classe C. Classe B ¢ indigena e pardo e
classe C eu ndo lembro. Ai eu perguntei a minha mde:

- Mde, eu sou parda (o) ou sou indigena?

Ai minha mae olhou pra e mim e disse:

- Vocé é parda (o).

- Ah, entdo vou marcar parda (o).

Porque a classe A era quem vinha de escola particular e como eu ndo vim de escola
particular, eu descartei o A e fiquei entre o B e o C. E eu marquei que me considerava
parda (o) porque eu ndo sou indigena. (Crisantemo Lilas)

Quando eu vim me inscrever, falaram que eu era do grupo de cotas, ai me colocaram
como cotas. (Crisdntemo Amarelo)
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Depois que eu entrei aqui foi que eu ouvi o pessoal falando sobre cotas. Ai e fui atras
e entendi. A foi quando eu soube o que era cotas. (Crisantemo Azul)

3

E salutar observar que o primeiro contato dos discentes sobre a tematica se deu no ato
de inscri¢ao do processo seletivo para ingresso no IFS, ao se depararem com as opcdes para
escolha de suas identidades étnico-raciais e sociais. Dessa forma, diante dos trechos
supracitados, cabe atinar que as explicacdes dadas pela equipe da instituicdo que realizava as
inscri¢des foram bem objetivas e sucintas, sem aprofundamento da temaética.

Entretanto, durante as gravacdes, ficou evidente que os discentes, desde o ingresso até
apos quase dois anos de institui¢ao, passaram por uma trajetoria de amadurecimento da tematica
dentro do instituto. Isso se deu por alguns motivos que conseguimos identificar: primeiro, a
condicdo de acesso como cotista fez com que eles se apropriassem dessas discussdes para
escolha do curso e, posteriormente, para a autodefesa de episodios de preconceitos que
enfrentaram no IFS; segundo, pelo acimulo de debates nas disciplinas supramencionadas, bem
como nas atividades educativas e discussodes trazidas para reflexdo durante a gravagdo do
documentario.

Essa constatacdo pode ser ratificada na fala do Crisantemo Azul: “eu comecei a ouvir
gente falando mal das cotas e achando que eu era intruso. Ai depois eu concordei com as
cotas”.

Outro trecho da verbalizagao de Crisantemo Amarelo vai na mesma dire¢do: “Eu
percebi o que eram cotas aqui. As pessoas falavam e eu ndo sabia o que era. Ai um dia o
professor de sociologia passou um trabalho sobre cotas e a gente tinha que estudar”.

Ha ainda o fragmento do discurso de Crisantemo Laranja que evidencia: “Algumas
pessoas aqui pensam que as cotas existem pela desigualdade. Entdo se nds queremos
igualdade, nos temos que excluir as cotas” .

Dentro dessa discussdo, cabe acrescentar que no sexto dia de gravagao, ao conversarmos
sobre racismo, espontaneamente € com bastante autonomia durante o debate, o Crisantemo
Amarelo conceituou racismo cientifico afirmando que “é quando usavam a ciéncia para
Jjustificar o racismo, por exemplo: falavam que os africanos eram menos desenvolvidos porque
eram barbaros e ndo pensavam como o europeu’”.

Outro aspecto que esta relacionado aos trechos acima diz respeito a identidade. No
ultimo dialogo descrito por Crisantemo Lilas na pagina anterior, quando ha o relato sobre o
grupo de cotas a ser escolhido no ato da inscri¢cdo do processo seletivo do IFS, observa-se que
ha um questionamento sobre a classificagdo étnico-racial como parda (o) ou indigena junto a

sua genitora. Nota-se que nao aparece em seu questionamento a anfibologia sobre ser negra (0).
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Por isso, na duvida apresentada por Crisantemo Lilds, sua identidade se direcionou para cor
“parda”.

Sobre esse assunto, ¢ valido destacar que, no primeiro dia de gravagao do documentario,
tratamos sobre democracia racial, miscigenagao e eugenia. O tema sobre identidade, o ser negro
(a), moreno (a), pardo (a) ou indigena veio a tona e ¢ relevante que algumas narragdes sejam

pontuadas:

Eu acho que desde criancga eu ndo tive nenhum peso quanto a isso porque eu ndo me
considerava uma negra. Quando eu era crianga, pra mim, negra era aquela pessoa
que tinha a pele mais escura, mais escura mesmo. Al vem a parte morena, que é
aquela assim, mais clara. Ai vem a parte branca. Mas ndo enxergava como uma coisa
preconceituosa. Era o que eu acreditava. Eu via na minha familia e eu tinha um primo
que era negro, outro moreno. Eu ndo me ofendia porque eu ndo me enxergava, ndo
via a questdo do seu povo, de suas raizes. Eu nunca senti porque eu ndo me
considerava, entendeu?

Entdo, hoje a nossa realidade é diferente. Hoje eu sinto porque hoje eu sei a historia
e nos somos um so. NOs temos a mesma raiz, nos somos a mistura deles. A gente tem
uma parceria com esse povo que sofreu, temos uma parceria com os europeus, nos
somos a mistura de tudo. (Crisantemo Vermelho)

Eu também ouvi falar que o que existia era uma mistura. Que ndo existe raga pura,
que qualquer pessoa, seja no presente ou no passado tem um negro ou um indio na
familia. Entdo, sempre foi uma mistura e eu me considero uma mistura de todas essas
ragas. (Crisantemo Amarelo)

Na mesma dire¢do, Crisantemo Lilas afirma: “Eu também me considero uma mistura”.

Nota-se, pelas colocagdes acima, que ha uma certa reticéncia em assumir,
taxativamente, a identidade negra. Pode ser observado por tras do discurso da “mistura”, que ¢
respaldado pelo mito da democracia racial, uma tentativa de amenizacao e até de negagdo do
“ter a cor da pele negra”, fato que, por vezes, mesmo sem intencionalidade, refor¢a estigmas,
preconceitos e discriminacoes étnico-raciais.

Gomes (2005, p. 56) faz uma declaragao que nos ajuda a compreender acerca do assunto:

O mito da democracia racial pode ser compreendido como uma corrente ideologica
que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto
do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma situagdo de
igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a
discrimina¢do racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar
estereodtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo racial

Outra andlise importante que cabe para a apreciacdo das falas supramencionadas ¢ a
relacdo do conceito de performatividade e raga eletiva. Trata-se do fato de o sujeito eleger uma
identidade racial (raga eletiva) que seja mais conveniente € oportuna para o acesso a politicas

de direitos, bem como para adequagao junto aos diversos grupos sociais de sua convivéncia.



82

Por vezes, trata-se de uma estratégia de protecdo contra a estigmatizacdo e/ou discriminagao.

Acerca disso, Rios (2018, p. 230) detalha:

A performatividade € um conceito chave para compreensdo da raga eletiva, pois o ato
de autodeclaracdo contribui para a construcao da identidade racial de uma pessoa. Este
ato pode ter efeitos sociais diversos, dependendo de como a pessoa o utilizard. Muitas
vezes um sujeito declara sua raga levando em conta como ¢é percebido pelos outros,
como acha que se espera que se identifique ou mesmo de forma a se adequar a maioria,
evitando o estigma e a discriminagdo. Desta forma, uma mesma pessoa pode declarar
diferentes racas, conforme o modo usado para a sua identificagdo, sem que estas
inconsisténcias comprometam a aplicacdo da legislagdo antidiscriminatoria, nem
sejam relacionadas a fraudes raciais. (RICH, 2013-2014). Apesar do reconhecimento
de que os sujeitos podem declarar sua raga ora de um jeito, ora de outro, o enfoque da
raca eletiva ndo impede que o Estado utilize uma forma de reconhecimento racial
diversa daquela declarada pelo sujeito para fins de acesso a politicas afirmativas, para
protegdo deste sujeito contra a discriminagdo ou mesmo para alimentar registros de
dados para consumo interno (RICH, 2013-2014). Esta movimentagdo fluida dos
sujeitos entre as diversas identidades raciais se relaciona com a ideia de
performatividade (BUTLER, 2003), na medida em que estas identidades vdo sendo
colocadas ao longo da vida das pessoas de forma voluntéria e involuntaria, a fim de
identifica-las com um ou outro grupo. Ou seja, as diversas ragas ndo sdo dadas e
estanques, sdo produto das proprias forgas de poder que criam e classificam os
sujeitos.

Mais um aspecto relevante que percebemos na pesquisa junto aos estudantes foi o fato
de cles advirem de ambientes escolares onde vivenciaram [e ainda vivenciam] diversas
situacdes de violéncias relacionadas a questao étnico-racial e/ou social, assim como de outras
naturezas, a exemplo da violéncia de género. No primeiro dia de gravagao, ao tratarmos acerca

das memorias de suas trajetorias escolares e de vida, tivemos as seguintes verbalizagdes:

Algumas historias, quando eram contadas, eu me sentia assim, meio que, pesado,
meio ruim com aquelas situagoes que eles contavam dos negros, que eram tratados
como criminosos por ndo ter acesso a educagdo. Também o fato deles serem
escravizados, eles ndo tinham essa oportunidade de terem acesso as necessidades
basicas. Eram tratados como selvagens, quando fizeram, tipo, uma modernizag¢do
colocaram os negros em lugares isolados, longe da burguesia, em favelas.
Formaram-se favelas a partir desse momento que fizeram essa distingdo com os
negros nos centros urbanos e colocaram nas regioes mais periféricas de determinada
cidade, determinado lugar. E a partir dai, dessas historias que eram contadas para
muitos, eu me senti mal. [...] eu ja ouvi compara¢do da minha pele. Fizeram a
comparag¢do de uma pessoa mais negra do que eu. (Crisantemo Laranja)

Quando eu era pequena, meu cabelo era mais crespo e eu notava que as outras
criangas, de cabelos lisos me olhavam estranho, meio que me deixando de lado, mas,
nunca falaram diretamente comigo, tipo, seu cabelo é ruim etc, mas, eu era meio
afastada. [...] tem aquela coisa que vocé so é bonita se tiver cabelos lisos e a maioria
das pessoas que tem o cabelo crespo sempre quer ficar com os cabelos lisos.
(Crisantemo Vermelho)

Esse negocio do cabelo, ja falaram comigo também. Eu ndo lembro quando foi mais
ou menos, mas, tipo, foi porque meu cabelo era crespo e era tipo, bem cacheado. Ai
minha mde gostava de fazer trancinhas, cocos e eu achava incrivel aquilo. Ai,



83

normalmente, meu cabelo era bem curto quando era pequena e algumas pessoas
ficavam: por que vocé ndo alisa? (Crisantemo Amarelo)

Cabem algumas consideragdes em torno dessas falas. Podemos afirmar que todos os
relatos acima trazem imbricadas manifestagoes do racismo. Gomes (2017, p. 95-98, supressao
nossa) faz exponencial explicagdo que fundamenta as experiéncias acima vividas pelos
discentes e elucida como se encontra posto na historia do Brasil e em nossas relagdes cotidianas
o afloramento do racismo, na maioria das vezes, “disfarcado” por dentro do discurso mitoldgico

da democracia racial:

No Brasil, a leitura sobre o negro, sua historia e cultura ainda tem sido regulada pela
sociedade mais ampla via racismo ambiguo ¢ mito da democracia racial. [...] O
racismo constitui-se um sistema de dominacdo e opressdo estrutural pautado numa
racionalidade que hierarquiza grupos e povos baseada na crenga da superioridade e da
inferioridade racial. No Brasil, ele opera com a ideologia de raga biologica, trasvestida
no mito da democracia racial que se nutre, entre outras coisas, do potencial da
miscigenagdo brasileira. A ideologia da raga bioldgica encontra nos sinais diacriticos
“cor da pele”. “tipo de cabelo”, “formato do nariz”, “formato do corpo” o seu
argumento central para inferiorizar os negros, transformando-os (sobretudo a da cor
da pele) nos principais icones classificatérios dos negros e brancos no [nosso pais].

Ha de se notar, ainda, no primeiro fragmento, que o Crisdntemo Laranja disse o quanto
se sentia mal com toda as histdrias de desmerecimento e humilhagdo que contavam acerca dos
negros na historia do Brasil. Pinto et al (2016, p. 76-89), quando tratam a respeito dos impactos

do racismo na satide mental da populacao negra, colocam que

A experiéncia de racismo ¢ geradora de sofrimento. [...] O racismo enquanto uma
potencia aniquilante e aniquiladora, ¢ um sentimento imposto que imbrica sentimentos
de indignacdo, inconformismo, raiva, impoténcia e medo do futuro. O racismo implica
humilhacdo. A humilhagdo adoece.

No bojo desse processo, marcado, muitas vezes como visto, por angustias e sofrimentos
em alguns momentos da gravagdo, por exemplo, nitidamente, eles utilizavam o espaco para
relatos, desabafos e até dentincias de situacdes que passam/passaram em sala de aula, sobretudo,
na convivéncia com os colegas. Tais comportamentos nos faziam notar o quanto aqueles (as)
estudantes transbordavam com o actimulo de situag¢des vivenciadas — muitas delas dotadas de
racismo, preconceitos de inimeras espécies, injusticas etc. — mas, que estavam, até entdo,
silenciadas e invisibilizadas.

No ultimo dia, Crisdntemo Amarelo se sentiu a vontade para expor relacdes machistas

que sdo reproduzidas pelos seus colegas em sala de aula. Segue o relato:
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Era assim, ainda tinha ano passado, mas parece que esse ano piorou mais um
pouquinho...Ano passado, as pessoas escutavam os meninos... hierarquia de respeito:
os meninos que xingavam, depois vinham os meninos e depois, vinha as meninas que
eles consideravam inteligentes (porque eles sabiam a nota) e depois, vinham pessoas
que eles ndo sabiam a nota, ndo consideravam inteligentes e, por isso, ndo davam
respeito... sdo as meninas, as ultimas sdo as meninas, que eles ndo sabiam as notas,
por isso, eles consideravam burras, pode-se assim dizer.

E tinha essa hierarquia de respeito. Entdo assim, pra um menino que xingava, eles
paravam para dar atengdo em poucos minutos, até poucos segundos. E ... os meninos
que ndo xingavam, eles paravam mais rapido. As meninas que eles consideravam
inteligentes, por saberem as notas, eles paravam depois, assim...tipo, de um
tempinho... E para as meninas que eles ndo sabiam as notas tinham pessoas que
continuavam conversando sem dar a menor aten¢do e respeito.

Por exemplo, ocorreu comigo de eu falar uma noticia para a turma, que no caso era
um professor que ndo poderia vir e tipo, eu querendo falar e eles ndo me deram
atengdo. A maioria ndo deu atengdo e ndo parou de conversar, mesmo eu gritando.
E ja aconteceu isso com um colega nosso e ele xinga na sala. Ai a turma pdra de
conversar para dar atengdo para ele.

Tem o caso também de uma menina... uma menina la da sala que eles consideram
inteligente e eles param de conversar em poucos minutos para ela falar pouca coisa.
E, tipo, quando ninguém pdra, as pessoas tocam no outro e falam: olha, ela esta
falando!

Mas, no meu caso e de uma colega nossa ndo foi assim. No meu caso e no caso de
nossa amiga, eles ndo param de conversar. Eles tipo, ndo ddo atencdo. E eu
conversando isso com uma pessoa de outro curso, do terceiro ano, eu falei que isso
era completamente machismo e a gente tem um grau de hierarquia por machismo e
pelo grau de inteligéncia que eles ddo para pessoa. Porque eles ndo consideram
inteligente e ndo sabem a nota, que a pessoa ndo possa ter uma ideia.

Por exemplo, tinha um projeto pra gente fazer e eu tive uma ideia, so que ninguém
me escutava, eu falei e ninguém me escutava. Escutavam o que? Os meninos e as
meninas que eles consideravam inteligentes, mas, ninguém me escutava. Eu tinha que
passar pra um menino pra o menino passar para a turma. Aquilo era muito
desgastante e era meio que triste também, por ninguém dar aten¢do. Mas quando o
menino falava, ai ah, essa é uma boa ideia. E eu falava: a ideia ¢ minha porque eles
ndo me davam voz pra falar e quando alguém me dava voz, a pessoa ficava, tipo: ah,
boa ideia. Mas, quando eu falava para o menino, parecia que minha ideia ficava
ainda melhor porque era o menino quem falava e ndo eu, no caso.

No ano passado ja tinha isso, mas, esse ano ficou ainda mais evidente e isso piorou
muito porque o numero de meninas diminuiu. Agora sdo 5 e, tipo, 3 sdo “respeitadas”
mais do que eu e nossa outra amiga, porque sdo consideradas mais inteligentes. Pode
ser que elas ndo vejam isso, mas, isso realmente ocorre. E... elas, tem vezes que elas
ndo conseguem falar. Mas, se for colocar elas e eu na frente, elas vdo ter mais
chances de falar do que eu. Eu muito provavelmente vou ter que pedir pra alguém
gritar, alguém xingar ou vou ter que passar pra um menino pra um menino falar
porque eles vdo dar atengdo para o menino.

Ndo adianta a gente falar na turma que é machismo, porque a maioria estd
acostumado com isso e ndo vai ver machismo. Sdo 24 pessoas na nossa turma e 5 sao
meninas e, tipo, eles fazem uma coisa e eles ndo consideram machismo, mas, aquilo
é machismo.

Além de ser machismo, eles estdo fazendo hierarquia de inteligéncia, do que eles
estdo julgando inteligéncia do proximo e também tem uma observagdo: as pessoas
que eram reprovadas, meio que tinham um respeito a mais porque eles achavam que
a pessoa saberia mais do que outras. Entdo... é bem ridiculo.

Eu ja tentei falar isso pra turma, mas, ndo adianta muito porque, além deles ndo me
escutarem, eles vio sempre rebater e falar “ndo, ndo é machismo. E porque a turma
é assim, barulhenta”...

Mas, se perceber, gravar e ir comparando, vai ver que ocorre machismo e hierarquia
de respeito por nota. E isso.
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Ao atentarmos para essa transcri¢do, notar-se-a4 no trecho final que a discente tenta
demonstrar a discriminag¢do que sofre na sua turma por ser mulher (e talvez mulher e negra).
Porém, quando a mesma demonstra a postura machista da classe, seu argumento ¢ minorado e
tido como ndo convincente para a hegemonia (que sao homens).

Em alguns casos de discriminagdo, pode aparecer comumente — sobretudo, da parte de
quem a comete — a ameniza¢do e/ou a minimiza¢do da situacdo em nome da “paranoia”. No
trecho abaixo, Pinto et al (2016, p. 70) abordam sobre a questdo, ressaltando o racismo e a

discriminacao social existentes na sociedade, e trazem a seguinte incursao:

Ressaltamos que falar do racismo sempre foi muito dificil, seja nos espagos publicos
como universidades, partidos politicos e outros, quanto nos espagos mais privados
como o familiar e social (amigos préoximos e vizinhos), pois os nossos interlocutores,
no caso do Brasil, sempre nos viram como loucas (0s) e acabam por nos atribuir um
diagndstico: a paranoia.

Embora muito jovens (com a faixa etdria entre 14 e 18 anos), percebe-se o quanto os
estudantes participes da pesquisa carregam as marcas de uma trajetoria repleta de manifestagdes
do racismo, preconceitos e discriminacdes. Antes de seguir, concernente a essas trés ultimas
categorias, ha uma consideracdo a ser feita: muito embora todas sejam ligadas a ideia de raga,
ha diferencas entre elas.

Dentro do assunto, Almeida (2018, p. 25-26, grifos nossos) traz, didaticamente, a

demarcagao conceitual que as difere:

Podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistematica de discriminag¢do que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta, por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam.

O preconceito racial ¢ o juizo baseado em estereotipos acerca de individuos que
pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao resultar em praticas
discriminatorias.

A discriminacdo racial, por sua vez, ¢ atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminagdo tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forca, sem o
qual ndo ¢ possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raga. Assim, a
discriminagao pode ser direita, indireta ou positiva.

[...] O racismo se materializa como discriminagao racial [e] é definido pelo seu carater
sistémico. N4o se trata, portanto, de um ato discriminatorio ou mesmo de um conjunto
de atos, mas de um processo em que condi¢des de subalternidade e de privilégios que
se distribuem entre grupos raciais se reproduzem nos dmbitos da politica, da economia
e das relagdes cotidianas.

Pinto et al (2016, p. 76-92) discutem como se reverbera tais categorias para a saude

mental:
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A pessoa que sofre racismo e exclusdo social experimenta os sentimentos mais
profundos de ofensa, humilhac¢do, vergonha e dor. O racismo nega as pessoas o
usufruto do direito de serem consideradas totalmente humanas. [...]. [Entretanto,] a
experi€ncia do racismo ¢ geradora de um sentimento que pode se transformar em
revolta impulsionadora, individual ou coletivamente, da superagdo de barreiras
impostas pela exclusdo racial.

Tal constatagdo coaduna com um fato observado nas gravagdes do documentario: a
questdo da perspectiva de futuro, a forma com que os discentes enxergavam seus dias
vindouros, com otimismo e esperanca de concretizacdo. Além disso, o Crisantemo Laranja
mostra, em sua verbalizacdo, a preocupagdo em leituras cldssicas, com vistas a aquisicao de

mais vocabulério. Vejamos os trechos abaixo:

No futuro, eu me imagino ter terminado a faculdade de direito, que é um dos meus
sonhos. Antes, eu queria medicina veterindria, mas, ndo me dou muito bem com o
corpo, porém, pretendo um dia encarar o desafio de cursar. Entretanto, para
trabalhar, eu quero direito mesmo. Me vejo como um juiz bem reconhecido. Sei que
ndo € um caminho facil, mas, acredito na minha capacidade de conseguir. Me vejo
com muito trabalho e muita viagem (que é mais um dos meus maiores sonhos) e, quem
sabe, uma familia. (Crisantemo Azul)

Eu me vejo no futuro com uma condi¢do financeira boa para presentear as pessoas
que gosto, ajudar minha mde, meu o pai e irmd também. Quero viajar, conhecendo e
fotografando a vida das pessoas. Vivenciar a cultura e historias do lugar que
pretendo visitar. Ndo tenho ainda certeza da profissdo que pretendo seguir. Ja pensei
em medicina, direito, programadora, fotografia, cinema (jd pensou eu ser atriz), e
penso em moda também. (Crisdntemo Amarelo)

Eu me imagino viajando, com uma formagdo superior [que ndo quis relatar qual
pretende] e quero me divertir muito com amigos e familia. Gosto de ler livros
classicos, onde eu possa adquirir mais vocabuldrio: Machado de Assis, Lima Barreto,
Raquel de Queiroz, Graciliano Ramos. (Crisantemo Laranja)

Crisantemo Lilas disse: “eu me imagino numa faculdade. Quero fazer nutri¢ao. Quero
ter uma casa propria, trabalho, familia e um carro”.

Em continuidade ao trato da discussao acerca do futuro com os(as) discentes, no tltimo
dia de gravacao, solicitamos que os estudantes escrevessem uma carta para eles mesmos para
os anos adiante. A ideia era tornar mais palpavel a maneira como eles(as) se enxergavam, sua
capacidade de viver, conquistar e serem resilientes diante da vida. Eis alguns trechos

interessantes que pontuamos e que vao na direcao desse debate:

Ola, futuro. Ha alguns anos, nunca pensei que pudesse realizar um dos meus sonhos:
me formar em nutri¢cdo. Espero que sua familia esteja muito feliz, nunca deixe
ninguém te colocar para baixo, acredite em vocé mesma, nunca desista de algo que
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vocé tenha dificuldades. Nunca esqueca dessa frase: eu quero, eu posso, eu consigo.
Mostre para todos que vocé é capaz. Acredite-se. (Crisantemo Lilas)

Hey, 6 do futuro, temos muitos sonhos, nossa vida é cheia de momentos incriveis.
Espero que tenhamos conseguido realizar nossos sonhos. Espero que eu tenha
conhecido o mundo, as pessoas e suas historias. Espero que nos tenhamos crescido
um pouco. Que a gente continue com a mente aberta, que a gente viva mais cada
momento e cada pessoa. Que ndo tenhamos medo do que é diferente. Que tenhamos
mais confianga e crenga em nos mesmos. [...] Nunca se esqueca de que vocé pode ser
0 que quiser... Ame mais, viva mais, escute mais, chore mais, brinque mais, se ame
mais, cante mais e mostre do que somos capazes!! (Crisantemo Amarelo)

Ola futuro eu. Muitas coisas aconteceram até a chegada deste momento. Vocé,
somente vocé sabe de todas as suas lutas, ganhos e perdidos que ocorreram até aqui.
Se estiver lendo essa carta, saiba que estou muito orgulhoso de ti. Talvez, o futuro
ndo seja como imaginou que seria, mas, por estar lendo essa carta, vocé é vencedor
de uma das suas melhores batalhas [pausa para choro]. Espero que vocé tenha
evoluido de forma positiva, que ndo tenha perdido o costume de sonhar (pausa para
choro). Que seus antigos sonhos tenham se realizado. Lembre-se que vocé, assim
como todos, é capaz de tudo, mas procure usar para o bem toda essa capacidade.
(Crisantemo Azul)

Ola. Hoje vocé depreende qual é a precipua para conquistar um sonho, objetivo e até
mesmo um desejo. Vocé carrega consigo a leveza e a habilidade e um espirito
grandioso que mobiliza as pessoas que o cercam. Ndo esquega das suas origens,
principios e valores. (Crisantemo Laranja)

Captura-se, por esses fragmentos, mensagens repletas de otimismo, possibilidades de
superacao, vitdrias e palavras encorajadoras em torno do que ha de vir e, sobretudo, diante das
adversidades, do trato com diferente. Essa postura pode ser motivada por varios fatores,
inclusive, do movimento supramencionado de “revolta impulsionadora, individual ou
coletivamente, da superagdo de barreiras impostas pela exclusdo racial”, tratado pelas autoras
Pinto et al (2016).

Nas narragdes, observa-se ainda palavras que ressaltam a importincia da familia para
os discentes. Durante as falas, eles (as) frisam a possibilidade de, no futuro, contribuir para
trazer felicidade, realizagdes e suporte para seus entes mais proximos. Em uma das gravagdes,

solicitamos que fosse relatado acerca das suas realidades familiares:

Minha familia tem quatro pessoas: eu - irmd mais velha, minha irmd, meu pai e minha
mde). Minha mde trabalha como vendedora de material de constru¢do e meu pai é
Jardineiro. Com rela¢do aos estudos, meu pai ndo terminou o fundamental e nem o
médio e minha mde concluiu o ensino médio. Meu pai ndo me ajuda muito nos
estudos, embora, me mande estudar. Ja minha mde, de vez em quando, consegue
ajudar, pois, como trabalha o dia todo, ndo tem muito tempo. (Crisantemo Lilas)

Somos cinco pessoas: eu, que sou filho do meio, uma irmd mais velha e outra mais
nova, meu pai e minha mde. Minha relacdo com a familia é legal, sem complicagdes.
Eles entendem bem minha relagdo com os estudos, pois sabem que o IFS é bastante
“complicado”. Eles me apoiam, sobretudo, quando estou estressado e eles entendem
que ¢ por conta da escola. Meu pai conseguiu terminar o ensino médio. Minha mde
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ndo concluiu o ensino fundamental. Meu pai é estudioso e muito esfor¢ado, quando
quer conseguir as coisas. Minha mde, tem muita vontade de aprender, mas, ndo teve
oportunidade. Sempre que eu posso, embora ndo tenha tempo, ensino algumas coisas
para minha mde sobre matematica, portugués, ciéncias. Minha mde é dona de casa e
meu pai, carteiro. (Crisantemo Azul)

Minha familia é composta pela minha mde, meu pai, eu e minha irmd de 2 anos. Tenho
uma boa relacdo com minha familia. A gente conversa como amigos, sobretudo com
minha mde. Brinco muito com minha irmd, que ¢ a crian¢a da casa. Gosto de brincar
e se divertir com ela. Minha familia apoia os estudos do IFS. Eles entendem os
momentos de cansagos e estresse. Minha mde me ajuda nos estudos quando estou com
dificuldades. Meu pai me apoia para estudar para que eu tenha uma vida melhor,
sobretudo, financeira, no futuro. Minha made faz faculdade de farmdcia. Meu pai ndo
concluiu o ensino fundamental, mas, esta em vias de fazer o ENSEJA para concluir o
ensino fundamental e médio. Minha mde trabalha como cuidadora de idoso e auxiliar
de farmacia e meu pai é armador de ferragem. (Crisaintemo Amarelo)

Minha composic¢do familiar ¢ pai, mde e irmds. Meus pais sdo separados e eu,
atualmente, moro com meu pai. Minhas irmas residem em Pdo de A¢ucar - AL.
Meus pais apoiam os estudos e estimularam para ndo desistir quando eu reprovei,
ano passado. Meus pais ndo conseguiram concluir o Ensino Médio, por conta das
dificuldades sociais e desde cedo tiveram que trabalhar para ajudar nas despesas
familiares. Minha mde casou cedo, aos 16 anos e ndo quis dar continuidade aos
estudos. Meus pais trabalham como cozinheiros em restaurantes na Orla de Aracaju.
(Crisantemo Laranja)

Pode-se notar que os discentes participes da pesquisa tém familias que se enquadram no
perfil de classificagdo de vulnerabilidade socioecondmica, de acordo com o PNAES.
Hegemonicamente, sdo grupos familiares cujos pais que possuem trabalho de pouco prestigio
social ou subempregos, que exigem baixa escolaridade, cuja renda per capita familiar nao
ultrapassa um salario minimo e meio.

Constata-se ainda que a escolaridade dos genitores/as varia da ndo conclusdo dos
estudos devido a dificuldades financeiras para, no méximo, ao término do ensino médio - exceto
no caso da mae do Crisantemo Amarelo, que se encontra cursando faculdade. Mesmo nessa
ultima situagdo, percebe-se que o ingresso se dd num contexto mais “tardio” do que
“habitualmente” existia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), pois a referida genitora
ingressou na graduac¢do no contexto da maternidade e da constitui¢ao familiar.

Esse perfil colide com os dados mais recentes do censo da educagdo superior do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — (2016), com relagao
as IES brasileiras, que apontam mudangas nas caracteristicas dos/as estudantes brasileiros/as
ingressantes nas faculdades/universidades publicas e privadas. Observou-se, nesse
levantamento, um aumento no acesso a graduagdo por mulheres, negras, na faixa etaria
igual/superior a 30 anos nos ultimos dez anos, tanto em institui¢des publicas quanto privadas.

Em pesquisa similar realizada pelo Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos

Estudantis (FONAPRACE, 2016, online), no ambito das IFEs se ratifica o levantamento do
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INEP e constata-se uma realidade de “universidades[mais] femininas, popular e negra, que
resulta de um processo de democratizacdo do acesso, com programas, tais como o Enem/Sisu
e aLet 12.711/2012 (Lei de Cotas) que permitiram mais mobilidade territorial e justica social
e étnico-racial.”.

Como ja foi evidenciado na metodologia da pesquisa, nossa amostra buscou estudantes
negros/as, cotistas sociorraciais que fossem beneficidrios dos programas e bolsas da assisténcia
estudantil do IFS. Mesmo diante desses aspectos, um fato interessante apreendemos na
pesquisa: em momento algum, durante as entrevistas narrativas de gravacao do documentario
ou mesmo nas conversas informais de “bastidores”, os discentes tocaram em assunto que
tratasse sobre a assisténcia estudantil do IFS.

Pelo roteiro norteador que estabelecemos (apéndice B) para captura de informagdes,
esperavamos que em algum momento das conversas fosse, pelo menos, mencionado algo
relativo aos servigos e auxilios da assisténcia estudantil institucional: importancia das bolsas
para permanéncia, busca de suporte nos casos de bullying, discriminagdes ou outras
dificuldades vividas etc. Contudo, nada nesse sentido apareceu.

Vieram a tona outras questoes: discussdes em sala de aula, convivéncia com colegas ¢
professores/as, lugares preferidos na institui¢dao, €xito/fracasso, preconceito, discriminagao,
racismo, impactos da vida escolar para a vida pessoal, enfim, os assuntos ja abordados até aqui.

Para mim, profissional com experiéncia enquanto servidora da area de assisténcia
estudantil na instituicao, esse dado desconstruiu um discurso recorrente, sobretudo, dentro das
equipes que compdem a AE e entre gestores e professores do instituto: o fato de que sao os
auxilios os principais motivadores e responsaveis pela permanéncia dos estudantes mais pobres
que, na maioria das vezes, chegam a instituicdo com enorme déficit educacional, mas, mesmo
assim, optam por permanecer no instituto até a ultima possibilidade, com o intuito de receber
os auxilios e os utilizarem como estratégia de sobrevivéncia. Nao estamos desconsiderando a
possibilidade de haver esses tipos de casos, porém, na nossa pesquisa, essa importancia nao foi
apontada como peso para os estudantes. Percebemos que os discentes entrevistados valorizam
outros aspectos no IFS, como: qualidade no ensino, redes de amizades estabelecidas.
possibilidade de ascensdo social ¢ um bom futuro profissional.

Tal constatacdo canaliza algo que merece reflexdo: estudos como o de Nascimento e
Santos (2014) concluiram o perfil da assisténcia estudantil do IFS predominantemente voltado
para a bolsificagdo, fato que, como ja fora dito, tem favorecido o desenvolvimento algumas
acdes pontuais de atendimento e /ou acompanhamento junto aos estudantes através das

intervengoes da equipe técnica multidisciplinar de que institui¢ao dispde. Entretanto, conforme
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os aspectos apontados pelos discentes nesta pesquisa, talvez estejam necessitando de
intervengdes mais abrangentes, que ultrapassem o mero repasse de transferéncia financeira.

Através do levantamento documental que realizamos e da andlise das politicas
desenvolvidas no instituto dentro da AE, observamos que ha a previsao de ac¢des e iniciativas
educativas a ser desenvolvidas pelas equipes de assisténcia estudantil nos campi, o que
demonstra o reconhecimento da importancia desse tipo de trabalho por parte da instituigdo.
Além desse reconhecimento, por prever agdes educativas, que ultrapassem a perspectiva da
bolsificagdo, podemos até considerar que ha um esforco institucional na intencionalidade de
implementar tais agdes, entretanto, a incongruéncia existe entre o que consta nesses documentos
e 0 que acontece na realidade, quando observamos que a maior parte dos recursos da rubrica da
assisténcia estudantil sdo voltados para pagamento de auxilios e bolsas, conforme ja exposto
nas paginas 64 e 65 desta dissertacao.

Durante o seminario “Politicas Publicas, Educacdao e Luta Antirracista: desafios em
tempo de retrocessos”, realizado na UFS em abril/2019, Nilma Lino Gomes destacou que nao

hé espaco nas IFEs para se

fazer gestdo como a tempos atras, pois, o grande desafio é a gestdo da diversidade.
A gestdo académica da diversidade, ¢ a gestdo politica da diversidade. Situa¢des que
antes ndo chegavam na mesa de uma diretora, de um chefe do colegiado, da
coordenagdo da pos-graduagdo, ligados as questdes dos sujeitos diversos que chegam
nessas instituicdes por direito, estdo nas nossas mesas, nas nossas reunides e elas
devem ser/sdo pensadas democraticamente. (informacio verbal)'“.

De fato, faz todo sentido entender a gestdao dentro dessa perspectiva, quando observamos
a “cara” das IFEs apos o periodo da democratizagdo do ensino vivido dos anos 2000 para ca.
Dessa forma, buscamos analisar também se ha esse entendimento dentro do IFS.

No ambito da assisténcia estudantil, como ja constatamos anteriormente, ha um trato
genérico e pontual no que se refere a questdo étnico-racial. Entretanto, no que se refere a
diversidade e género encontramos a Resolucao N° 38/2018/CS/IFS, que trata sobre o uso do
nome social e dos espacos segregados por gé€nero na esfera da instituigao.

Quanto ao ensino, percebemos que os curriculos pontuam de forma restrita a algumas
disciplinas a discussdo em torno de raga, etnia e historia da Africa. Ha outro aspecto interessante
a ser pontuado: muitas IFEs, em cumprimento a orientagao de um plano nacional criado pelo

MEC, que detalha as diretrizes e traga orientagdes para diversas acoes, inclusive a criagao de

14 Reflexdes proferida por Nilma Lino Gomes na palestra sobre “Politicas Ptblicas, Educacdo e Luta Antirracista:
desafios em tempo de retrocessos”, na Universidade Federal de Sergipe, no dia 11 de abril de 2019.
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grupos de estudo, como o Nucleo de Estudos Afro- brasileiros e Indigenas - NEABI, criaram
este ndcleo, porém, esse movimento ndo se efetivou no IFS.

Concernente a isso, o que temos a dizer ¢ que houve a tentativa de sua criagdo através
da portaria n. 1748, de 24 de agosto de 2012, mas nunca houve efetivacao e tal publicagio foi
tornada sem efeito por meio de outra portaria, a de n. 3200, de 11 de novembro de 2016.

Observamos que o campus Aracaju tentou retomar essa discussdo numa mesa da
Jornada Pedagogica de 2018 da qual, inclusive, fui uma das convidadas para tratar sobre o tema
“Caminhos para a inclusdo: a importancia dos NEABIs para a abordagem das questdes
étnicorraciais no contexto educacional”.

Plantamos a semente ndo somente no momento desse evento, mas entendemos que
nosso estudo traz um diagndstico no sentido de muito contribuir para germinar e apontar
passagens para se avangar nessa discussdo. A leitura que fazemos ¢ que, muito embora o IFS
tenha se limitado em politicas, agdes e intervengdes no ambito do acesso, permanéncia e €xito
dos estudantes cotistas e, apesar de ndo ter avangado de forma mais sistematica nas discussdes
em torno da questdo étnico-racial em tempos passados, ndo ¢ impossivel prosseguir adiante,
porém, necessario € perceber que os desafios serao maiores na hodierna conjuntura. Na proxima
se¢do, trataremos sobre o0 momento de constru¢dao e validacdo do produto educacional fruto

desse trabalho.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O programa de mestrado a que estd vinculado este estudo ¢ de natureza profissional e
tem como uma das exigéncias para sua conclusdo, além da elaboracdo da dissertagdo, a
execugado e validagdo de um produto educacional junto a comunidade publico-alvo da pesquisa.

Assim, a proposta de um mestrado profissional remete a uma

[...] imersdo na pesquisa, [...] no sentidlo de que o mestre profissional possa
compreendé-la e saber como utiliza-la, [...] o que se propde ¢ que o profissional seja
um pesquisador de sua pratica e, para isso, a formagdo deve estar toda ela orientada
para a pesquisa, de modo que o trabalho final de conclusdo seja o resultado dessa
pesquisa. (ANDRE; PRINCEPE, 2017, p.105,).

E nesse sentido que propusemos, como produto deste estudo, um documentario com os
discentes envolvidos na pesquisa, que no caso, sao os estudantes negros que adentraram no IFS
por cotas sociorraciais no curso presencial do EMI de informatica do campus Aracaju, curso de
maior concorréncia dessa modalidade nos processos seletivos de 2016/2017.

O documentario foi gravado com quatro discentes e, quando pensamos na elaboracdo
desse produto educacional, estdivamos movidas pelo “impulso investigativo” (SAVIANI, 2007)
de nossa pesquisa, que nos conduziu a algumas questdes sobre a temdtica da questdo étnico-
racial no IFS, como: qual o lugar e como vem sendo (ou nao) tratada a questao étnico-racial no
IFS? A “falta/pouca” visibilidade e (nao) trato dessa questdo ocorre por qual (ais) motivo (s)?
Existe uma demanda discente reprimida? Existe (in)visibilidade do racismo na institui¢ao?
Onde se encontram os estudantes negros do IFS?

Ante tais inquietagdes, imagindvamos, sobretudo, a existéncia de demandas étnico-
raciais reprimidas, que estavam silenciadas e “invisibilizadas” na instituicdo. Por isso,
acreditamos que um documentario que tomasse repercussao institucional pela via do mestrado
viesse dar visibilidade a temdtica e protagonismo a esses sujeitos, fato que realmente aconteceu,
pois, como ja relatado na se¢do anterior, onde realizamos a anélise dos dados, percebemos que
os/as estudantes estavam vertidos com o acimulo de circunstancias vivenciadas — muitas delas
dotadas de racismo, preconceitos de inimeras espécies, injustigas etc. e, por vezes, utilizaram
o0 espaco das gravagdes como desabafo dessas situagoes.

A escolha do documentério se deu ainda pelo fato de percebermos a potencialidade
educativa que tal producdo tem para dialogar com o publico de jovens como sdo os/as
estudantes do IFS, pois, como o elenco principal do filme foram os discentes, eles falariam

numa linguagem acessivel e facilmente assimilada por seus pares, tendo em vista que a ideia ¢
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que o material produzido, por ter um conteudo interdisciplinar, seja utilizado ndo somente em
sala de aula, mas também em outras atividades educativas que sejam desenvolvidas pelo
instituto.

A potencialidade do documentario como recurso audiovisual estratégico de

comunicagdo, divulgagdo e debate ¢ ressaltado por Santos, Gurgel e Augusto (2018, p. 130)

O audiovisual, quando utilizado como recurso de construgdo de dados de pesquisa e
como procedimento metodologico para discuss@o e validagdo mediante a realizagdo
de cinedebates como forma de apreensdo e reconhecimento do mundo a partir das
representacdes sociais vem se mostrado eficaz, sobretudo, como estratégia de
comunicagdo ¢ divulgacdo cientifica, com objetivo de veicular informagdes ao publico
em geral.

Ap6s a finalizagdo das gravacdes, passado o processo de edicdo, apresentagdo, aval
junto ao rol de estudantes participantes e demais equipe envolvida na produg¢ao, os estudantes
envolvidos na gravagdao do documentario assinaram um termo de consentimento de uso de
imagens e depoimentos, bem como, depois da sua validagao final antes do evento de estreia, os
atores deram seu aval em documento especifico (Termo de Autoriza¢do de Uso de Imagem e
Depoimentos produzidos e ndo edigdo apos validacdo), garantindo a ndo edicdo do

documentario.

Foto 01: Reunido para apresentacdo e aval junto ao rol de estudantes participantes e demais
equipes envolvidas na produ¢dao do documentério pos-edigao.
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A primeira foto expde o ultimo encontro que tivemos antes da estreia do documentario.
Foi o momento em que todos os envolvidos na produgdo do filme assistiram a ele juntos e
relataram as observacdes para edigdo no que se refere a acréscimo e corte de cenas. Foi uma
etapa importante, exigida pelo comité de ética que aprovou a execugdo da pesquisa, em que 0s
discentes assinaram um termo de ndo mais edi¢ao apds as observacdes pontuadas.

Para estreia, organizamos um evento de 2 dias, com dura¢do de 2 horas para o
langamento junto ao publico do IFS do documentario “Entrada de cor”, titulo dado a produgao.
Adiante, segue o material utilizado para divulgagcdo do evento e que também ¢ a capa do

documentario.

Foto 02: Capa do Documentario

A ilustragdo foi feita pelo jornalista Rafael Amorim dos Santos do Coletivo Sala de
Reboco e, de acordo com ele, a ideia foi construida na perspectiva de explorar a pluralidade e,
ao mesmo tempo, a individualidade de cada personagem apresentado.

Visualmente, a escolha pela edi¢ao partiu de um rascunho e pintura, praticas geralmente
associadas ao processo de aprendizado na escola. Nesse sentido, a decisao de dividir as fotos e
junta-las de forma ndo linear cumpre o prop6sito de unir cada um dos personagens na mesma
situacdo, enquanto alunos cotistas da instituicdo. Ao misturar os recortes, a proposta ¢ de
sentimento compartilhado, mostrando como, apesar de distintos, esses personagens vivenciam

experiéncias semelhantes naquele ambiente.
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O titulo e a borda de caderno também podem ser associados a escola e aos materiais
utilizados no desenvolvimento educativo. Em sintese, a arte busca evidenciar a construcao
dessas personas dentro de um coletivo que € protagonista de narrativas as quais se cruzam. Sao
partes misturadas e juntas a0 mesmo tempo, para representar a unidade na diversidade.

O evento de estreia foi aberto a quem tivesse interesse pela tematica e houve divulgacao
do estudo junto a pagina eletronica e redes sociais oficiais do IFS (anexo B). Contamos com 83
participantes entre estudantes e servidores (professores e técnicos administrativos) do instituto,

conforme pode ser verificado nas imagens a seguir:

Foto 03: Evento de estreia do documentério junto a comunidade do IFS—apresentagao da
autora da pesquisa.
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Foto 05: Evento de estreia do documentario junto a comunidade do IFS — exibicao junto ao
publico.

Foto 06: Parte da equipe de producao e participagao do documentario no evento de estreia junto
a comunidade do IFS.
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Acima, segue a foto com a parte da equipe que se fez presente no primeiro dia do evento
de estreia do documentario.

A dinamica utilizada durante a exibi¢ao, que possuiu duragao em torno de 30 minutos,
foi de compartilhar um pouco da trajetédria de idealizagdo, pesquisa, construgdo e gravagao do
produto educacional aqui tratado. Foi franqueado o espago para que os discentes participes

evidenciassem como foi todo esse processo na vida deles/as.

Foto 07: Elenco protagonista do documentario relatando a experiéncia e participagao durante o
evento de estreia.

A foto supra marca o momento em que os discentes participantes do documentario
elencaram a importancia que representou a participagdo no documentario para a vida deles.
Aqui, o Crisantemo Amarelo verbalizou a ansiedade e prazer que tinha nos dias dos encontros
e vivéncias para as gravacdes. Suas palavras para descrever esse momento foram de que foi
uma experiéncia “‘marcante, unica e incrivel”. O Laranja destacou seu amadurecimento em
torno da tematica no decorrer da nossa trajetoria de produgao e disse o quanto foi enriquecedora
para sua vida, a sua participagao.

Passada essa partilha, escutamos a musica “Cidaddo”, de Z¢é Ramalho e, a partir dela, e
de todo o contetido exposto até entdo, iniciamos uma reflexao em torno da questdo étnico-racial
no IFS e como ela perpassa nosso cotidiano através da (re)produgdo de preconceitos e
discriminagdes que, em muitas ocasides, minimizamos ou nao nos apercebemos que cometemos

€ que marca o outro, por vezes, de forma adoecedora e incomensuravel.
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Houve algumas intervengdes no debate por parte dos estudantes, com avaliagdes do
comportamento da turma em que se evidenciavam situagdes de discriminagdo, preconceitos e
até racismo no cotidiano de sala de aula. No final, surgiram algumas verbalizagdes destacando,
de maneira muito positiva, o documentario.

Conforme j4 mencionamos na se¢do anterior, como estratégia para esse momento,
utilizamos os espacos das disciplinas de Sociologia e Historia e, com isso, conseguimos garantir
a participacdo do primeiro, segundo e terceiro ano do curso integrado em informatica.

Entendemos, entretanto, a relevancia em ampliar a aplicagao nosso produto educacional
no ambito da EPT, porque a compreendemos como um espago proficuo para se aventar a
questdo étnico-racial e ressignifica-la, tendo em vista que ha poucas discussdes da tematica no
ambito de tal modalidade de ensino. Contudo, ao estudar a historia da educagao profissional e
tecnologica no Brasil, observa-se que as institui¢des de profissionalizacdo foram criadas,
inicialmente, com o foco da formagdo para o trabalho, consideradas de baixo prestigio social e
voltadas para a populagdo excluida como camponeses, mendigos, ex-escravos, orfaos,

desvalidos da sorte etc. No tocante a esse processo, Kuenzer (2007, p. 27) pondera:

Essas escolas, antes de pretender atender as demandas de desenvolvimento industrial
praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de repressdo: educar,
pelo trabalho, os orfaos, pobres, retirando-os das ruas. [...] Essas redes sempre
estiveram de alguma forma (des)articuladas, uma vez que a dualidade estrutural
sempre responde a demandas de inclusdo/exclusdo. O Ensino Médio inclui os
socialmente incluidos; para os excluidos, alguma modalidade de preparagdo para o
trabalho, orgénica aos modos de produzir mercadoria que historicamente foram se
constituindo.

A inquietac¢ao se faz ao pensar como uma instituicao como o IFS, que traz na sua histéria
a marca de eclodir voltada para atender a populacao historicamente excluida, dentre a qual se
incluem ex-escravos e seus descendentes, por exemplo, ndo ter uma discussdo e politica
avancada voltadas para essa populagao?

Esperamos que este trabalho e as reflexdes trazidas no documentario aqui pautado

contribuam para mudanga desse cenario.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, evidencia-se que este trabalho, enquanto uma produgdo de inovagao
tecnoldgica, traz em seu amago um ineditismo no sentido de, através da andlise do “combo” da
trajetoria de formacgao escolar (acesso, permanéncia e €xito) dos estudantes cotistas do IFS
campus Aracaju, possibilitar uma leitura diagnéstica do cenario do instituto na esfera da questao
étnico-racial.

Os objetivos tracados para a pesquisa foram alcancados e almeja-se que seus resultados
sejam proficuos no sentido de servir de base para o instituto ousar mais em suas discussoes,
politicas e acdes afirmativas nesse ambito. O desejo ¢ que a instituicdo entenda a importancia
da centralidade de se considerar a questdo étnico-racial ndo somente na intencionalidade
documental, mas, nas praticas institucionais cotidianas, quer seja na elaboragao das politicas,
acoOes educativas e fazer em sala de aula. Acreditamos que o maior saldo desse trabalho ¢ que
seus resultados venham a canalizar caminhos para que o instituto reveja sua posicdo atual no
debate da questdo étnico-racial.

Se faz fulcral, ainda, ndo somente avancar no debate, mas, também envolver os
estudantes e servidores no controle social das politicas e acdes a serem elaboradas. Dessa forma,
os discentes, a familia (enquanto institui¢ao da sociedade), os movimentos sociais e servidores
precisam fazer ecoar sua voz e serem mais ouvidos na institui¢do, pois 0s mesmos estdo
transbordando e a gestdo urge em se democratizar no sentido de descentralizar suas decisdes e
chamar a participacao a comunidade interna e externa do IFS.

Ultrapassar as paredes institucionais € uma contrapartida social que o instituto, enquanto
pertencente ao servigo publico, deve a sociedade, sobretudo, aqueles com dificuldades de
acesso e que, historicamente tiveram seu direito a educacdo relegado e historicamente
precarizado.

Entendemos este trabalho como uma semente langada, que de maneira alguma se esgota
nessas paginas, mas a aspiracdo ¢ que estudos mais aprofundados na esfera do ensino com
sujeitos docentes e discentes, base curricular, formacdo e gestdo para a diversidade étnico-
racial, bem como a vida dos egressos cotistas do IFS sejam possibilidades de futuras pesquisas
a ser desenvolvidas.

Sabemos que poderiamos ter avangado mais em algumas discussdes. Contudo, os vinte
e quatro meses para conclusdo do mestrado limitaram um maior desenvolvimento do estudo,

ainda mais que tivemos o fato de ter que dividir esse tempo com a elaboragao de um produto
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educacional da pesquisa, que, praticamente, demandou o mesmo ou até¢ mais trabalho que a
escrita e sistematizagao da dissertacao.

Apesar de todos os desafios, a experiéncia foi riquissima ndo somente para a
pesquisadora, como também para todos os sujeitos e as mais de vinte maos que se envolveram
na produ¢do do documentario, fruto deste estudo. Certamente, foi uma trajetéria muito mais de
aprendizados do que de contribuicdes.

Nossa torcida € ver os resultados aqui apresentados contribuindo nao somente para a
identificacao e compreensdao dos possiveis mecanismos geradores das desigualdades raciais e
étnicas no IFS, mas também para minimizacdo e combate a desigualdade e ao racismo
institucional, além da contribuicdo e desenvolvimento de estudos sobre negras e negros no

campo das Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas.
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APENDICE A — Roteiro de categorizagio para pesquisa documental das normativas de AE do
IFS.

1. Ha abordagem da inclusiao nos documentos da AE do IFS? Sob qual perspectiva?

2. H4 um trato sobre questdes de natureza étnico-racial, agdes afirmativas? De que forma?

3. Ha abordagem sobre acesso, permanéncia e €xito nos documentos da AE do IFS? De que
forma? Elenque ag¢des identificadas sob cada uma delas.

4. Ha alguma mengao sobre cotas sociorraciais nos documentos da AE do IFS? De que forma?

5. Ha programas institucionais de AE especificos que sejam voltados para as minorias étnicas
ou estudantes cotistas? Quais?

6. No rol de documentos da AE do IFS ha alguma acao/programa/projeto e/ou servigo que sejam
voltados para estudantes cotistas ou com identidade racial negra?

7. Houveram ag¢odes desenvolvidas pela DIAE nos tltimos 2 anos com foco em questdes étnico-
raciais? Quantas, quais e de que forma?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista para pesquisa do mestrado.

I - Perfil Socio - Familiar

1) Qual o grau de parentesco das pessoas que residem com vocé?

1.1 Quantas delas trabalham?
1.2 Qual (is) profissao (des)?

2) Qual a escolaridade de seus pais? (Colocar P na escolaridade que corresponde ao pai, M na
escolaridade que corresponde a mae, R na escolaridade dos responsaveis, se for o caso)

) Sem escolaridade

) Fundamental Incompleto

) Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Superior Incompleto

) Superior Completo

) P6s — Graduagao incompleta
) Pos-graduacao Completa

NN AN AN AN AN AN AN AN

3) Eles trabalham? Nao () // Sim ( )

3.1 Se sim, qual profissao?

4) Qual a renda familiar per capita?
() Menor que 1 salario minimo

() Um salario minimo

() Até um salario minimo e meio
() Maior que salario minimo e meio
5) Qual bairro vocé reside?

6) Sua familia € beneficidria de algum programa social governamental? Nao ( )/ Sim ( )

6.1 Se sim, qual programa?

7) E praticante de alguma religido? Nao ( )/ Sim ( )

7.1 Se sim, qual?

II - Acesso/ Permanéncia / Exito

8) Por que escolheu o IFS para estudar?
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9) Foi a primeira selecao que fez para o [IFS? Nao ( )/ Sim ( )
10) Por que escolheu seu curso?

11) Ja ouviu falar em agdes afirmativas? Nao () // Sim ( )
11.1) O que vocé pensa sobre essas acoes?

12) Vocé acredita que o IFS desenvolve agdes de maneira sistematica voltadas para os
estudantes advindos da politica de cotas? Nao ( )/ Sim ( )

12.1) Se ndo, de que forma vocé acredita que o IFS poderia tratar/desenvolver essas questdes?
13) Observou se ha servidores e/ou colegas do IFS que discordam das agdes afirmativas?
Nao( )/ Sim( )

13.1) Se sim, geralmente, quais as opinides a respeito?

14) Alguma vez ja pensou em desistir do curso? Nao () // Sim ()

14.1) Se sim, por qué?

15) E usuario da assisténcia estudantil do IFS? Nao ( ) // Sim ( )

15.1) Se sim...

15.1.1) Quais servigos e/ou bolsas?

15.1.2) Qual a sua opinido a respeito desses servigos e bolsas?

15.1.3) Vocé acredita que ha um acolhimento mais sistematico por parte da equipe e gestores
da Assisténcia Estudantil do IFS para os estudantes provenientes das a¢des afirmativas?

Nao( )//Sim( )

Se nao, por qué?

16) Faz uso do NAPNE (Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas), CAE
(Coordenadoria de Assisténcia Estudantil) e ou COSE (Coordenacao de Saude Escolar) no
[FS? Nao ( )//Sim ( )

16.1) Se sim, qual desses setores e as motivagdes?

17) Ja passou por alguma situagdo constrangedora/vexatoria relacionada a raga/etnia desafiante
dentro do IFS? Nao ( )//Sim ( )

17.1) Se sim...

17.1.1) Relate, a situagao.
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17.1.2) Precisou procurar ajuda de algum setor no IFS ou fora do IFS para lidar com a
situacao? Relate que tipo de ajuda buscou.

18) Vocé participa ou ja foi convidado a participar de algum programa de bolsa de pesquisa
(iniciagdo cientifica, PROPEX etc.) e/ou extensao do IFS?

Nao( )/ Sim( )
18.1) Se sim, qual programa e descreva como foi o processo de sele¢ao?

19) Vocé participa ou ja foi convidado a participar de algum grupo de estudos e/ou pesquisa no
IFS?

Nao ( )//Sim( )

20) Sente dificuldades em alguma (s) disciplina (s)? Nao ( )/ Sim ( )
20.1) Se sim, qual (is)?

20.2) Ha algum suporte institucional para auxiliar nessas dificuldades?
Nao ( )//Sim( )

20.2.1) Se sim, qual (is) suporte (s)?



111

ANEXO A — AUTORIZACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA DE SERGIPE/

Continuagae do Parscer: 2.784.545

Recomendacgdes:

- Sugere-se que para seguranca do pesquisador gue, apos apresentado aos atores de pesquisa o
documentario finalizado, colha-se em termo a assinatura dos mesmos autorizando a utilizacdo das imagens
produzidas e garantindo que ndo serdo mais editadas. *ATENDIDA

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Para o TCLE, obrigatoriamente, a pesquisadora devera inserir gue ha possibilidade do risco de
constrangimento. *ATENDIDA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto seria aprovado Ad Referendum apds o cumprimento das correces, conforme decisdo da plenaria

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informactes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 18/07/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1181334 pdf 15:53:52
Cutros QUESTIONARIOASERAPLICADO pdf 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito

15:52:08 | OLIVEIRA MENDES
Declaracao de tcud.pdf 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito
Pesquisadores 15:47:49 |OLIVEIRA MENDES
TCLE / Termos de | TERMOSTCLEASSENTIMENTO . pdf 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito
Assentimento / 15:44:19 |OLIVEIRA MENDES
Justificativa de
Auséncia
Parecer Anterior PBRFARECERCONSUBSTANCIADOCE | 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito
P pdf 15:38:50 |OLIVEIRA MENDES
Declaracio de Termodeanuencia.pdf 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito
Instituicao e 15:30:13 |OLIVEIRA MENDES
Infraestrutura
Folha de Rosto FolhaderostoPlataformaBrasil pdf 18/07/2018 |RAQUEL DE Aceito
15:22:12 |OLIVEIRA MENDES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Enderego:  Av. Gentil Tavares, 1166

Bairro: Getllio Vargas CEP: 48.025-330
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone:  (79)3711-1437 E-mail: cep@ifs.edubr

Pagna 03 de D4
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ANEXO B - MATERIA DA ESTREIA DO DOCUMENTARIO “ENTRADA DE COR” NAS
PAGINAS ELETRONICAS E REDES SOCIAIS DO IFS'

PAGINA INICIAL () > ULTIMAS NOTICIAS (/ULTIMAS-NOTICIAS) > ARACAJU (/ULTIMAS-NOTICIAS/188-ARACAJU) >
DOCUMENTARIO DEBATE ENTRADA, PERMANENCIA E EXITO DO ALUNO COTISTA NO CAMPUS ARACAJU

= MENU
PESQUISA

Documentario debate entrada,
permanéncia e éxito do aluno
cotista no campus Aracaju
(/ultimas-noticias/199-
aracaju/7797-documentario-
discute-entrada-e-permanencia-e-
a-discussao-do-exito-do-aluno-

Com participacao de estudantes, o filme foi exibido nos dias 12 e 13 de
junho em uma roda de conversa

SN B AR A entrada, permanéncia e éxito do aluno cotista no

Sesties . campus Aracaju do Instituto Federal de Sergipe motivaram
- | Raguel de Oliveira Mendes, aluna do curso de Mestrado

=~ ‘ Profissional em Educacéao Profissional e Tecnolégica do IFS,

a produzir um documentario que traz respostas a

O filme recebeu o nome de "Entrada de cor” e é produto
‘: i educacional da dissertagao de mestrado da assistente
b entrada : social Raquel de Oliveira, com orientacao do professor
de OF B Rodrigo Bozi, no programa de pés-graduagdo em rede

nacional, ProfEPT, iniciado em agosto de 2017.

O documentdério de 30 minutos aborda discussdes
atinentes a questao étinicorracial. A producao conta com
depoimento dos alunos cotistas Carlos Aleandro Bezerra
Santos, Victor Louhan Oliveira Santos, Nyckoll Hayanne
Santos e Thaisa Andrade Barreto (aluna desistente),
principais personagens do filme.

Segundo Raquel, o filme discute, junto aos estudantes cotistas sociorraciais, o terma da
diversidade, enfocando o debate étinicorracial no IFS. Ela ressalta o apoio da Direcao-

geral do campus Aracaju , Diretoria de Educacao a Distancia (EaD) e a parceria de

5 Disponivel em: http://www.ifs.edu.br/ultimas-noticias/199-aracaju/7797-documentario-discute-entrada-e-

permanencia-e-a-discussao-do-exito-do-aluno-cotista-no-campus-aracaju



http://www.ifs.edu.br/ultimas-noticias/199-aracaju/7797-documentario-discute-entrada-e-permanencia-e-a-discussao-do-exito-do-aluno-cotista-no-campus-aracaju
http://www.ifs.edu.br/ultimas-noticias/199-aracaju/7797-documentario-discute-entrada-e-permanencia-e-a-discussao-do-exito-do-aluno-cotista-no-campus-aracaju
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producao com os coletivos Sala de Reboco e N6s Negros, da Universidade Federal de

Sergipe.

A exibicdo nos dias 12 e 13 de junho no campus Aracaju reuniu 80 alunos, os professores
Ricardo Sérgio Gomes de Albuquerque (Histéria) e Alysson Cristian Rocha (Sociologia),
além da equipe de producdao e elenco. A atividade foi
realizada para validar o documentario junto 4 comunidade
académica e socializar a experiéncia de construcao do
filme.

Na roda de conversa, Raguel Oliveira falou sobre as suas motivacdes e hipoteses,
enquanto os estudantes, personagens do filme, também expressaram como foi a
experiéncia de participar do documentario.

O ESTUDO
O projeto se propde a analisar o processo de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes
cotistas que entraram por cotas sociais e raciais no campus Aracaju do IFS. “Discutimos

muito essa guestdo e buscamos saber como o IFS vem tratando esses estudantes
cotistas”, explica Raquel.

O recorte para esta investigacao foram os estudantes que [
ingressaram por cota no curso mais concorrido do ensino } !

meédio integrado, Informatica, nos processos seletivos de
2016 e 2017. Além disso, o estude buscou aqueles alunos
cotistas assistidos pela Coordenadoria de Assisténcia

Estudantil, CAE. No final, a amostra baseou-se em quatro

discentes que participaram da pesquisa e das gravagoes.

Foram quatro meses, janeiro a abril, de planejamento e gravacoes e dois meses de edicao.
O material estara disponivel para o publico apos a defesa da dissertacao que podera
ocorrer no més de agosto, mas a mestranda tem até outubro, como prazo final, para

apresentar o seu projeto a banca examinadora.
CONCLUSAO

A pesquisa concluiu que o Instituto Federal de Sergipe, embora promova o debate sobre a
tematica atinente a questao étinicorracial , desigualdade e diversidade , tem um desafio

pela frente: estabelecer uma politica permanente para os alunos cotistas. “Percebemos o
Instituto Federal de Sergipe muito timido nessas r" w

discussoes. Nao existe uma agao especifica. O IFS faz

debates pontuais na Semana Nacional da Consciéncia
Negra, por meio de iniciativas individuais de docentes de
algumas disciplinas, mas nao existe uma proposta efetiva”,

ressalta a Raquel.



