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RESUMO

A potencialidade no estudo dos conceitos e das praticas interdisciplinares ganha lugar de
destaque no cenério pedagdgico. Na legislacdo educacional brasileira, e em especifico, na
Educacao Profissional e Tecnologica, na perspectiva do ensino integrado, a metodologia
interdisciplinar surge como forma de superagdo da disciplinaridade e da fragmentacdo do
conhecimento, direcionando para o desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas e
metodoldgicas que integrem contetidos e disciplinas, de modo a contextualiza-los, aliando a
formacéo académica a profissional. Considerando isso, desenvolvemos o presente estudo com
0 objetivo geral de compreender potencialidades pedagdgicas para elaboracdo de atividades
com a lingua materna através da préatica interdisciplinar. Buscando, assim, construcdo de um
guia didatico-metodoldgico para praticas de ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa 111 em associacdo as disciplinas Sociologia 11l e Fontes Alternativas de Energia e
Conservacdo e Eficiéncia Energética, com destino a turma do 3° (terceiro) ano do Curso
Técnico de Ensino Médio Integrado (EMI) em Eletrotécnica, no Instituto Federal de Sergipe
(IFS). Partindo de uma experiéncia, no inicio de 2020, no Campus Aracaju do IFS, em
reunido docente para o trato de questdes pedagogicas e de planejamento, apds constatacdo de
distanciamento entre as disciplinas de formac&o geral das disciplinas técnicas e tecnoldgicas
componentes do curso referenciado, propusemo-nos a desenvolver proposta de intervencdo
interdisciplinar a partir da disciplina Lingua Portuguesa. Assim, o trabalho foi desenvolvido
com vistas a integracdo dessa disciplina as disciplinas Sociologia e Fontes Alternativas de
Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética, numa abordagem, que coadunou conteudos,
baseando-se no processo de constru¢do de conhecimentos na linha da pedagogia freireana, e
como ela trabalha com a concepc¢do da interdisciplinaridade — centralizada na relagédo do
aprendiz com seu contexto e sua realidade. Nosso estudo trata de pesquisa aplicada,
qualitativa, através de um estudo de caso (dentro da relacdo de ensino-aprendizagem dos
sujeitos do EMI em Eletrotécnica), a partir de técnicas de coleta de dados, como pesquisa
bibliogréafica, pesquisa documental, observacdo e aplicacdo de questionarios e entrevistas, e
de analise dos dados, com interpretacdo a partir da Analise do Discurso, segundo Orlandi
(1999, 2003). O aprofundamento dessa pesquisa culmina na dissertacdo de mestrado, e na
elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo do produto educacional, materializado em um guia didatico-
metodoldgico. As investigacdes e levantamentos indicam que as praticas interdisciplinares
ocorrem de maneira muito inabitual, e apontam que as disciplinas de formacéo geral, e, em
especifico, a de Lingua Portuguesa, desconsideram o contexto do profissional eletrotécnico
em formagé&o, contrariando a prépria regulamentagéo do curso EMI em Eletrotécnica.
Palavras-Chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Interdisciplinaridade. Ensino Médio Integrado
em Eletrotécnica.



ABSTRACT

The potential in the study of interdisciplinary concepts and practices gains a prominent place
in the pedagogical scenario. In Brazilian educational legislation, and specifically in
Professional and Technological Education, from the perspective of integrated teaching, the
interdisciplinary methodology emerges as a way of overcoming disciplinarity and the
fragmentation of knowledge, directing towards the development of didactic-pedagogical and
methodological practices that integrate contents and disciplines, in order to contextualize
them, combining academic and professional formation. Considering this, we developed this
study with the general objective of understanding pedagogical potential for developing
activities with the native language through interdisciplinary practice. Seeking, therefore, the
construction of a didactic-methodological guide for teaching-learning practices in the
discipline of Portuguese Language Il in association with the disciplines Sociology Il and
Alternative Sources of Energy and Conservation and Energy Efficiency, aimed at the 3rd
(third) year class of the Integrated High School Technical Course (IHSTC) in Electrotechnics,
at the Federal Institute of Sergipe (FIS). Based on an experience, in the beginning of 2020, at
the FIS Aracaju Campus, in a teaching meeting to deal with pedagogical and planning issues,
after noticing a gap between the general education disciplines of the technical and
technological disciplines components of the referenced course, we proposed us to develop a
proposal for interdisciplinary intervention based on the Portuguese Language discipline. Thus,
the work was developed with a view to integrating this discipline to the disciplines Sociology
and Alternative Energy Sources and Conservation and Energy Efficiency, in an approach that
combined content, based on the process of knowledge construction in line with Freire's
pedagogy, and how it works with the concept of interdisciplinarity — centered on the learner's
relationship with their context and their reality. Our study deals with applied, qualitative
research, through a case study (within the teaching-learning relationship of IHSTC subjects in
Electrotechnics), from data collection techniques, such as bibliographic research, document
research, observation and application questionnaires and interviews, and from data analysis,
with interpretation based on Discourse Analysis, according to Orlandi (1999, 2003).The
deepening of this research culminates in the master's degree dissertation, and in the
elaboration, application and evaluation of the educational product, materialized in a didactic-
methodological guide. The investigations and surveys indicate that interdisciplinary practices
occur in a very unusual way, and point out that the disciplines of general education, and, in
particular, the Portuguese Language, disregard the context of the electrotechnical professional
in training, contrary to the regulation of the IHSTC in Electrotechnics.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Interdisciplinarity. Integrated High School
Technical Course in Electrotechnics.
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1 INTRODUGCAO

Reconhecendo que a educacdo € um processo de construcdo coletiva, para a
participacdo ativa dos agentes educativos, faz-se necessaria a observacdo das peculiaridades
dos contetidos a serem ministrados em sala de aula, de modo a entender a realidade em que se
estd atuando, além de incentivar o aluno a perceber a possibilidade de conexdo entre os
saberes e de intervencdo na realidade em que esta inserido.

Em um processo educativo de ensino-aprendizagem, as inter-relagdes comunicacionais
podem significar ndo s6 a apreensdo dos contetdos disciplinares ministrados, como também a
troca de experiéncias e interligacdo de saberes, que além de enriquecer 0 processo de
construcdo de conhecimentos, elevam a autoestima, e motivam os estudantes a se sentirem
parte daquela realidade.

Vislumbrando a conjuntura brasileira dos cursos técnicos na Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) — que trazem, em sua legislacdo, a primazia pela formacao integral do
estudante, aliando a formacdo académica a profissional —, ocorre que, na estruturacdo
curricular e no desenvolvimento das atividades didaticas, as disciplinas de formacdo geral
estdo apartadas das disciplinas de base técnica/tecnoldgica dos cursos. Falta-lhes conexdo
para que possam abordar assuntos semelhantes, mas com o enfoque especifico respectivo
aquela disciplina/matéria de modo consoante as especificidades e as necessidades dos cursos
técnicos respectivos.

Essa constatacdo fora verificada a partir de participacdo desta pesquisadora, enquanto
discente do Programa de Mestrado em EPT, e, também, enquanto servidora técnico-
administrativa do Instituto Federal de Sergipe (IFS), em reunido com corpo docente
pedagdgico do Curso Técnico de Ensino Médio Integrado (EMI) em Eletrotécnica, na Jornada
Pedagogica e de Planejamento para o ano de 2020, referente ao Campus Aracaju do IFS.

O convite para a participacdo nesse evento partiu de um dos professores do curso de
Eletrotécnica, o professor Doutor Rodrigo Bozi Ferrete (que também ¢é orientador da presente
pesquisa), ao detectar necessidades didatico-pedagdgicas no curso em questao, vislumbrando
a possibilidade de melhoria no curso. Nessa reunido, foram discutidas as insatisfacdes
advindas tanto da equipe docente do curso, como dos respectivos alunos, em relacdo a
praticas docentes que distanciavam as disciplinas curriculares do contexto real do curso. Os

professores das areas técnicas/tecnoldgicas julgavam que as disciplinas propedéuticas apenas
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preparavam os alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), fugindo, assim, do
perfil de formagéo do curso.

Por ser tratar de um encontro para alinhamento pedagogico-docente quanto ao
desenvolvimento das atividades para o ano 2020, a partir das problematicas levantadas
naquela reunido, no curso técnico de EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju, surgiu a
motivacdo em encontrar uma possibilidade de desenvolvimento de atividades que pudessem
vir a contribuir com a realidade docente e discente do curso. Uma proposta embasada no que
foi indicado como fragilidade e necessidade naquele curso.

Nesse encontro pedagdgico, a partir dos didlogos e das questes levantadas, fora
percebido que, sejam as disciplinas de cunho técnico, sejam de formacdo geral, para que se
fizesse, verdadeiramente, um ensino integrado, o sentido de interdisciplinaridade deveria
atravessar o0s conteudos do curso, de modo a trazer identidade ao profissional eletrotécnico em
formacdo, baseando-se na possibilidade de interligagdo entre conteddos e disciplinas
curriculares. Dessa maneira, as disciplinas de base geral tratariam seus contetdos de assuntos
atinentes a realidade do aprendiz em formacao.

Nessa reunido, foi sugerida, inclusive, a organizacdo de uma equipe multidisciplinar
personalizada ao curso de Eletrotécnica, visto que, os docentes presentes afirmaram necessitar
de se “dar uma cara ao curso”, de forma a identificar os profissionais que compunham a
equipe docente-pedagdgica do curso.

Assim, surgiu a possibilidade de, através de desenvolvimento pedagdgico com
metodologia interdisciplinar e contextualizada, atrelado ao curso técnico de EMI em
Eletrotécnica do Campus Aracaju, buscar amenizar as dificuldades vivenciadas. E, nesse
impeto, buscar também aproximar, nessa pratica pedagdgica, ao que se almeja em um ensino
realmente integrado.

Ao se analisar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico de Nivel Médio em
Eletrotécnica, na forma Integrada, ofertado pelo Campus Aracaju, verificou-se que sua
estrutura curricular ressalta a diversidade metodologica, baseada em interdisciplinaridade,
contextualizagdo, flexibilidade, bem como da valorizagdo das experiéncias extraescolares dos
alunos, vinculando-as aos saberes académicos, ao trabalho e as praticas sociais. No entanto,
foi observado que apenas nas ementas das disciplinas Artes e Historia, do primeiro ano do
curso, a referéncia sobre a interdisciplinaridade era mencionada.

Tendo em vista que vivenciamos momentos de pandemia, devido & propagacdo do
virus Covid19, e que desde final de margo de 2020, com a suspensdo das atividades escolares

presenciais, a realidade académica tem sido de distanciamento fisico social, uma nova forma
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de desenvolvimento das atividades académicas vem sendo construida. Assim, o IFS deu inicio
a suas aulas do ano 2020, de maneira remota, em 14/09/2020, e desse modo, 0 acesso as
atividades de estudo e de interacdo, tanto por parte dos professores, como dos estudantes, vem
sendo realizado através de plataformas educacionais, com o uso de tecnologias digitais de
comunicagéo e informagéo.

Conforme informagBes obtidas em setembro de 2020, atraves de email da
Coordenacdo do curso técnico de EMI em Eletrotécnica, do Campus Aracaju, as atividades
pedagdgicas remotas estdo sendo desenvolvidas de modo individual, por docente. Informou-
se que também ndo houve o registro de interacdo e integragdo entre os professores do referido
curso para o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas conjuntas. O que confirma a
discussdo levantada no encontro pedagdgico acima comentado.

Para nos apropriar de estudos académicos que trilham pelo caminho da
interdisciplinaridade, como recurso e necessidade didaticos, buscamos levantamento nas
dissertacfes de mestrados, académicos e profissionais, através da plataforma CAPES. L4,
iniciamos a busca a partir dos termos “interdisciplinaridade e Lingua Portuguesa”, “ensino
interdisciplinar de Lingua Portuguesa”, “Lingua Portuguesa e metodologia interdisciplinar”,
mas ndo obtivemos resultado. Partindo da busca com a expressdo “ensino interdisciplinar”,
foram encontrados cento e vinte e dois trabalhos. A partir dai, realizamos o recorte temporal
dos ultimos cinco anos (2015-2020), por entendermos que, em se tratando de Educacdo, em
um curto espaco de tempo, muitas pesquisas sdo desenvolvidas para acompanhar a
dinamicidade da prépria realidade educacional.

Assim, podemos descrever, como exemplo, trés dessas pesquisas, que trazem no seu
escopo, a perspectiva do trabalho pedagogico através de praticas para o ensino interdisciplinar
entre disciplinas e contetidos, que defendemos como necessaria.

Com proposta de uma intervencdo pedagogica para o Ensino Médio, Maia (2017)
apresenta contratempos para a atuacdo com a disciplina Educacgdo Fisica, e propde juncéo
entre contetidos das disciplinas de Quimica e Educacdo Fisica, para ser aplicada no curso
técnico de nivel médio integrado, concluindo que os conteldos podem ser mais bem
trabalhados, aprofundados e contextualizados, apesar das dificuldades encontradas e da
necessaria mudanca de postura dos docentes envolvidos.

Ha nessa dissertagdo a aproximagcdo com nosso trabalho no sentido de buscar uma
intervengd0 em curso técnico de EMI, a partir da metodologia interdisciplinar, e
contextualizada, servindo como referéncia para o desenvolvimento de nossas atividades na

pesquisa. Tendo em vista que a atuacdo se deu em curso técnico de EMI em Alimentos,
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identificamos que a escolha pelo trabalho interdisciplinar ndo contemplou disciplinas
técnicas/tecnoldgicas para a atividade de integracdo, e nesse sentido, diferenciamos a
dissertacdo resumida da atual pesquisa.

Na dissertacdo de Borges (2017) foi analisada a aplicabilidade da prética
interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Matematica e Educacdo Fisica, com vistas a
observacdo de sua influéncia no desempenho escolar, e como o aluno pode construir seu
conhecimento de modo integrado e holistico, destacando os conceitos de aprendizagem
significativa e de protagonismo.

Considerando que a intervencgéo fora proposta a partir de atividades interdisciplinares,
caracterizadas como contextuais aos alunos, vemos exemplo de como a intervengéo
interdisciplinar surte efeitos positivos, principalmente quando atrelada ao contexto da turma.
No entanto, notamos também que a metodologia para a aplicacdo pratica dessas a¢fes nao
considerou maiores inter-relagbes com os docentes envolvidos. A autora desse trabalho
utilizou como amostra dos estudos apenas 0s estudantes. Em contrapartida, buscamos em
nossa pesquisa também desenvolver proximidade com os professores envolvidos, pois cremos
que é na discussdo, no trabalho conjunto, que efetivamente a interdisciplinaridade pode ser
implementada.

O trabalho de Serpeloni (2016) se utiliza da constru¢do de uma sequéncia didatica com
intuito de auxiliar no problema de baixo rendimento na disciplina de Matematica de um curso
técnico em agropecuaria, associando saberes de Geometria em problemas de Astronomia.
Nessa dissertacdo, € exposto que a proposta pode ser aplicada tanto no ensino fundamental
como no médio, e se utiliza de conceitos de Geometria e Astronomia para uma melhoria no
processo de aprendizagem da Matematica. Assim, os conteudos se conectam sob a base da
Astronomia, de modo colaborativo.

A experiéncia desse estudo nos é importante na medida em que foram desenvolvidas
praticas interdisciplinares. Inclusive, destacamos momentos de ludicidade com os alunos, em
que se buscou por conhecimento significativo e autonomia intelectual, partindo da elaboragéo
de um guia didatico de auxilio as praticas docentes. No entanto, mesmo com a aplica¢do do
guia didatico, e de sua avaliacdo, ndo se demonstrou a participacdo da construgdo com auxilio
dos docentes das disciplinas envolvidas além do pesquisador.

Dentre as propostas de trabalho para um ensino interdisciplinar, as dissertacdes
pesquisadas, de modo geral, concluem no sentido do insipiente trabalho docente
fundamentado em metodologia interdisciplinar, contrariando o que direcionam as normas para

educacdo no Brasil. Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 0s
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Parametros Curriculares Nacionais, assim como a Legislagdo de Diretrizes e Bases orientam
para que os estudos e préticas didatico-pedagdgicos sejam desenvolvidos de maneira
contextualizada e interdisciplinar.

Ainda em relacdo as pesquisas em trabalhos publicados né&o identificamos a
abordagem da disciplina de Lingua Portuguesa, enquanto possibilidade de interagédo
pedag6gica com outras matérias. E, dessa auséncia, cremos que, com 0 presente estudo,
poderiamos contribuir para o acréscimo de conhecimentos e de experiéncia, além de uma
compreensdo mais profunda da pratica interdisciplinar, a partir de trabalho e pesquisa
fundados na interacdo entre a Lingua Portuguesa e outras disciplinas, com vistas a um ensino
integrado. Além disso, ha ainda a contribuicdo desse estudo com as discussdes no ambito
educacional relativas aos temas sobre interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Propusemo-nos a contextualizar essas praticas pedagogicas na esfera de circulacdo do
mundo do trabalho, de modo a alinhar ao perfil de formacdo do profissional do curso.
Indagando como o ensino interdisciplinar pode criar elos entre a lingua materna e as demais
disciplinas (basicas ou técnicas), se somente a partir de uma organizacdo dos conteddos
educacionais vinculados a realidade do curso estudado, na abordagem das aulas e dos
contetidos, e/ou se faz necessaria uma transformacao na postura docente perante esse processo
educativo.

Visto isso, dada a relevancia do ensino da lingua materna, enquanto base comum
curricular em todo o curso, e, compreendendo a lingua como pratica discursiva social,
tentamos amenizar o problema de dissociacdo entre as disciplinas, conforme discutido na
jornada pedagdgica do curso de Eletrotécnica. E assim desenvolver as atividades buscando
conexd@o entre as disciplinas Lingua Portuguesa 11, Sociologia Ill e Fontes Alternativas de
Energia e Conservagéo e Eficiéncia Energética.

Partindo da linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educacdo Profissional e
Tecnologica, e considerando a formacdo académica em Letras desta mestranda, a pesquisa
proposta apresenta como tematica o imprescindivel trabalho com a interdisciplinaridade,
focando no ensino da Lingua Portuguesa no curso de ensino profissional técnico, e, nessa
perspectiva, visa desvendar a problematica de como pode ser desenvolvido o ensino
contextualizado e interdisciplinar da lingua materna no Curso Técnico de Nivel Meédio
Integrado em Eletrotécnica do Campus Aracajul.

Esse curso é dividido, anualmente, por disciplina, em quatro bimestres, e, entdo,
desenvolvemos nossas atividades pensando em sua aplicagédo para um bimestre. O enfoque

principal foi o de coadunar assuntos estudados nas disciplinas, Lingua Portuguesa llI,
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Sociologia Il e Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética (a partir das respectivas ementas),
baseando-se no processo de construcdo de conhecimentos na linha da pedagogia freireana, e
como ela trata a interdisciplinaridade — centralizada na relacdo do aprendiz com seu contexto
e sua realidade — propondo, assim, que se crie uma identidade desse curso.

Tomando por base a experiéncia, na Jornada Pedagogica e de Planejamento do ano de
2020, a partir do que fora relatado pelos professores presentes do curso em questdo, surgem
algumas reflexdes: Por que, se é premissa do curso o trabalho pedagdgico interdisciplinar, os
docentes ndo desenvolvem suas atividades de modo colaborativo? Por que, uma vez que
constatam as dificuldades de interacdo entre as disciplinas de formacdo geral e as
técnicas/tecnoldgicas, ndo se faz uma organizacdo didatico-metodoldgica para superar esse
distanciamento? E, assim, no intuito de investigar essas questdes, bem como de colaborar no
que for de alcance possivel nessa trajetdria, desenvolvemos a nossa pesquisa.

Desse modo, o0 objetivo geral do trabalho foi: compreender potencialidades
pedagdgicas para elaboracdo de atividades com a lingua materna através da pratica
interdisciplinar, buscando construcdo de um guia didatico-metodolégico para préticas de
ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa Il em associacdo as disciplinas
Sociologia Il e Fontes Alternativas de Energia e Conservacao e Eficiéncia Energética, com
destino a turma do 3° (terceiro) ano do Curso Técnico de Ensino Médio Integrado em
Eletrotécnica, do Campus Aracajul.

Contemplando, desssa forma, a contextualizacdo de conteddos e aulas, em suas
representacdes da linguagem, a realidade social e do mundo do trabalho dos eletrotécnicos em
formagé&o, conforme se preceitua no plano e no objetivo do curso.

Para os objetivos especificos, elencamos 0s seguintes:

a) Analisar o Projeto Pedagdgico, a ementa e a metodologia utilizadas para o ensino da
Lingua Portuguesa 111, Sociologia 11l e Fontes Alternativas e Eficiéncia Energética, no Ensino
Médio Integrado (EMI) do curso Tecnico em Eletrotécnica do Campus Aracaju;

b) Investigar os contetdos trabalhados em sala nas aulas de Lingua Portuguesa IlI,
Sociologia Ill e Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética, do EMI Técnico em Eletrotécnica,
discutindo com os professores dessas disciplinas as possibilidades pedagogicas de articulagdo
entre elas;

c) Elaborar um guia didatico-metodoldgico para praticas de ensino-aprendizagem com
contetdos interligados e contextualizados ao curso EMI em Eletrotécnica, fazendo
associagbes com conteudos a serem abordados nas disciplinas com as disciplinas Lingua

Portuguesa I1l, Sociologia 1l e Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética.
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d) Avaliar se a intervencdo com o guia didatico-pedagdgico possibilitou construir um
trabalho interdisciplinar, sob a perspectiva dos alunos, quanto & integracdo entre as
disciplinas, no inicio e final do processo, que estimulasse a percepcdo da Lingua Portuguesa
como integradora, e um caminho para melhor comunicacéo oral e escrita.

O presente trabalho de pesquisa foi organizado em seis etapas. Nessa parte introdutdria
foram expostas as motivacdes para o estudo, o levantamento de pesquisas que também se
debrucam sobre o tema interdisciplinaridade, e o0 porqué de tomar esse tema como objeto de
nossa pesquisa.

A secdo posterior apresenta a fundamentacdo metodoldgica desta pesquisa — que,
caracterizamos como aplicada, qualitativa, desenvolvida através de um estudo de caso —
trazendo a caracterizacdo e o delineamento da pesquisa, além dos instrumentos para a coleta e
andlise dos dados.

Na terceira secdo, para 0 embasamento tedrico, em relacdo aos problemas de nossa
pesquisa, buscamos respaldo legal das diretrizes e das leis que organizam a educacédo
profissional no Brasil, bem como dos documentos, das resolucdes e das instrugdes normativas
internas do Instituto Federal de Sergipe, com foco no curso técnico de EMI em Eletrotécnica,
do Campus Aracaju, além da revisdo de literatura e dos subsidios tedricos dos autores que
trabalham com a interdisciplinaridade.

Na quarta se¢do, expomos o0 processo de construgdo, aplicacéo, avaliacdo e validacéo
do produto educacional (PE) gerado no decorrer da pesquisa. A partir da analise das
caracteristicas da turma em que desenvolvemos o0 acompanhamento das atividades
académicas, bem como pelos dados coletados em questionarios e entrevistas aplicados, foi
gerado, aplicado e submetido a avaliagdo discente, com respaldo dos docentes parceiros (de
Lingua Portuguesa, de Sociologia e de Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética), um guia
didatico interdisciplinar direcionado as aulas da turma do EMI em Eletrotécnica do Campus
Aracaju/lFS.

Na quinta secdo foram apresentados comentarios sobre as teméticas recorrentes
percebidas no levantamento de dados que se relacionam ao conceito de interdisciplinaridade.
A partir dos dados coletados, divindo em trés categorias tematicas (1. identificacdo na
realidade do curso por parte dos docentes; 2. identificacdo na realidade do curso por parte dos
discentes; 3. compartilhamento entre os agentes educativos: o projeto interdisciplinar como
meio possivel), foi analisada, nos discursos dos docentes e discentes, uma via para a

consecucgdo da abordagem interdisciplinar e contextual ao curso de Eletrotécnica.
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Na sexta sec¢do, trouxemos as consideracOes finais sobre 0s nossos estudos, nossas
principais observagdes e conclusdes, e 0 que esperavamos atingir com o PE construido de

modo personalizado ao curso EMI em Eletrotécnica.
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2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Para que haja a consecuc¢do dos objetivos nas ciéncias, faz-se necessaria a utilizacdo
de métodos cientificos, que consistem em etapas do processo de constru¢do do conhecimento.
Sendo assim, buscaremos apresentar os fundamentos metodoldgicos que orientaram na
realizacdo da pesquisa, que dividimos em subsecdes, tratando sobre: a caracterizacdo dessa
pesquisa, os procedimentos de coleta e amostra de dados, e a amostragem.

Nessa etapa, o caminho metodoldgico foi guiado pelos autores: Gil (2002, 2008),
Minayo (2002), Godoy (1995), Richardson (2009).

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os procedimentos metodoldgicos garantem o desenvolvimento da pesquisa, e esta
pesquisa sera de natureza aplicada, visto que, como nos apresenta Gil (2008, p.27), possui:
(...) como caracteristica fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e
conseqliéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupagdo estd menos

voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a
aplicacdo imediata numa realidade circunstancial.

Como na pesquisa aplicada, fazia-se necessaria a observacdo, a compreensao, a
interpretacdo e a intervencdo, assim como nos dispomos a desenvolver nossas atividades, em
analise da realidade pedagdgica dos alunos e professores no curso de Eletrotécnica do
Campus Aracaju do IFS, visando a nossa posterior intervencdo com a proposta
interdisciplinar, de modo a atrelar conteidos abordados para as disciplinas Lingua Portuguesa
I11, Sociologia I1l, e Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética.

Definimos esta pesquisa como qualitativa, haja vista o que explicita Minayo (2002,
p.21-22): “(...) ela trabalha com universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo das variaveis.”. Assim, o
objeto de nosso estudo, por se tratar de uma realidade especifica de um curso em um ambiente
escolar de ensino ndo poderia ser generalizada, ou quantificada, tendo em vista que
dependeria da realidade contextual dos participantes.

Além disso, dentre as varias possibilidades de investiga¢do, segundo Godoy (1995,
p.58): “Envolve a obtencao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos
pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada (...) segundo a perspectiva dos

sujeitos, ou seja, dos participantes da situagao em estudos.”.
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Assim, a pesquisa qualitativa traz como preocupacéo, fatos e questdes da realidade
que ndo se limitam a serem quantificados, uma vez que demandam compreensao e explicagéo
dentro de sua dinamica nas relagdes sociais, partindo da analise da realidade social. Em vista
disso, buscamos o aprofundamento necessario na busca dos conhecimentos no que se refere a
metodologia empregada para o ensino-aprendizagem de modo interdisciplinar da Lingua
Portuguesa no curso técnico em Eletrotécnica do Campus Aracaju, estudando as
particularidades e experiéncias individuais dos discentes e docentes envolvidos.

Considerando ser o objetivo maior desta pesquisa a elaboracao de material didatico-
metodoldgico para uso educacional, junto aos alunos em formacéo no curso de Eletrotécnica,
assentimos, quanto a pesquisa de carater qualitativo, o que nos informa Richardson (2009,
p.83): “(...) ela tem como objetivo expressamente claro produzir livro-texto, material
audiovisual, equipamento especifico, material de treinamento, enfim, qualquer produto
essencial ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem”. E dessa maneira, a pesquisa ganhou
um direcionamento, uma finalidade a ser empregada em uma determinada realidade, tal qual

nos propomos a intervir no grupo escolhido.

2.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Considerando a dificil tarefa em classificar uma pesquisa, tendo em vista que ha grande
diversidade de métodos, técnicas de coleta e analise de dados, Gil (2002) propbe que se trace
um modelo conceitual e operativo para o desenvolvimento da pesquisa. E, nesse sentido, 0
termo delineamento pode ser entendido, conforme Gil (2002, p.43):

O delineamento refere-se ao planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais
ampla, que envolve tanto a diagramacao quanto a previsao de analise e interpretacéo

de coleta de dados. Entre outros aspectos, o delineamento considera o ambiente em
que sao coletados os dados e as formas de controle das variaveis envolvidas.

Assim, o delineamento da pesquisa se dirige ao planejamento dela, com ideia de modelo
para 0 seu desenvolvimento, e faz referéncia aos procedimentos técnicos para a coleta e
analise dos dados.

Isso posto, foi feita a utilizacdo do estudo de caso para o delineamento de pesquisa,
pois: “Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento (...)” (GIL, 2002, p.54). Visto que estudo de
caso é um procedimento que facilita o estudo de um objeto em seu contexto real, preservando

esse objeto de estudo, sem separa-lo de sua realidade. E, entdo, a partir da interpretacdo dos
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fendmenos observados e no significado que apresentam, ou no significado que podemos
atribuir, de acordo com a realidade em que se esta inserido, h4 a possibilidade de o
investigado ter maior participacao, apropriacao do processo e dos resultados obtidos.

Assim, fora selecionado e delimitado o caso, que se configurou na relacdo
interdisciplinar de ensino-aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa em associagdo a
outras disciplinas do curso, focando na observagdo dos grupos de discentes e de docentes,
aplicando o PE no terceiro ano do curso técnico de EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju
no IFS.

2.3 AMOSTRAGEM

Houve a necessidade de amostragem em nossa pesquisa, ja que, como informa Gil
(2008), quando se trata de pesquisa social, um universo de elementos € abrangido, e, por isso,
devemos trabalhar com uma parte, com um recorte dos elementos que compde esse universo.

Na exposicdo do conceito de universo ou populaco, traz Gil (2008, p.89) que: “E
um conjunto definido de elementos que possuem determinadas caracteristicas. (...) pode-se
entender como amostra o conjunto de alunos matriculados numa escola (...)”. Esclarece,
ainda, sobre o significado de amostra como: “Subconjunto do universo ou da populagao, por
meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populacao.
(...)” (ibid., p.90).

A partir disso, considerando que o IFS possui atualmente dez Campi, definimos,
intencionalmente, como universo ou populacdo dessa pesquisa, 0 Campus Aracaju desta
instituicdo, a partir de sua estrutura académico-pedagdgica, enquanto escola de ensino
profissional e tecnoldgico. A escolha foi dada tendo em vista a familiaridade desta
pesquisadora, por desenvolver as atividades laborais nessa escola, e, principalmente, por
vivenciarmos em um de seus cursos a problematica que incitou nosso estudo de modo
aprofundado.

O Campus Aracaju possui atualmente seis cursos técnicos de EMI (Alimentos,
Edificacdes, Eletronica, Eletrotécnica, Informatica e Quimica), e cada curso € dividido em
trés anos letivos, sendo totalizadas, assim, 18 turmas de EMI em atividade. A amostra da
nossa pesquisa, entdo, foi dada pelo grupo do terceiro ano do curso de EMI técnico em
Eletrotécnica.

Para a definicdo dessa amostra nos reportamos ao evento, anteriormente descrito, da

jornada pedagogica, no inicio do ano de 2020, com a equipe docente do curso de Eletrotécnica
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do campus Aracaju, e na busca por um melhor entendimento da realidade desse curso, e da
interacdo entre os respectivos alunos e profissionais da educagdo. Buscamos a visdo dos
sujeitos diretamente envolvidos no curso técnico estudado, posto que nos propomos a trazer
para 0 curso uma proposta pedagogica que contemplasse aproximacao entre contetdos, aulas
e ementa, de modo que ndo s6 contextualizasse a realidade do eletrotécnico, mas que também
pudesse aproximar disciplinas componentes do curso.

Desse modo, a amostra foi composta por uma parte da equipe docente pedagogica
formativa do curso EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju — a saber: os docentes de
Lingua Portuguesa Il e 1ll, de Sociologia Il e Ill, de Eletronica Analdgica e Digital e de
Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética; o coordenador do curso integrado de Eletrotécnica,
somado ao apoio do coordenador do curso subsequente em Eletrotécnica (ambos também

professores); além dos 18 discentes matriculados na turma de 3° ano do curso.

2.3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

O auxilio dos sujeitos da amostragem desta pesquisa se revelou pela
intencionalidade de nossa proposta investigativa e pedagdgica, uma vez que estavam
diretamente envolvidos com nosso problema de pesquisa inicial. Justificamos a busca por
desenvolvimento de parcerias com professores, coordenadores e alunos do curso, da seguinte
forma:

a) com os professores de Lingua Portuguesa Il e Il (area propedéutica, origem de
formacdo dessa pesquisadora), de maneira mais préxima, ja que foi nessa area que se
desenvolveria a analise das acdes metodologicas e pedagdgicas, com objetivo de
sondar a percepcdo que eles tém quanto ao grau de maturidade linguistica de
interpretacdo, conjectura e producdo de seus discentes, e como se desenvolveria uma
abordagem interdisciplinar em suas praticas docentes;

b) com o coordenador do curso no ensino integrado (foco de nossa pesquisa), por atuar,
além das questbes académicas e pedagdgicas, com os problemas administrativos e
sociais do curso, o que poderia auxiliar com outras perspectivas;

c) com o coordenador do curso no ensino subsequente, pelo seu tempo de experiéncia na
ocupacdo do cargo de coordenador, uma vez que também coordenou 0 curso
integrado, tendo saido desse cargo ha cerca de um ano.

d) com professores da &rea de formac&o basica, nas disciplinas de Sociologia Il e Il para

o0 desenvolvimento em conjunto da proposta interdisciplinar. Por serem disciplinas de
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formacdo geral, necessérias a formacdo humana, de acordo com o PPC de
Eletrotécnica, e que trazem conhecimento da realidade social e politica, uma vez que,
conforme supomos, baseiam suas metodologias em atividades interdisciplinares,
através de leitura/escrita e debates orais, aproximando suas atividades com as que nos
propusemos analisar.

e) com professores da area técnica, especifica do curso, na disciplina de Eletronica
Analdgica e Digital, e de Fontes Alternativas de Energia e Conservacao e Eficiéncia
Energética, por atuacdo direta e pratica com o mundo do trabalho do eletrotécnico.
Buscando interacdo para avaliar como se dava a metodologia quanto ao
desenvolvimento das acdes praticas de ensino, relacionando na interacdo de
aperfeicoamento profissional, por intermédio da apreensdo das matérias por
interpretacdo critica e pensamento proativo.

f) com os 18 alunos matriculados no 3° ano do curso de EMI em Eletrotécnica do
Campus Aracaju/IFS, dada a necessidade de observacéo e intervencao junto a eles da

proposta pedagdgica almejada.

2.4 COLETA DE DADOS

Dentre as possibilidades de técnicas para a coleta de dados na pesquisa qualitativa,
fizemos uso: da pesquisa documental; da pesquisa bibliogréfica; de entrevistas e de
questionarios semi-estruturados; além da observacdo de maneira remota, em um ambiente
educativo virtual, mediado pelo Google Classroom e pelo Google Meet. A coleta de dados
fora dividida em quatro etapas: 1) levantamento do aporte tedrico; 2) pesquisa de campo; 3)
aplicacdo de questionarios e entrevistas; 4) contrucéo, aplicacdo, avaliacdo e adaptacdo do PE.

ETAPA 01 - LEVANTAMENTO DO APORTE TEORICO

No desenvolvimento inicial desse estudo, fez-se necessaria a busca por arquivos que
embasassem a nossa fundamentagdo teorica. Essa busca foi realizada através de pesquisa
bibliografica — para empregar levantamentos e estudos bibliograficos de livros e artigos que
também se debrucavam sobre a educagdo e o ensino com base na metodologia interdisciplinar
—; assim como da pesquisa documental, partindo da analise dos documentos de organizagéo
do curso de Eletrotécnica do Campus Aracaju (projeto pedagdgico do curso, ementa do curso
e das disciplinas, regulamentos internos académicos do IFS), acrescida das legislagdes e

diretrizes referentes a educacdo nacional, de forma ampla, e, especificamente, & educacao



26

profissional técnica de nivel médio.

A primeira etapa da coleta de dados foi baseada na analise da parte documental
(ementas e planos de curso, regulamentacdes internas do IFS, e legislacdo que tratam sobre a
oferta dos cursos técnicos de modo nacional, e em especial, a do curso em Eletrotécnica do
Campus Aracaju), bem como de estudos de autores e de outros trabalhos desenvolvidos com a
mesma tematica aqui proposta. Concentramos esforcos em construir uma convincente
fundamentacdo teorica, norteada pela ideia de interdisciplinaridade, sem descuidar da devida

atencdo aos objetivos do curso analisado de forma contextualizada.

ETAPA 02 - PESQUISA DE CAMPO

Para o progresso das etapas de campo da pesquisa na investigacdo cientifica, de
acordo ao que dispem as Resolu¢bes do Conselho Nacional de Salde n° 466/2012 e n°
510/2016, que tratam das especificidades €ticas das pesquisas nas ciéncias humanas e sociais,
foi remetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFS 0 nosso projeto de pesquisa.
Considerando a autoriza¢do sob n° 017198/2020 do CEP, recebemos a anuéncia para a
intervencdo junto aos sujeitos da amostragem da nossa investigacao, para a coleta dos dados
necessarios, através da observacao e das aplicagdes de entrevistas e questionarios.

A segunda etapa se iniciou com a pesquisa de campo, servindo para a aproximacéo e
observacdo nas aulas, realizando-se de forma remota através do acompanhamento de aulas
sincronas e assincronas, com uso das ferramentas de tecnologia, para que se pudesse sondar, a
partir da ideia de interdisciplinaridade, as relacdes pedagogicas e o0s métodos de
ensino/aprendizagem, com foco na disciplina Lingua Portuguesa e sua relagdo com as outras
disciplinas.

Nessa etapa, com a devida autorizagédo por parte da direcdo do Campus Aracaju, bem
como dos docentes de Lingua Portuguesa Il e Ill, de Sociologia Il e Ill, de Eletrénica
Analogica e Digital, e de Fontes Alternativas de Energia e Conservagdo e Eficiéncia
Energética, acompanhamos semanalmente as respectivas aulas, em um periodo iniciado em
dezembro de 2020, e finalizado, apds a aplicacdo e avaliacdo do produto educacional

construido, em agosto de 2021.

O acompanhamento se deu em apenas uma turma de EMI em Eletrotécnica do Campus
Aracaju, que, no inicio dos nossos trabalhos de observacdo, estava no 2° ano do curso. A
proposta de desenvolvimento do PE com base na metodologia interdisciplinar influenciou
para que além da observacdo das aulas de Lingua Portuguesa, cridssemos proximidade,
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inicialmente, a disciplina técnica Eletronica Analdgica e Digital.

Essa aproximacdo foi dada apds a observacdo do quadro de horéarios da turma do 2°
ano, por ser uma disciplina técnica/tecnologica que vinha com a progressdo de aulas remotas
de maneira regular, tendo em vista que, a época (frise-se que estdvamos em pico da pandemia
do Covid 19), houve alguns desfalques na equipe docente do curso em outras disciplinas
técnicas (devido a licencas médicas).

Por questdes de buscarmos a reflexdo da realidade em que estavam inseridos 0s
discentes, acompanhamos a dinamica da disciplina Sociologia Il, pela propria razdo dos
objetivos dessa disciplina — em busca de entendimento da realidade social, e de como o

educando se encaixa nela.

Transcorrido o tempo académico curricular, finalizado o ano letivo de 2020, em maio
de 2021, foram iniciadas as aulas do ano letivo de 2021 (também de modo remoto). Nesse

tempo, a turma ja em curso do 3° ano, naturalmente, estava em outra estrutura curricular.

E a partir disso, também desenvolvemos acompanhamento na disciplina técnica Fontes
Alternativas de Energia e Conservacao e Eficiéncia Energética. Justificando a escolha de
aproximacdo nessa matéria por identificarmos possibilidades de discussGes em torno das
questBes relativas a energia limpa, a um melhor uso energético, tendo em vista que, ao
observarmos as aulas das outras disciplinas, notamos que a turma desenvolvia boas
colocacBes e debates em torno dos necessarios cuidados com o meio ambiente e 0 uSO

inteligente de energia — tematica atemporal de grande importancia.

ETAPA 03 - APLICACAO DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS

A aplicacdo de questionarios e a realizagdo das entrevistas visou um entendimento de
como o curso se realizava, quais praticas pedagdgicas eram comuns para abordagem das
matérias (Se por atividades de leitura e escrita, se por exercicios de debates/discussdes, se por
visitas técnicas etc), como as praticas de comunicacdo e interacdo verbal/textual se davam, e
como se organizavam as disciplinas no processo de ensino, e se se desenvolviam

interdisciplinarmente.

O primeiro contato com a turma do 2° do EMI de Eletrotécnica foi dado de modo
virtual, em dezembro de 2020, através da ferramenta Google Meet, em uma aula de
Matematica, ministrada pelo orientador desta pesquisa. Nesse momento, fora explicado o
motivo de nosso encontro, tratando sobre o objetivo de nosso trabalho, destacando as questdes

em torno das praticas interdisciplinares, e de sua importancia.
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No dia 07.12.2020, ap6s solicitar o apoio voluntario dos estudantes, e a partir dos
respectivos aceites, foi submetido questionério para identificacdo da turma, de maneira
remota, através do Google Forms, havendo a participacdo de 16 alunos presentes naquele
momento. Esse primeiro questionario, nomeado ‘“Perfil da Turma do EMI em Eletrotécnica

(2° ano)” foi desenvolvido com 19 perguntas fechadas e abertas.

Esse questionario teve por objetivo fazer o levantamento do perfil pessoal e social dos
estudantes, ter nocdo de como percebiam as aulas em relacdo as suas formacGes, engquanto
eletrotécnicos, além de tentar identificar as fragilidades na disciplina Lingua Portuguesa em
interagdo com outras disciplinas. Nesse primeiro levantamento, também solicitamos e

obtivemos sugestdes e criticas dos alunos em relagcdo a metodologia de ensino.

Para o conhecimento etario da turma, questionamos, inicialmente, sobre a idade dos
estudantes. Através das respostas, identificamos que 75% da turma era composta por jovens,

com idades entre 16 e 19 anos (Figura 1):

Figura 1. Faixa Etaria dos discentes do 2° EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju

Faixa Etaria

Mais de 20 anos _— 14 a16 anos

Menos de 14 anos

16a18anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Tomando aqui a referéncia da imagem associada ao jovem, enquanto sujeito social,
segundo Juarez Dayrell (2003, pag. 40):

(...) nos deparamos no cotidiano comum a série de imagens a respeito da juventude

que interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Uma das mais

arraigadas € a juventude vista na sua condi¢do de transitoriedade, na qual o jovem é

um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas
agdes no presente.

Tomando por base as palavras de Dayrell (2003), sdo muitas as imagens que fazemos
da juventude, sobretudo, a de que 0 jovem esta em momento de experimentacédo e transicao.

Pelos dados obtidos na identificagdo da turma, com maioria nessa fase, admitimos que esses
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jovens, em condicdo de aprendizes, possuem suas experiéncias, e poderiam ajudar a associar
0s conhecimentos entre as disciplinas, sob uma 6tica que possibilitasse buscar solugdes, de
forma inovadora, a questfes antigas. Temos que a proposta do ensino integrado também é a
de conectar os jovens a inovacdes tecnologicas e ao mundo de trabalho. Assim, a participacédo
e a opinido dos jovens discentes no auxiliariam a realizar as adaptacfes necessérias a
construcdo da atividade a que nos propusemos, trazendo a tematica do trabalho, e levando em
consideracdo suas especificidades e sua realidade.

Ao analisar os gréaficos abaixos, constante na Figura 2 e 3, identificamos que a maioria
dos alunos considerava possuir conhecimentos medianos de Portugués, mas que (conforme
mostra a Figura 3) mais da metade deles, 53,3%, consideravam dificil o estudo da Lingua

Portuguesa.

Figura 2. Autoavaliacdo discente quanto aos conhecimentos em Lingua Portuguesa

Autoavaliagdo, de O (zero) a 10 (dez), sobre seus
conhecimentos de Portugués?

10

a

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 3. Andlise discente quanto a dificuldade em estudo do Portugués

Considera o estudo da disciplina de Lingua Portuguesa dificil?

Sim

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos levantamentos obtidos, na figura 2, numa escala de zero a dez, dentre os dezesseis

respondentes, onze deles se autoavaliaram com nota igual ou superior a seis, demonstrando
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que possuiam conhecimentos medianos ou bons em relagdo a disciplina Lingua Portuguesa.
Todavia, observando a figura 3, vimos que mais da metade informou dificuldade quanto ao
estudo dessa disciplina. Disso, pudemos pressupor que como nativos da lingua, consideraram-
se bons por conhecé-la, porque por ela se comunicam, mas confirmam obstaculos para

desempenhar o seu estudo.

Tivemos, assim, a missdo de buscar aproveitar os conhecimentos apreendidos pelos
alunos, para a partir deles, introduzir os novos conteudos, de maneira que pudesse amenizar
possiveis dificuldades na aprendizagem da lingua materna, uma vez que ela serviria de elo na
interligacdo com as demais disciplinas. Visto que a turma vinha desenvolvendo atividades na
disciplina Lingua Portuguesa, em que se abordavam aspectos histdricos e culturais, atrelando
a conjectura de argumentos, a nossa atividade teria de aproveitar esse embasamento e adapta-

lo ao contexto do curso.

Questionados, ainda, se acreditavam que 0s conteudos programaéticos de Lingua
Portuguesa estariam organizados de acordo com o perfil profissional do curso de Eletrotécnica
ou para a prova do ENEM, quase a totalidade das respostas, 87,5%, indicou a vinculacdo ao
ENEM (Figura 4). Também quase a totalidade, 81,3%, admitiu que a disciplina tinha conexdo

com as outras disciplinas do curso (Figura 5).

Figura 4. Anélise discente: relacdo entre Lingua Portuguesa, Perfil eletrotécnico e ENEM

Conteudos de Lingua Portuguesa: Perfil profissional de
Eletrotécnica ou Prova do ENEM?

CURSO TECHNICO EM

EMEM

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 5. Andlise discente: conexdo entre Lingua Portuguesa e as outras disciplinas do Curso

Conexdo das aulas de Portugués e as outras disciplinas do
curso

nio
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essas informagOes nos levaram a atentar para o desenvolvimento das aulas no ensino
remoto, de modo a observar se a rotina das aulas era baseada nos objetivos primados no curso,
em relacdo a formacdo académica e profissional, ou se, de alguma forma, atendia-se ao

programa exigido para a prova ENEM, conforme informavam os estudantes.

Desses dados, também tivemos de examinar como os contetdos da disciplina Lingua
Portuguesa se associavam aos demais assuntos, sejam das disciplinas propedéuticas ou
técnicas. Além disso, teriamos de avaliar como os conteldos poderiam ser trabalhados em

conjunto, de modo a ter uma boa recepc¢ao pelos alunos.

A vista disso, com base nos dados obtidos no questionario de perfil da turma,
procederiamos, em resumo: a observacdo de uma turma de jovens, com sentimento de
dificuldades em aprendizagem de Portugués, mas que consideravam ter boa nocdo de
conhecimentos na disciplina, e que consideravam que essa disciplina tinha ligacdo as demais
matérias do curso, apesar de enxergarem as aulas voltadas para a prova do ENEM, em
detrimento da formacé&o do perfil profissional do curso de Eletrotécnica.

A partir dai, desenvolvemos a participacdo nas aulas junto aos alunos, em observacéo
ao modo como as aulas eram ministradas e como as atividades académicas eram
desenvolvidas, bem como eles se portavam em aula. Iniciamos nossas observaces no tempo

curricular restante do 2° ano dessa turma, findando em meados de seu 3° ano.

Apos aplicarmos o primeiro questionario com os alunos, tendo em vista didlogo prévio
com os professores envolvidos na pesquisa, iniciamos as entrevistas de acordo com as
disponibilidades de tempo dos docentes. As entrevistas foram agendadas previamente, através
do aplicativo de mensagens Whatsapp, e se deram de modo virtual, através da ferramenta
Google Meet, além do envio através de emails.

As entrevistas foram aplicadas, exclusivamente, com os docentes e coordenadores
(também professores) do curso, em um total de 06 colaboracBes. Para os professores, nas
perguntas da entrevista, buscamos organiza-las de modo que eles pudessem expor suas
experiéncias e interpretacdes quanto as habilidades desses alunos com a lingua, além das
dificuldades/facilidades docentes em desenvolver suas atividades e em relagdo a suas acOes de

caréater interdisciplinar nas disciplinas que ministram no curso de Eletrotécnica.

Buscamos a percepc¢do de como esses docentes desenvolviam suas atividades e como

se estruturavam suas metodologias, se eram organizadas de maneira disciplinar ou em
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interagdo com outras disciplinas. Buscamos também tentar entender como se desenvolvia a
relacdo sécio-historica dos professores na docéncia e no IFS, a partir da interpretagdo de seus

discursos.

As entrevistas foram semiestruturadas, e variaram entre 09 e 14 questfes, posto que
existia um roteiro de perguntas que nos serviu como guia, mas que pudemos acrescentar
outras questdes que estavam ligadas as respostas dos entrevistados, com o intuito de dar uma
maior interacdo e proximidade ao que realmente pensava o entrevistado. As perguntas
acrescidas surgiram, naturalmente, a partir das respostas que obtivemos. Nelas,
desenvolvemos um tom de bate papo para que pudéssemos interpretar como o professor pensa
e desenvolve as suas atividades, além de como ele enxerga e aplica 0 método interdisciplinar
em sua rotina académica, tentando interpretar também o seu contexto, enquanto ser historico-

social.

Ap0s realizacdo das entrevistas, amadurecemos a ideia do produto, fizemos a sua
aplicacdo, e, assim, solicitamos a participacdo dos alunos, presentes nas atividades envolvidas

no produto, para que pudessem avalia-lo e também se avaliarem nessa participacao.

Posteriormente, submetemos o segundo questiondrio, intitulado ‘“Avaliagdo da
Atividade Interdisciplinar”, com auxilio do aplicativo Google Forms. Esse questionario foi
elaborado com 07 perguntas, abertas e fechadas, com vistas a reconhecer como 0
desenvolvimento do que propomos atingiu a turma, de modo a buscar aperfeicoamento desse
guia didatico interdisciplinar, a partir das experiéncias individuais dos envolvidos, e houve a
participacdo voluntaria de 10 alunos. Sobre os resultados desse questionario, trataremos,

adiante, na secdo relativa a aplicacdo e avaliacdo do PE.

ETAPA 04 — CONTRUCAO, APLICACAO, AVALIACAO E ADAPTACAO DO PE

A aqui denominada quarta etapa comegou a ser pensada de modo concomitante as
nossas observacdes de aulas em relacdo a turma, que, a época, era 0 2° EMI em Eletrotécnica
do Campus Aracaju. Na aplicacdo do primeiro questionario, recebemos nas perguntas abertas
sugestdes dos estudantes para o desenvolvimento de atividades que pudessem ser realizadas

de maneira menos massiva.

Ao longo dessas observagOes, notamos que a turma se mostrava participativa,
sobretudo, nas disciplinas de Sociologia e Lingua Portuguesa, e mais passiva nas disciplinas

técnicas/tecnoldgicas.

E, entdo, j& com a turma em 3° ano de curso, ao observarmos o PPC e as ementas das



33

disciplinas, bem como acompanharmos as aulas (a saber, das disciplinas: Lingua Portuguesa
Il e Ill, de Sociologia Il e Ill, de Eletronica Analdgica e Digital, e de Fontes Altenativa e
Eficiéncia Energética) percebemos a possibilidade de desenvolvimento da atividade
interdisciplinar, com a abordagem de conteddos que se pudesse conectar, dentro da
programacao cronoldgica de bimestre das atividades pedagdgicas e académicas, mas também
retomando conteudos que ja tinham sido trabalhados. Delimitamos as disciplinas Lingua
Portuguesa 11, Sociologia 111, e Fontes Alternativas e Eficiéncia Energética para a construcéo

da atividade interdisciplinar a ser aplicada na turma.

Assim, considerando a faixa de idade estudantes, e a popularidade que o canal online
Netflix vem ganhando, principalmente, entre os mais jovens, e, considerando, ainda, que,
vivencidvamos periodo de pandemia — e de necessario isolamento social —, sugerimos a
docente de Lingua Portuguesa III a apresentacdo remota do filme “O menino que descobriu o
vento” (NETFLIX, 2019), para que servisse de base ao desenvolvimento da atividade
conectando a temas e a conteudos de outras disciplinas curriculares. Também nos
comunicamos sobre a ideia de trabalho utilizando o filme com os docentes de Sociologia e de

Fontes Altenativa e Eficiéncia Energética.

A turma se mostrou bastante empolgada com a ideia, inclusive, porque alguns
estudantes ja haviam assistido ao filme e se propuseram a debaté-lo. Os docentes também
consideraram muito boa a ideia a ser desenvolvida, diante da possibilidade de abordagem de

varios temas correlacionados ao enredo do filme.

E, em um encontro, que, somadas as horas, totalizou 03 horarios de aulas
(considerando cada aula com cinquenta minutos), pudemos assistir ao filme, e desenvolver

algumas consideracdes e trocas em relacdo ao enredo dessa obra cinematografica.

Apos a apresentacdo do filme, nos dias posteriores, continuamos com a observagdo da
turma, e em contato com os professores envolvidos, em busca de material bibliografico que
possibilitasse a construcdo do guia didatico, conectando as disciplinas e seus respectivos

conteddos.

Elaborada a atividade (tendo o filme como referéncia na abordagem dos contetudos
programaticos e de suas conexdes) a ser aplicada, em duas aulas reservadas pela professora de
Lingua Portuguesa Ill, por intermédio do Google Meet, apresentamos o guia didatico
interdisciplinar, solicitando a participacdo na atividade dos estudantes, de modo verbal

(através de manifestacdo pelo microfone do aplicativo) e/ou textual (pelo chat do aplicativo).

Apos ter sido aplicado o produto, solicitamos sua avaliacdo pelos alunos, através do



34

questionario “Avaliagdo da Atividade Interdisciplinar”, em que obtivemos 10 respostas, além

das observacdes tecidas pela professora colaboradora, presente no momento da aplicacéo.

E, assim, a partir da colaboracdo dos estudantes e de nossas percepgdes nas
experiéncias de trocas com a turma, verificamos o que poderia ser ajustado e aperfeicoado em
nosso PE, visando sintetizar os resultados das pesquisas documental, bibliografica e de
campo. O PE finalizado seré apresentado adiante em capitulo especifico.

2.5 ANALISE DE DADOS

A partir da coleta dos dados, fizemos a interpretacdo com respaldo da Analise do
Discurso (AD), em concordancia as palavras de Orlandi (1999, p.59):
A andlise do discurso ndo procura o sentido "verdadeiro”, mas o real do
sentido em sua materialidade linguistica e histérica. A ideologia néo se
aprende, o inconsciente ndo se controla com o saber. A prépria
linguafunciona ideologicamente, tendo em sua materialidade esse jogo.
Todo enunciado, dira M. Pécheux (idem), é linguisticamente descritivel

como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a
interpretagdo. Ele € sempre suscetivel de ser/tornar-se outro.

Dessa forma, embasando-se nos estudos da autora citada, admitindo uma relacdo mais
préxima com a linguagem, ja que o discurso é a pratica da linguagem, e a concebe como a
intermediacgdo entre 0 homem e a realidade social. Desse modo, buscou-se a anélise de como o
discurso estava fazendo sentido naquela realidade, como 0s sujeitos estavam observando o

desenvolvimento de suas atividades académicas e como expressavam essas posicoes.

A fundamentacdo tedrica da linguista e pesquisadora Eni Orlandi (1999), que é
pioneira no estudo em analise do discurso no Brasil, esta sob a influéncia do filosofo francés
Michel Pécheux — um autor que admite que ndo ha discurso sem sujeito e nem sujeito sem
ideologia.

Orlandi (1999) trabalha com a categoria discurso, definindo-o como palavra em
movimento e pratica de linguagem, defendendo que: “O discurso nao ¢ um conjunto de textos,
¢ uma pratica. Para encontrar sua regularidade ndo se analisam seus produtos, mas 0S
processos de producdo.” (ORLANDI, 1999, p.55). Partindo da observacgdo da autora, situamos
a nossa intencdo de buscar a realidade dentro do seu contexto, em nosso caso, 0 contexto
didatico-pedagdgico e metodologico, com foco na metodologia interdisciplinar, em atencao

aos objetivos propostos para a formacéo do profissional eletrotécnico.

Em acordo, buscando fugir da ingenuidade da interpretacdo exclusiva dos signos
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linguisticos para problematizar os modos de leitura e producdo das manifestacfes linguisticas,
e “(...) saber que ndo h& neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos
signos. A entrada no simbdlico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos com 0s
sentidos e o politico.” (ORLANDI, 1999, p.9).

Dessa analise, percebe-se que a AD ndo se limita ao sentido do texto ou do discurso,
mas sim dos modos e das dindmicas do texto e do discurso atraves da producgéo de sentidos ao
longo da historia, e de suas cargas histdrico-politicas. E que expde, ainda, a necessidade de
revelar ndo s6 o que se revela nas linguagens, mas alcancar também o que nelas esta

silenciado, através de uma interpretacao critica.

Dessa maneira, a seguir, exporemos as analises dos dados dos docentes, coordenadores
e discentes, com base na metodologia de analise utilizada em nosso trabalho, a Analise do
Discurso. Buscando, entdo, interpretar para além do que foi dito, incluindo ai as questdes ndo

ditas e as percepcOes em torno da construcao dos discursos.

Além disso, dos dados obtidos através das observacdes, dos questionarios e das
entrevistas, apresentaremos, na quinta secdo deste trabalho, apds a divisdo em trés categorias
tematicas, as ponderacdes sobre questdes recorrentes na pesquisa, relacionando esses temas a
interdisciplinaridade. De modo a entender as realidades docentes e discentes, e suas
interacbes, bem como verificar as possibilidades pedagdgicas para a implementacdo da
metodologia interdisciplinar e contextual no curso, assim como a aplicagdo da atividade

construida com a turma pdde auxiliar nessa proposta.

2.5.1 ANALISE DOS DADOS: DOCENTES E COORDENADORES

O inicio do contato com os professores que compunham a equipe docente pedagogica
do curso EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju, com 0s quais vislumbramos parceria
nesta pesquisa, foi iniciado em novembro de 2020, a partir de troca de e-mails, mensagens e
ligacGes via aplicativo Whatsapp.

Comecamos lhes explicando o contexto de nosso trabalho, em busca de investigar as
atividades académicas, com foco no desenvolvimento de metodologia interdisciplinar, bem
como se dava a contextualizagdo dos contetdos e das aulas, em relacdo a realidade dos
eletrotécnicos em formagdo. Nos primeiros contatos com os professores envolvidos,
percebemos boa recepcdo da ideia desta pesquisa, com énfase na importancia desse estudo e

da necessidade de praticas interdisciplinares.



36

A partir dai, fomos autorizados a participar das aulas dos docentes colaboradores,
através de ensino remoto, por meio do Google Classroom, e da ferramenta Google Meet para
0s encontros virtuais. Deles também obtivemos assentimento para desenvolvermos as

entrevistas.

A observagdo em aula buscou analisar a postura didatico-pedagdgica dos docentes,
como conduziam as aulas e como interagiam com os estudantes, como era desenvolvido o
planejamento de aulas e como elas se efetivavam, considerando a realidade do curso, e se se

utilizavam de metodologia interdisciplinar.

Percebemos que todas as aulas seguiam um planejamento prévio, e que os professores
dispunham no sistema compartilhado, no Google Classroom, as ementas das respectivas
disciplinas, o planejamento por bimestre, e algumas mensagens/avisos sobre o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Por serem as aulas gravadas, através do Google
Meet, os docentes também compartilhavam as aulas, ap6s finalizadas, no sistema. Todas as
atualizacOes nesse sistema eram recebidas pelos alunos, que eram notificados pelo email

académico.

Observamos que nas disciplinas propedéuticas, eram incluidos outros recursos
didaticos e tecnolégicos (musica, obras de arte, uso de aplicativos de interacdo, tirinhas,
memes da internet), o que acabava gerando maior participacdo dos estudantes nas aulas, e

incentivava a interacdo espontanea na construcdo de debates e conhecimentos.

Na observacdo das disciplinas técnicas/tecnolégicas, notamos que havia um limite da
abordagem de conteudos ao uso de guia didatico adotado na turma (apostila, moédulo, livro).
Verificamos limitacdo na utilizacdo de outras ferramentas didaticas, mas havia a justificativa
de que a realizacdo de aulas préaticas ndo estava ocorrendo por proibicdo de acesso aos
laboratorios do curso, devido a impossibilidade de aglomeracdo social. Estudos de caso eram
utilizados para colocar em préatica as teorias aprendidas. Percebemos que a maneira interativa
de participacdo dos estudantes na aula acabava sendo menor, posto que na figura do docente

se concentrava o desenvolvimento das a¢6es na sala virtual.

Durante o periodo observado, ndo identificamos no decorrer das aulas, sejam técnicas
ou de formacgdo geral, atividades que interligassem conteddos do curso para além da
respectiva disciplina ministrada, de modo a adentrar contetdos de outras disciplinas
curriculares. Nesse periodo de observacdo, também ndo presenciamos quaisquer atividades

interdisciplinares.

Quanto & contextualizacdo de contetdos, vimos que as aulas das disciplinas
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técnicas/tecnoldgicas, pela prépria ementa, eram contextualizadas ao perfil do curso; ja as
propedéuticas pouco contextualizavam. Notamos que o professor de Sociologia buscava criar
conexfes dos temas curriculares ao contexto do mundo do trabalho do eletrotécnico,

instigando os estudantes a pensarem de modo critico as rela¢fes sociais e de trabalho.

Na aplicacdo das entrevistas tivemos apoio de 06 professores, sendo 04 de areas
técnicas — incluidos ai 02 coordenadores, dos cursos integrado e subsequente —, e 02

professores de areas propedéuticas.

Ressalvamos que a entrevista com os professores coordenadores foi simultanea, feita
em conjunto, com a participacdo dos dois coordenadores do curso: um do subsequente, outro
do integrado.

Destacamos ainda que, devido a falta de horario disponivel, um professor preferiu
responder a entrevista como questionario, que fora enviado via email, sem o encontro virtual
com a pesquisadora. A partir de suas respostas, pudemos verificar maior formalidade em suas
declaragdes, respondidas de forma mais direta e concisa.

Bakthin (2006), ao defender a linguagem enquanto interacdo social, expBe que a
utilizacdo da lingua estd associada as mais diversas situagdes comunicacionais e, que, em
diferentes contextos e ambientes, sdo exigidos comportamentos linguisticos especificos.
Explicando, ainda, que, quando h& uma situacdo de comunicagdo escrita, ha também uma

terceira pessoa a quem sdo transmitidas essas informacoes.

Considerando isso, pudemos inferir que, por ndo estar em situacdo de comunicacao
“em tempo real” com a entrevistadora, o docente, possivelmente, ao declarar por escrito suas
respostas e comentarios, tenha tido um tempo e um cuidado maior para conjecturar 0 seu
discurso, com respostas que vieram “prontas”, sem a possibilidade de uma réplica, ou de um

comentario.

De maneira ampla, ao serem analisados os discursos dos professores, buscamos
identificar suas motivacdes, ideias e experiéncias dentro do contexto de desempenho de suas
atividades em EPT, apoiados na AD, pois, retomando ao que nos traz Orlandi (2003, p.17):
“(...) n@o ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia (...)”. Percebendo, entdo, que,
apesar de estarem desempenhando atividades em um mesmo curso, ndo manifestavam
discursos homogéneos, uma vez que cada professor expressava suas experiéncias e suas

impressdes de mundo.

Na AD, como o estudo é centrado no homem enquanto produz o seu discurso,

enquanto sujeito de uma sociedade, buscamos entender um pouco da formacgdo dos
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professores, da parte constitutiva de sua historia, e iniciamos a entrevista questionando a
formagéo académica do professor, sua experiéncia na docéncia, sua jornada laboral, e como

ele desempenha as suas atividades no IFS.

De maneira geral, os professores séo efetivos, possuem dedicacdo exclusiva ao IFS, e
possuem experiéncia em docéncia ha mais de uma década. As formacbes académicas
coincidem com as areas e disciplinas de atuacdo, a saber: Ciéncias Sociais, Letras Vernaculas,
e Engenharia Elétrica — inclusive, um dos professores engenheiros também possui formacéo

em nivel médio técnico em Eletrotécnica.

A procura de identificar a relagdo do docente com a organizacdo do curso em que
ministra sua disciplina, em relacdo a producdo do documento legal balizador do curso,
guestionamos se o professor participou do processo de construcdo/reformulacdo do PPC, em
2018.

Abaixo, transcrevemos parte das respostas, e identificamos os professores como as
siglas PT1, PT2, PTC1, PTC2, PP1 e PP2, com a seguinte explicacdo: PT significa professor
de area técnica; PTC é professor de area técnica e, também, coordenador; e PP é professor de
area propedéutica. Os nimeros 1 e 2 indicam a quantidade de docentes por descri¢do, ou seja,

dois docentes para cada area/funcdo, assim, seguem 0s trechos:

Quadro 1. Transcricdo de trechos das entrevistas: PPC

PERGUNTA: Vocé participou do processo de elaboragdo/reestruturacéo do PPC do curso de
Eletrotécnica?

PROFESSOR DISCURSO

A ultima reformulacéo do PPC que teve, foi feita para o curso subsequente, e ai foi

PT1 adequado para o integrado. Do subsequente eu participei assim dando algumas sugestdes,

algumas disciplinas. (...)Eu dei sugestdes , no caso, nas ementas das disciplinas que eu
ministro. SO o que eu fiz. Eu cologuei as ementas.

PT2 Algumas reunides.
PTC1 . L ~ . .
Sim, participei da reestruturacdo. Fazia parte da equipe.
PTC2 NAO RESPONDEU
51 N&o. Nao cheguei a participar. (...)Porgque antes s o pessoal da parte técnica, sé 0s
professores da area técnica que podiam compor, né?! No caso dessa composi¢ao de PPC.
Nos das areas propedéuticas ndo estavamos incluidos, né?!
PP2 N&o do mais recente.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir desses trechos de relatos docentes, verificamos que apenas os professores das
areas técnicas/tecnoldgicas compuseram as reunides e os trabalhos de organizacdo do PPC

atual. Da fala do PP1 podemos identificar, conforme Orlandi apresenta, o conceito do “ndo
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dizer” (ORLANDI, 2003, p.82), interligando-0 a0 que se esta pressuposto e ao que esta
subentendido. A maneira como o docente exprime suas ideias, sugere que 0 processo de
elaboracdo/reestruturacao do projeto pedagogico de um curso técnico se limita a participacao

dos docentes de areas técnicas.

Quando observado o PPC em Eletrotécnica, em suas paginas 20 e 21, é definido o
quadro de pessoal docente e técnico-administrativo que compde o curso, e, com a exce¢do da
Técnica em Assuntos Educacionais, sua composicdo apresenta apenas professores de areas

técnicas. Ou seja, ndo sdo identificados os professores de formacao geral do curso.

Podemos entender que isso possa se dar pela pouca quantidade de docentes de areas
propedéuticas em relacdo a grande quantidade de cursos técnicos no IFS, e por isso, haja
rotatividade de docentes propedéuticos. Contudo, isso também pode confirmar a ndo incluséo
de professores das areas de formacao geral, em questdes de planejamento e organizacdo de um
curso técnico, mesmo que esses docentes sejam efetivos, com regime de dedicacdo exclusiva
ao IFS, e mesmo que ministrem suas disciplinas nas turmas daquele curso, conforme podemos

verificar no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2. Transcri¢do de trechos das entrevistas: Reunides Pedagogicas

PERGUNTA: Vocé tem conhecimento sobre reunides entre os docentes do curso de Eletrotécnica para
discutirem sobre a proposta de formacao do perfil profissional, objetivos e métodos de abordagem
pedagdgica do curso de Eletrotécnica? E nos outros cursos técnicos gue ministra suas aulas?

PROFESSOR DISCURSO

Olha, de proposta de formacéao do perfil profissional, uma das coisas que acontece é o

PT1 seguinte: em algumas reunides é citado isso, é comentado.(...) € comentado sobre isso,

que temos que reformular o plano de curso, e verificar o que o mercado de Sergipe esta
precisando, qual ¢ a linha dos profissionais. (...)

PT2 No curso de Eletrotécnica, sim. Estamos reformulando o PPC do integrado e esta
ocorrendo diversas reunifes. De outros cursos, ndo sei.

Na realidade é normal fazermos a reuniéo apenas com o pessoal do corpo de

PTC1 professores da area técnica da Eletrotécnica, e, esporadicamente, dependendo da
necessidade, é que as areas propedéuticas participam.
PTC2 NAO RESPONDEU
A gente ndo tem... A gente ndo é convidado a participar. E por conta disso ndo tenho
PP1 conhecimento dessas reunides pedagogicas, né?! Seriam importantes para a gente
poder, justamente, fazer a integracdo entre as areas.
PP2 Desconheco se hé esse tipo de reunido em Eletrotécnica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme assentido pelo coordenador PTC1, as reunides para discussdo sobre o curso,
quanto ao seu perfil de formacdo profissional, aos objetivos e aos métodos de abordagem
pedagdgica existem, mas ndao chegam ao conhecimento dos professores propedéuticos, em
confirmacéo aos relatos do PP1 e do PP2. Essas reunides sdo necessidades principais para a

integracdo entre os docentes, entre as areas, conforme declara o PP1, para planejamento e
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desempenho de atividades em conjunto em um curso, além de favorecer a manutencdo de um

bom relacionamento entre os professores.

A reformulacdo de um PPC e as reunides pedagdgicas demonstram que 0 curso esta
em busca de mudancas e de melhorias em sua organizacdo pedagodgica, em busca de
construcdo de sua identidade, porém, identificamos que membros que também comp&em essa

realidade sdo excluidos dessas acdes.

Fazenda (2011) traz que para que se concretize a pratica interdisciplinar, é preciso que
se eliminem as barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas.
A superacdo das barreiras entre as disciplinas consegue-se ho momento em que
instituicdes abandonem seus habitos cristalizados e partam em busca de novos
objetivos e no momento em que as ciéncias compreendam a limitacdo de seus
aportes.

Mais dificil que esta é a eliminagdo das barreiras entre as pessoas, produto de
preconceitos, falta de formagéo adequada e comodismo. (FAZENDA, 2011, p.95)

A autora, assim, indica obstaculos que impedem a concretizacgdo do projeto
interdisciplinar, apresentando-o como algo exequivel, desde que se haja a mudanca de agédo
entre 0s seus participantes. Para que se possa ultrapassar a formacdo, historicamente,
fragmentada e limitada dos docentes, questdes como comodismo e preconceitos devem ser
superados, mas, principalmente, que sejam eliminados 0s entraves interpessoais. Essas aces
requerem, além de planejamento, interacdo e compartilhamento, posto que o bom
relacionamento entre os educadores das diversas areas contribue para desevolvimento de
préticas pedagogicas interdisciplinares.

Para identificarmos como sdo planejados os conteldos a serem ministrados em sua
disciplina, questionamos se o docente verifica a orientacdo do curso quanto ao objetivo de
formacgéo do seu estudante, de maneira que possa contextualizar sua aula na realidade de
atuacéo.

No quadro 3, apresentamos 0s principais trechos dessa conversa:

Quadro 3. Transcri¢do de trechos das entrevistas: Contextualizagdo

PERGUNTA: Vocé quando elabora sua ementa, observa os objetivos de formacao de perfil
profissional do curso e busca adaptar essa ementa a essas questdes?

PROFESSOR DISCURSO

Sim, procuro seguir o objetivo. Porque, eu penso assim, o objetivo como ele deve ser

PT1 elaborado? Primeira coisa que eu penso. O objetivo tem que esta em funcao do que

vocé pretende formar. “O profissional é para atuar nisso”? Entio, vocé traca os
objetivos, e ai sim o conteido vai responder ao seu objetivo.

PT2 Sim.

PTC1 A PERGUNTA NAO FOI QUESTIONADA A COORDENADOR
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PTC2 A PERGUNTA NAO FOI QUESTIONADA A COORDENADOR

Eu néo fago essa diferenciacdo do momento do meu planejamento.

Eu vou lhe dizer o porqué que eu ndo faco (...) séo todas ementas iguaizinhas para
cada ano, ndo tem uma especificidade, certo? Entao, eu identifico que é um problema
que ja vem do PPC, né? Isso precisaria ser reformulado no PPC. Uma coisa que é

PP1 anterior.
E n6s como professores o que nos cabe? Assim... 1sso é o que penso... O que nos cabe
diante de uma ementa que esta uniforme, para cada curso que tem uma necessidade?
O que eu fago na minha disciplina € o seguinte: é tentar, de acordo com os contetidos
que eu tenho a ministrar naquele ano, eu tento aproximar da area, a medida que,
obviamente, aparece a oportunidade.

PP2 A ementa ¢ elaborada a partir da necessidade do uso da lingua materna e da produgéo
textual que o profissional deve utilizar no mundo do trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

Desses relatos, os docentes afirmam se preocupar na abordagem das aulas em
relacionar ao mundo do trabalho, de maneira geral, como dito pelo PP2, mas apenas 0s
docentes de areas técnicas confirmam o planejamento dessas aulas em acordo aos objetivos de

formacédo profissional do curso.

O PP1 traz a informacdo de realizar uma aproximacéo dos conteddos programaticos
trazidos no plano do curso a area de atuacdo do curso. Inclusive, traz uma critica quanto a
elaboracdo dos PPC que apresentam todas as ementas idénticas para qualquer curso em sua
disciplina.

O PP2 afirma que desenvolve a construcdo da ementa relacionando ao mundo do
trabalho, no entanto, ndo especifica se essa elaboracdo € trazida para cada curso de modo
personalizado, ou se trata das rela¢des de trabalho em modo amplo, mais genérico.

Quando Freire (2013) defende uma educacdo problematizadora e dialdgica, visa que as
relacBes de ensino-aprendizagem no processo de construcdo de conhecimentos ocorram de
modo mutuo entre o educador e o educando, e que o conhecimento ndo seja recebido pelo

aluno como um pacote pronto e fechado.

Nessa perspectiva, 0 estudante ganha um papel de destaque visto que a partir do
conhecimento de sua realidade e de suas necessidades contextuais, sera direcionado o
desenvolvimento das aulas, e que partindo do didlogo e de sua problematizacdo, sejam
ampliados os conhecimentos prévios em busca de novos saberes, refletindo sobre a realidade,
e conscientizando que pode transforma-la. Nao se trata apenas de uma conversa livre, sem
direcdo, mas que se tome a realidade do aluno, e, de modo planejado, nesse processo

educativo, os estudantes participem ativamente.

Em busca de entendimento de como esses professores recepcionam e desenvolvem

praticas interdisciplinares no curso de Eletrotécnica, lancamos o questionamento aos
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professores se eles vém trabalhando com essa metodologia. E perguntamos aos coordenadores
se eles tinham conhecimento sobre atividades que envolvessem o trabalho interdisciplinar de
conteudos e disciplinas, ou sobre o compartilhamento de atividades e experiéncias entre 0s

professores do curso. No quadro 4 abaixo, expomos trechos das respostas:

Quadro 4. Transcri¢do de trechos das entrevistas: Desenvolvimento de Atividade Interdisciplinar

PROFESSOR DISCURSO
PT1 Olha, interdisciplinar ndo. N&o estou trabalhando com nenhum ponto interdisciplinar.
O gue mudou, realmente, e vocé esté participando de algumas aulas...
PT2 S6 tenho feito a integracdo com a disciplina de desenho e de projetos elétricos.
Na realidade, com relagdo a interdisciplinaridade, existe a possibilidade de se construir
PTC1 um trabalho desse, mas, no momento, ninguém implantou ainda. Bom, por varios

motivos distintos que eu ndo saberia te dizer. E alem de tudo, acho que falta um pouco
de capacitacdo também para esse tipo de assunto.

Eu acho que, antes de comegar, quando estdvamos recebendo os cursos na area, antes
de comecar o trabalho de ensino remoto, houve algumas palestras, e em uma dessas
palestras, a gente teve a atuacéo de professores explicando como seria, como deveria

ser, como deveriamos atuar na area de uma interdisciplinaridade, né?
E um trabalho muito importante, mas eu acho que ainda nés requeremos, temos a
necessidade de termos uma capacitacio, uma preparacdo com relacéo a isso, para

PTC2 implantar projetos desse tipo. De certa forma, de certa forma nao... E um projeto

muito importante, enriquecedor. Ganha todo mundo, ganha a instituicdo, ganham os

professores, ganham os alunos, a aula torna-se mais dindmica e a gente tem a
oportunidade de apresentar outros conceitos durante aquele mesmo momento. E é
uma troca de informacao de aluno professor, e entre professores. S que a gente
ainda ndo teve essa oportunidade de implantar um projeto desse tipo. Haja visto
que... Apesar de que nés temos varias disciplinas em que é possivel fazer essa
interdisciplinaridade. Mas ainda ndo temos.

Em relagéo a conhecimento das atividades interdisciplinares, eu sé conhego as que eu
desenvolvo. Em Eletrotécnica (...), eu e a professora (...) de Lingua Portuguesa,
iniciamos esse ensaio numa atividade no ano passado, quando a turma que hoje e
3ano, era 2ano (...) Entéo, a gente comeg¢ou hum ensaio, no ano passado, quer dizer,
PP1 antepassado, com o video, né, e os contetidos de Lingua Portuguesa, e de Literatura,
especificamente, e de Sociologia. Esse ano, diante desse contexto, a gente conversou e
tal e viu uma possibilidade de criar outras formas, utilizando até essas ferramentas.
(-..) E a gente vai tentar fazer para esse bimestre ainda...Para o quarto bimestre, o
préximo, na verdade. A gente esta trazendo outras ideias, ne. E afinando mais essa
atividade interdisciplinar de Lingua Portuguesa e Sociologia.

PP2 NAO FOI PERGUNTADO

Fonte: Elaborado pela autora.

Os coordenadores manifestam ndo haver conhecimento quanto a aplicacdo de agdes
interdisciplinares no curso. Mesmo os discursos dos educadores exaltando a necessidade e
importancia dessas praticas, 0s coordenadores declaram que falta capacitacdo docente para a
implantacéo de projetos interdisciplinares.

O PT1 demonstra ndo desenvolver esse tipo de atividade. Ja o PT2 declara
desenvolver atividade de integracdo com disciplinas também técnicas, mas ndo detalha como

é feita essa integracdo de disciplinas, como eles efetivam essa pratica. O PP1 traz exemplo de
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uma atividade interdisciplinar desenvolvida em momento anterior, justificando a atual
realidade (de pandemia) como um dos obstaculos para sua continuidade, relatando

planejamento de organizacdo de projeto para acdes interdisciplinares no futuro.

Na entrevista com PP2 ndo teve a pergunta sobre desempenho de atividade
interdisciplinar, por uma falha nossa no desenvolvimento dos questionamentos. No entanto,
fora feita a pergunta quanto ao conhecimento de compartilhamento de experiéncias e agoes
entre a equipe docente que integra o curso de Eletrotécnica, e obtivemos como resposta:
“Desconheco se ha esse compartilhamento.”, e 1SS0 nos levar a interpretar que essa pratica nao

aconteca no curso, e que também néo seja uma pratica desenvolvida pelo PP2.

Em relacdo as atividades interdisciplinares, nos aponta Fazenda (2011, p.96): “Sera
exequivel na medida em que se instaurar uma Nova Pedagogia, a da ‘comunicagdo’.”. Ou seja,
para e efetivar a metodologia interdisciplinar, a questdo da comunicacdo, do didlogo entre 0s
pares, deve ser norteadora para que se possa implementar a¢es que integrem disciplinas e

pessoas, e que também se busque formacédo pedagdgica adequada.

De modo geral, pelo que se analisa no curso, as atividades interdisciplinares ndo sdo
planejadas ou aplicadas, e quando acontecem, sdo desenvolvidas de modo inusual e com
restricdo de comunicacdo e compartilhamentos. Essas praticas, quando sdo desenvolvidas,
partem de acordo entre docentes de determinadas disciplinas de modo limitado, como PP1 e
PT2 relataram em suas experiéncias, sem que cheguem a conhecimento da coordenacéo, por

exemplo.

Os professores também foram questionados se acreditam haver necessidade de inter-
relacdo entre as disciplinas de formacdo geral e nas disciplinas tidas como técnicas. Todos
expuseram concordar com essa necessidade de maneira que se pudesse integrar disciplinas e
conteddos, e haver trocas de ideias e experiéncias. De modo geral, 0s docentes ndo expuseram
sugestdes de como se realizariam essas trocas, com excec¢do do PP1 que trouxe a ideia de, no
horario individual docente, constar um horério oficial para reunides pedagogicas.

Mesmo expondo as dificuldades em se implantar e desenvolver um projeto
interdisciplinar, em que se da a necessidade de uma equipe em integracéo e interagéo, a autora
Fazenda (2011) frisa a importancia da individualidade do professor nesse intento. Retomando
o que Japiassu (1976) apresenta como “espirito epistemoldgico”, a autora destaca que parte da

iniciativa docente essa intencdo em querer integrar, e de promover atividade interdisciplinar.

No entanto, sabemos que para a interacdo entre os professores em projetos desse tipo,
hd a necessidade de tempo de compartilhamento de experiéncias e planejamento das
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atividades. Na pratica, a carga horéaria de aulas atribuida aos docentes entrevistados do curso,
e, de forma mais ampla, aos docentes do Campus Aracaju, é muito alta, e muitos ainda
acumulam fungdes administrativas, como PTC1 e PTC2. Isso surge como mais uma barreira

na efetivacdo do projeto interdisciplinar.

Quando nos atemos as abordagens quanto ao conceito de interdisciplinaridade,
identificamos o fendbmeno que a autora Orlandi expressa nas definicdes de parafrase e
polissemia, relacionando ao modo como € reproduzido o discurso do sujeito, e, nesse
processo, a parafrase “(...) representa o retorno aos mesmos espagos de dizer.” (ORLANDI,
2003, p.36) ¢ a polissemia representa a ““(...) ruptura de processos de significacao” (ibid.,
p.36). Logo, a parafrase demonstra retorno a um discurso ja sedimentado, é o dizer o mesmo,
reiterando palavras que se mantém; ja a polissemia traz o diferente, a criatividade ao que ja se

tem cristalizado.

Ao abordarem o tema da interdisciplinaridade, os docentes coordenadores parecem
reproduzir discursos prontos, sem aprofundamento na definicdo, sem também problematizar
as questbes que sdo envolvidas na efetivacdo das praticas interdisciplinares. Isso pode
demonstrar as duvidas que se tém em torno do conceito de interdisciplinaridade e de como
proceder a construcdo de projetos com praticas interdisciplinares, bem como a necessidade de
debates e formacéo (capacitacdo, como sugeriram) para a atuacdo com base na metodologia
interdisciplinar defendida nos documentos do curso.

Também nesse discurso, encontramos convergéncia ao que Japiassu (1976) apresenta
em relacdo a dificuldade em torno da concretizacdo da metodologia interdisciplinar — quando
cita como obstaculos a essa pratica: resisténcia das instituicbes de ensino em torno de idéias
novas, manutencao da especializacao, resisténcia dos especialistas, falta de criticas aos saberes

fragmentados etc.

Esse autor acrescenta ainda que, para adentrar em um projeto interdisciplinar, o
individuo tem de estar movido pelo, o que descreve como, espirito epistemologico, e ter
coragem em ousar, tomando o conceito com o0 objetivo de interpenetracdo das disciplinas,
integrando os contetdos. Seria, entdo, um impeto docente em busca de mudanca de postura e

procedimentos.

Apesar das orientagcdes constantes no PPC para 0 emprego de praticas sob metodologia
interdisciplinar e contextualizada, o tema ndo parece surgir como planejamento pedagdgico de
organizacédo curricular do curso. As agdes interdisciplinares aplicadas, que foram pontuadas
pelos PT2 e PP1, ocorrem/ocorreram sem 0 conhecimento da coordenagdo do curso, e, pelo
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que entendemos a partir dos discursos analisados, sem o compartilhamento dessas

experiéncias com os outros docentes do curso. Acaba, entdo, sendo desenvolvida uma

atividade especifica limitada aquela turma, sem o conhecimento dos demais.

Tratando sobre mudancas na realidade de ensino, dadas a partir da pandemia,

perguntamos aos docentes o que mudou em suas rotinas de aulas, e obtivemos as seguintes

respostas (Quadro 5):

Quadro 5. Transcri¢do de trechos das entrevistas: Mudancgas na Pandemia

L.

PERGUNTA: Com a pandemia, houve uma mudanca no modo de exposicdo das aulas, com atividades
sincronas e assincronas. Com isso, como ficaram organizadas suas aulas? Quais ferramentas utiliza?

PROFESSOR

DISCURSO

PT1

Essa mudanca € grande. Teve um aluno e ndo foi no integrado, foi no subsequente, que
reclamou, porque achava que a gente deveria ir para 14, e comecar as aulas praticas, eu
fale “é complicado” e ele “ndo, mas respeita o distanciamento”. Eu falei “é
complicado”. Eu tenho uma turma que tem 30 alunos. Ai vou dar aula para 5, depois
mais 5, depois mais 5, ou seja, vou repetir seis vezes a mesma aula para uma turma.
Ent&o nao tem como, entendeu? E muito complicado. Ele alegou que estava tendo
perdas. Eu disse que todo mundo esta tendo perdas, nédo s6 vocé do curso técnico, como
todos os alunos de todas as escolas. Os alunos que vao prestar um ENEM, os alunos de
faculdade. Todo mundo esté tendo perda. Infelizmente, ndo temos o que fazer até
contornar essa situacdo. Mudar a ementa, eu ndo mudei. A Unica coisa que foi alterada
foi que as aulas préaticas ndo esta tendo. A Unica coisa que foi alterada. Como todas as
outras disciplinas.

PT2

Parte Sincrona e assincrona, em torno de 50%. Utilizo o sala de aula, o programa Z
oom para gravacdes de videoaulas, programa fotos do windows para edi¢ao das
aulas, Jambord para integracdo, Google slides e formularios. S6 tenho feito a
integracdo com a disciplina de desenho e de projetos elétricos.

PTC1

Houve mudanca sim com toda a certeza. Houve dificuldades. Mudanca na metodologia
de ensino. O ndo acesso ao laboratdrio. O nosso curso € um curso muito laboratorial,
certo. E com relacéo a interdisciplinaridade, ndo houve nenhuma atuacgéo nessa area

néo.

PTC2

NAO RESPONDEU.

PP1

A mudanga existiu porque a gente precisou se adaptar. E completamente diferente de
vocé trabalhar no presencial, de vocé ter o contato, o contato visual, o contato fisico
também, porque voce tem a percepcao da presenca, dos gestos, das a¢des. Entéo,
essas leituras que a gente, enquanto professor, tem a possibilidade de fazer ao longo
do ensino presencial, no ensino remoto muda completamente, porque vocé tem a
mediacao de um dispositivo, um celular, um computador. E a coisa fica mais fria, e a
tendencia € que fique mais fria. E 0 acompanhamento, esse acompanhamento mais
humano que a educacgao necessita, que é essa coisa da presenca, né, de vocé vé.
Porque as vezes vocé percebe numa atividade que vocé passou na sala, como é que o
estudante estd desenvolvendo aquela atividade, ou como é o estado dele naquele dia,
ou se ele esta mais interessado ou menos, se vocé precisa chegar perto dele para
auxiliar.

Na medida do ensino remoto, ele cria um obstaculo, uma adaptacédo, um desafio, que
é de como monitorar, de como vocé acompanhar esse processo de ensino
aprendizagem. E ai eu vejo, nessa minha primeira resposta, em relacio a essa
adaptacao, eu acho que uma das principais dificuldades é o monitoramenteo, esse
acompanhamento. Existem formas sim.

E ai eu ja passo para a parte das atividades sincronas e assincronas... O ponto
positivo sdo as ferramentas que a gente tem disponivel, no caso do Google sala de
aula, que eu costumo usar mais, do que o SIGAA, e no sala de aula vocé tem n
possibilidades de usar ferramentas. Assim, de video, seja um exerccicio, seja até o
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link de um site que vocé quer mostrar algo, ou trabalhar, ela é mais dinamica, eu
diria, ela é mais dinamica no sentido de voce trazer atividades ou trazer propostas,
ou utilizar alguns aplicativos do proprio sala de aula que ele disponbiliza. Por
exemplo, eu ja utilizei para fazer atividades com estudantes, no caso com estudntes
do 1 ano de Informatica, utilizei o docs, 0 Google docs, para a gente ir editando um
material. Eu ja utilizei para o pessoal da Eletrotécnica do 2 ano féruns , coloquei uma
pergunta e deixei disponivel um texto para que eles respondessem a pergunta
baseada no texto. Entdo, da essa dinamicidade. Colocar um video, por exemplo, um
link de um site, e junto a esse algumas perguntas. Entéo, acaba sendo muito
dinamico, as atividades para o que a gente tem disponivel quanto ferramentas, seja
no sala de aula, seja pela propria internet mesmo. No caso da organizagao sincrona e
assincrona, inicialmente, a gente recebeu das cooordenacdes essa solicitagéo,
perguntando como seriam as aulas sincronas e assincronas, dividindo em
porcentagem e tal... Eu confesso que eu cologuei 50% inicialmente, que seriam 50%
sincronas e 50 % assincronas. No entanto, eu acabei colocando boa parte das aulas, a
maioria das aulas, acho que uns 80% mais ou menos, 80 a 85%o, por ai, de sincronas,
certo?! Por que? Porgue eu tenho uma aula por semana, e essa uma aula por semana,
eu tento ao maximo, ao final de parte da aula, tornar assincrona, mas s6 que na parte
da aula para finalizar, s6 vai sobrar 10 ou 5 minutos, e as vezes ndo sobra,
dependendo do contetido, dependendo da dinamica também. Entéo, eu tenho
utilizado muito pouco o que eu propus de 50 e 50. Estou utilizando uma média de 80
a 85 sincrona... E o restante 15, 20, ou até menos, de assincrona. As assincronas estdo
ficando mais, assim, para um sabado letivo, por exemplo. E acaba funcionando dessa
maneira.
Eu fico preocupado no sentido de monitoramento.

Tem essas ferramentas que eu vejo como importantes, principalmente para esse
retorno, para essa interacdo. Eu acho que sdo bem interessantes para usar, inclusive,
eu pretendo utiliza-las assim que a gente puder voltar ao presencial . Eu pretendo
continuar utilizando essas ferramentas para complementar ou para atividades, ou
coisa parecida. No entanto, a questao da aprendizagem, eu penso que, tem ficado um
tanto prejudicada, pelo seguinte, como eu te falei, 0 monitoramento, que é uma parte
que eu acho delicada, a gente precisaria analisar direito, tendo em vista o contexto,
ne?! Eu tenho estudantes que estdo passando por problemas para estudar mesmo,
para acompanhar as aulas, ou para estudar fora das aulas sincronas, porque ele ndo
tem um espago em casa para estudar, ou tem muita gente que mora na casa e a casa €
apertada, ndo tem um espaco para o estudo mesmo, ou sinais de internet... E tem
outra questdo que é a sallde mental. Tem estudantes que ndo estdo conseguindo
acompanhar, justamente, porque ndo tem cabe¢ca mesmo, ndo esta conseguindo ter
esse acompanhamento. Por isso eu digo que a aprendizagem flui dependendo dessa
relagdo presencial, dessa relagdo humana, desse contato. Porque muitas vezes numa
conversa mesmo, vocé senta l& no final da aula, quando o estudante vai sair, vocé
bate um papo com ele, conversa, orienta, e ja leva-lo para uma orientacéo
pedagdgica, ou uma orientacdo mesmo psicoldgica... E bem diferente. Acho que tem
0s pros e contras, em relacao a questdo do ensino aprendizagem. Eu acho que, nesse
momento, a gente esta fazendo o que é possivel, dentro do que é possivel,e a gente
esta alcancando alguns resultados. Mas eu acho que a gente esta perdendo para esses
outros fatores que eu falei. O fator social, de casa, da pandemia.

PP2

As aulas sincronas ocorrem em encontro virtual pelo Meet, com compartilhamento
de tela e aula expositiva. As atividades assincronas permeiam videoaulas pelo
Youtube e atividades de elaboracao e analise textual.

Fonte: Elaborado pela autora.

A alteracdo das atividades pedagdgicas foi sentida por todos os docentes ativos, posto

gue o ensino presencial foi substituido pelo ensino remoto, de maneira emergencial, através da

necessaria utilizacdo de ferramentas tecnologicas. A divisdo entre aulas sincronas e

assincronas, de modo ndo presencial, fez com que os docentes tivessem de mediar suas
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préaticas através de dispositivos de tecnologia, com os quais, talvez, nunca tivessem tido
contato anterior, e de incorporar 0 uso desses instrumentos para 0 prosseguimento das
atividades académicas. Zabala (1998) ja destacava a necessidade de inovacgdes no ensino, em

como serem repensadas as praticas, tendo em vista as exigéncias do mundo moderno.

O PTI narra um episddio com aluno a respeito de “perdas” em relacdo a ndo
possibilidade de uso dos laboratorios para as aulas praticas. Em “Todo mundo estd tendo
perda.”, o PT1 justifica que essas perdas sdo generalizadas, para todas as disciplinas (cremos
que ele fala aqui nas disciplinas praticas). Ndo percebemos em sua fala a inten¢do em se achar
uma solucéo, ou mesmo uma alternativa, para suprir essa lacuna deixada pela impossibilidade
do uso do laboratdrio. Isso poderia ser interpretado como apatia diante da situacdo, uma vez
que ha ferramentas digitais que permitem a simulacdo de acdes praticas. Também podemos
entender como uma falta de tempo para planejamento dessas atividades praticas, posto que a

pandemia surgiu como surpresa a todos, e forcou uma adaptacdo rapida a nova realidade.

Quando expde o modo como vem desempenhando suas a¢des em sala de aula, o PP1
exalta os beneficios na utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, destacando que trazem maior
atracdo e dinamicidade as aulas, mas apresenta a preocupacdo com a questdo do ensino-
aprendizagem, em tempos de pandemia. Ele considera que o ensino vem sendo prejudicado, e
problematiza questdes de acesso a internet, de espago para o estudo no ambiente domiciliar do
aluno, da dificuldade em estudar de modo virtual, exemplificando que alguns estudantes nao

estdo conseguindo acompanhar as aulas.

Entendemos que a preocupacdo do docente PP1 converge com a exposi¢cdo do
coordenador PTC1: “Houve dificuldades. Mudanga na metodologia de ensino. O ndo acesso
ao laboratério. O nosso curso € um curso muito laboratorial (...)”. Desse trecho, mesmo sem
dizer, podemos interpretar que esta tendo um grande prejuizo para o processo de ensino no
curso, devido a ele ser “muito laboratorial” e nao ter sido disponibilizada uma alternativa que
substitua essa necessaria frequéncia aos laboratérios. Assim, perdem alunos, docentes e o
curso na qualidade das aulas e na formagé&o de seus aprendizes.

Mas, quando PP1 conclui que “(...) a gente esta fazendo o que € possivel, dentro do
que ¢ possivel, e a gente estd alcangando alguns resultados.”, podemos subentender que ha,
sim, resultados positivos que valem ser comemorados, e que, apesar de todas as dificuldades
surgidas, ha empenho em realizar o processo de ensino.

Podemos identificar nesses relatos, conforme Morin (2007) trata quanto as incertezas
em relagdo ao futuro, que a educagdo ndo vinha se preparando para o inesperado. Muitas
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mudangas tiveram de ser implantadas para a continuidade do processo educacional, como o
formato das aulas, o uso de ferramentas digitais, e, por isso, a adaptacdo dos agentes

educativos foi obrigatoria.

A partir do cenério pandémico, Morin (2020, p.6) analisa que: “De fato, a importante
revelacdo dos impactos que sofremos € que tudo aquilo que parecia separado esta
conectado, porque uma catéstrofe sanitaria envolve integralmente a totalidade de tudo o

que € humano.”.

Disso, podemos reforcar a necessidade de construcdo interligada entre as atividades
educativas, de maneira a aproximar disciplinas e pessoas, com auxilio de ferramentas digitais,
sobretudo, em tempos de necessario distanciamento social, através de avan¢o em torno de
discussbGes sobre a tematica da interdisciplinaridade e dos modos de trabalhar com essa
metodologia, em um planejamento coletivo. Assim, as praticas interdisciplinares surgem

como possibilidade dessa integracao, e de continuidade positiva das atividades académicas.

Com vistas a termos um auxilio para a constru¢do do PE, que se fizesse com a
interligacdo entre disciplinas técnicas e propedéuticas, tendo a disciplina Lingua Portuguesa
como elo, indagamos aos professores sobre as dificuldades que identificam, em sua respectiva
disciplina, que estdo relacionadas as questdes de dificuldades com o entendimento da lingua.
Seguem trechos de suas respostas no Quadro 6 abaixo.

Quadro 6. Transcricdo de trechos das entrevistas: Dificuldades com a Lingua Portuguesa

PERGUNTA: Em relacdo ao ensino ao ensino do Portugués, na sua disciplina, quanto ao estudo da Lingua
Portuguesa, no curso de Eletrotécnica do integrado, vocé acredita que haja deficiéncia por parte dos
alunos em compreender os textos e informacdes por problemas de compreensdo da Lingua Portuguesa?

PROFESSOR DISCURSO

Sim. Hoje em dia é uma realidade que n6s temos, ndo s6 no curso de Eletrotécnica,

PT1 como de outros cursos, de interpretacédo de texto. Isso & um assunto que vem sendo

debatido até para o ENEM. Hoje em dia a populacdo ndo sabe interpretar um texto. E
ai ndo tem nem mais o que se discutir.

PT2 Um pouco, poderia melhorar.

PTC1 NAO RESPONDEU.

Ao longo desse tempo pela experiéncia da gente, a gente tem visto que uma grande
dificuldade do aluno, geralmente, ndo € entender a lingua em si. O problema nao esta
com a lingua, com o Portugués. O problema principal estd em interpretar, fazer a
interpretacdo daquilo que tem escrito. As vezes a gente tem um enunciado de uma
questdo... A questdo, o aluno estudou a teoria, aquele negocio todo, e aquela questéo
tem todos os dados ali. Mas o aluno I€, e parece que tem uma venda. Ele esta lendo

PTC2 ali, e ndo consegue unir a informacédo ao que esta sendo solicitado ali naquela
questdo, no sentido de resolver algum exercicio, algum problema, alguma situacgéo
numa prova. Eu vejo muito essa dificuldade no aluno. Além da questéo da escrita
também. Eu vejo hoje em dia que as vezes a gente compara a época da gente,né, de

estudante dessa fase... Mas eu vejo que o nivel esta geral, o nivel de desenvoltura do
aluno em fazer uma boa escrita, esta bastante deteriorado. Mas o grande problema
do Portugués, eu vejo mais esse aqui no sentido de interpretar algo que a gente esta
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colocando ali, o que a gente esta solicitando. Levar para o raciocinio e poder aplicar o
connhecimento na solugdo e resolucdo de alguma questao.

No6s temos. Porque assim é uma turma pequena, mas € uma turma bem heterogénea,
ne?!
Porque eu tenho estudantes que escrevem bem, interpretam bem, e que formulam
bem na hora que vao falar, por exemplo, para elaborar uma pergunta, ou fazer um
PP1 comentario, como eu tenho também, nessa mesma turma, estudantes que séo
participativos mas que ainda tem dificuldades, em relagéo a interpretacdo a como
elaborar um comentario, uma reflexdo, ou ate trabalhar os conceitos,que se trabalha
em Sociologia. E eu tenho também uma terceira ala, que tem muita deficiéncia sim,
de interpretagcdo mesmo até da propria questao mesmo, uma pergunta que se
cologue, né?

PP2 NAO HOUVE ESSE QUESTIONAMENTO.

Fonte: Elaborado pela autora.

Partindo dos discursos dos respondentes, de modo unanime, foram declaradas
dificuldades em torno do entendimento da Lingua Portuguesa, que prejudicam o entendimento
das atividades das demais disciplinas. Foram ressaltados os problemas em torno da
interpretacdo textual, que trazem barreiras para entendimento dos assuntos e dificultam a
elaboracdo de reflexdes. Conforme expde PT1: “O problema nio estd com a lingua, com o
Portugués. O problema principal estd em interpretar, fazer a interpretacdo daquilo que tem
escrito”. Ou seja, o aluno realiza a acdo de ler, mas ndo compreende o que aquilo pode
significar.

Visto isso, interpretamos que os alunos procedem ao que Orlandi (1999) identifica
como uma forma simplista e redutora do texto, com o conceito de legibilidade, quando pontua
que: “(...) a leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais do que
habilidades que se resolvem no imediatismo da acédo de ler. Saber ler é saber 0 que o texto diz
e o0 que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.” (ORLANDI, 1999, p.11). Dessa
observagdo da autora, podemos conjecturar que a leitura se realiza em processo de producao
de sentidos que vao além de reproduzir o que estd escrito, e que supde interpretacdo e
compreensdo, vislumbrando toda uma realidade contextualizada, levando-se em consideragéo

0S aspectos sociais, historicos, politicos, ideoldgicos etc.

Baseado nessa complexidade do processo de leitura, a AD também nos possibilita
questionar os porqués em torno das dificuldades dos alunos em interpretacdo de texto,

massivamente informadas pelos docentes.

Sera que essa dificuldade surgiu por uma ndo compreensdo do contetdo da disciplina,
e a partir disso, o aluno ndo conseguiu proceder ao que traz o enunciado? Sera que a origem
dessas dificuldades seja por ndo terem habito de exercicio de interpretacdo, compreensao e

reflexdo de textos, que deveriam ocorrer em aulas de Lingua Portuguesa? O aluno esta
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conseguindo ultrapassar a barreira do problema apresentado e, assim, buscar resolvé-lo,
realizando a atividade requerida ou respondendo ao que é questionado? Mais uma vez, a ideia
de interacdo e de integracdo entre as disciplinas se mostra importante para a consecucao de

um bom desempenho no processo de ensino-aprendizagem de forma mais ampla.

Com relacdo as possiveis dificuldades dos estudantes em relagdo a lingua, em
interacdo com outras disciplinas do curso, ndo foi feito questionamento ao PP2, visto que é
docente de Lingua Portuguesa. Assim, perguntamos ao PP2, como ¢é dada a relacdo entre a
disciplina, o PPC e a realidade do curso, acrescentando — tendo em vista que se configura
como a Unica matéria que traz na ementa referéncia ao Enem —, a questdo da preparacdo dos

alunos de um curso técnico para o exame ENEM.

PP2 nos declarou que: “Sinto falta do dialogo da area técnica em nos informar qual a
melhor forma de integracdo de minha disciplina com a necessidade dos estudantes e dos
docentes da area técnica.” e que: “Os cursos ndo possuem a caracteristica de preparo para o
ENEM, mas sempre buscamos fazer revisbes e preparar, dentro do que a carga horéria

permite, a parte de redacdo com eles.”.

Desse discurso, vemos a espera do PP2 em uma acéo por parte da gestdo pedagdgica
do curso em realizar um momento de integracdo entre as disciplinas para que se possa relatar
as dificuldades e as necessidades observadas, o que mais uma vez confima o distanciamento
existente entre as disciplinas técnicas das de formacéo geral. No entanto, mesmo admitindo
essa necessidade de aproximacao, ndo identificamos sugestdo ou acdo de como poderia se dar

esse momento de trocas.

Declarando que 0s cursos técnicos ndo objetivam a preparacdo para 0 ENEM, o PP2
afirma desenvolver essa preparacdo, dentro da possibilidade de tempo do curso. Disso, vemos
que, de forma geral, em ambito nacional, o estudante que cursa 0 ensino médio tem na
abordagem de seus contetidos programaticos 0 ENEM como destino, visto que é o meio de
ingresso ao ensino superior publico (incluindo o do IFS), dando continuidade aos estudos

académicos.

No entanto, no PPC de Eletrotécnica ndo é trazida a referéncia sobre o ENEM,
tampouco hé orientacdo para que se adaptem as aulas a preparagdo para esse exame nacional.
Porém, sobretudo nas disciplinas de formacdo geral, verificamos que ha sim uma inclinagédo
para abordagem dos conteddos sugeridos para a preparacdo nesse certame. Mas, em se
tratando de ser um curso técnico de EMI, com foco na formacgéo profissional, a questdo de
preparacdo para 0 ENEM, como ndo vem exposta no projeto pedagdgico do curso, acaba
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sendo silenciada.

Nessa seara, podemos considerar o que Orlandi (2003) esclarece como “siléncio”
(ORLANDI, 2003, p.83), que pode ser interpretado como forma de nédo dizer, relacionado a
varios fatores, incluindo a censura — quando o sujeito € proibido de dizer por pertencer a uma
certa conjuntura, normalmente mantida por relagdes de poder.

De maneira geral, ha temas que si0 comentados, mas n&o sdo aprofundados. E o caso
do Enem, pois mesmo que se trate de um assunto importante, aborda questdes que atingem a
estrutura do curso, em relacdo a objetivos e a organizacdo curricular — como atualizacdo de
ementas e contetdos programatico, em acordo com a bibliografia do exame, por exemplo — e
isso demandaria esforgos que vao além do que o professor poderia oferecer em sala de aula,
posto que teria de se normatizar e se organizar de modo sistémico pelos setores de poder
superior, como coordenacdo, geréncia, direcao e pro-reitoria.

Conforme pondera Orlandi (1999) através da AD, devemos compreender que o sentido
da leitura que fizemos pode ser outro. Sendo assim, as nossas impressdes séo feitas por uma
pesquisadora que acompanhou uma turma de jovens estudantes, em meio a uma pandemia, de
modo remoto, em um tempo de observacdo relativamente curto, e que também tem uma
realidade histdrico-social e uma ideologia, e que, apesar de tentar ser imparcial diante dos

fatos, neles inclui as suas impressdes de mundo.

Realizadas essas consideragdes, temos a impressdo que o modo como PPl e PP2
expressam suas respostas sugerem mais de uma possibilidade de interpretacdo, que vai além
do que esta redigido nessa transcricdo de entrevista. Suas posturas em discursar nos levam a
interpretar um certo desamparo em relagdo a suas atividades, talvez por “ndo fazerem parte”
de um curso que exige conhecimentos muito técnicos, mas, a0 mesmo tempo, percebemos a
vontade em poder participar das atividades do curso, principalmente, quando conhecemos

seus contextos de trabalho e de ag&o didatico-pedagdgica.

Notamos que o PT1 se mostrou incomodado com muitas questdes burocraticas
relacionadas a organizacdo do curso, emitindo algumas sugestes para sana-las, mas néao
demonstrou realizar agdes para contornar os supostos problemas. Demonstra sua preocupacao
em melhoria ao curso, mas, a0 mesmo tempo, externa inércia em suas atitudes no intuito de
solucéo dos problemas apontados.

O PT2 possui um discurso mais sucinto, ndo prolonga a discussdo quanto aos temas
indagados. Talvez por ter respondido a entrevista em forma de questionario — visto que o

roteiro fora enviado por email, devido a uma incompatibilidade de horarios para o encontro
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virtual. Esse professor declara desenvolver interacdo com outras disciplinas também técnicas,
porém ndo explicita como é desenvolvido esse projeto, ou como se ddo tais atividades.
Durante o periodo de observacdo desta disciplina com a turma do 3° EMI em Eletrotécnica,

ndo identificamos referéncias a praticas interdisciplinares.

Os coordenadores trazem suas experiéncias no curso e expdem os limites de suas
funcgdes frente a coordenacdo do curso. Declaram possuir apoio pedagogico exclusivo por uma
pedagoga designada para o curso, e que o maior problema na estrutura docente esta na pouca

quantidade de professores em atividade, devido a um grande nimero de aposentadorias.

Confirmam que nas reunides realizadas ndo ha participacdo (convite) de professores de
formagdo geral. Ainda informam ndo terem acesso a possiveis atividades interdisciplinares
gue venham sendo realizadas no curso, mas destacam a importancia dessas praticas, e
sugerem a necessidade de cursos de capacitacdo nesse sentido. Destacam que, dentre 0s
problemas com a disciplina Lingua Portuguesa, os de interpretacdo de textos sdo recorrentes.
Relatam ainda sobre possiveis prejuizos pelo ndo uso dos laboratdrios, onde se desenvolvem
as aulas praticas, uma vez que foram fechados por questdes de salde e seguranca, dada a

continuidade da pandemia.

Identificamos que os coordenadores além de desenvolverem suas funcles
administrativas de coordenacdo, também lecionam; e entendemos que tanto a funcdo
administrativa, como a docente, exige comprometimento e dedicacdo dos profissionais que a
exercem. Para que sejam desenvolvidas as ideias freireanas de praticas em torno do didlogo e
da problematizacédo, no processo educativo como um todo, ha de se observar também, ao nos
depararmos com o acumulo de atribuicbes docentes e administrativas, como esta a qualidade
de vida desse professor, e sua eficiéncia no desempenho simultaneo dessas duas atribuicdes,

gue sabemos serem desgastantes.

O desencontro de informacdes entre os professores e os coordenadores, quanto ao
desempenho de atividades interdisciplinares, por exemplo, pode ser entendido como uma falta
de comunicacao entre as partes, ou mesmo uma falta de tempo desse coordenador em dedicar
atencdo as préaticas desenvolvidas sob sua coordenagdo. No mais, sabemos que o acimulo de

fungdes administrativas ao docente em atividade é uma realidade habitual no IFS.

Em sintese, a analise dos discursos docentes vem a comprovar o distanciamento entre
as disciplinas do curso, e nos revelou também haver certo distanciamento entre os docentes
técnicos dos das areas propedéuticas. Ademais, considerando as declaragdes gerais, tendo em

vista que é prerrogativa do curso, a pratica interdisciplinar, mesmo em situacdo de pandemia,
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tem a possibilidade de ser implementada, uma vez que os professores se colocam favoraveis a

essa prética.

Talvez, conforme sugerido, a participacdo em capacitacdo docente estimule a
organizacdo de um projeto interdisciplinar no curso, mas € necessario que se facam frequentes
as reunides para o trato pedagdgico e de planejamento, com a participacdo de todos os que
compdem as atividades didatico-pedagogicas, de modo a aproximar esses docentes e integrar

suas atividades, com respaldo da coordenacdo respectiva.

2.5.2 ANALISE DOS DADOS: ELETROTECNICOS EM FORMACAO

O nosso primeiro encontro com a turma, conforme j& dito, ocorreu através da
ferramenta Google Meet, e, nesse momento, fora feita a exposicdo dos objetivos de nosso
trabalho e do nosso interesse em acompanhar o desenvolvimento pedagdgico da turma, que, a
época, estava em seu segundo ano de curso. As observacOes didatico-pedagdgicas seguiram

até meados do terceiro (e ultimo) ano do curso da turma.

Tanto no inicio das atividades de pesquisa, como no final, submetemos questionarios
para obtencdo de respostas dos discentes. Inicialmente, o questionario fora aplicado com
intuito de fazermos o levantamento do perfil pessoal e social daqueles estudantes, e,
posteriormente, procedemos as observacdes da turma em sala de aula virtual, para, finalmente,
aplicarmos o questionario sobre a avaliacdo de nosso produto educacional, construido com o

apoio dos alunos e professores do EMI em Eletrotécnica.

O primeiro questionario, realizado pelo Google Forms, trazia 19 questfes abertas e
fechadas, para podermos embasar os nossos estudos e conhecer um pouco a respeito da

realidade da turma.

Dos dados quantitativos extraidos das perguntas fechadas, identificamos um grupo
composto por 75% jovens (entre 16 e 19 anos), que consentiam possuir dificuldades em
aprendizagem em Portugués, mas que, ainda assim, consideravam ter boa nocdo de
conhecimentos nessa disciplina. Desses dados, expuseram que a Lingua Portuguesa possuia
conexdo com as demais matérias do curso, apesar de enxergarem as aulas voltadas para a

prova do ENEM, em detrimento da formacéao do perfil profissional do curso de Eletrotécnica.

Nesse formulario também questionamos se os alunos desenvolviam alguma atividade
remunerada. Obtivemos nos dados que cerca 33,3% desenvolviam alguma atividade

remunerada, conforme traz a Figura 6, porém ndo aprofundamos a questdo para saber como se
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realizava essa relagcdo com o trabalho.

Figura 6. Respostas dos alunos sobre exercicio de atividade remunerada.

Vocé trabalha ou desenvolve alguma atividade
remunerada?

Fonte: Elaborado pela autora.

Julgamos, entdo, que a maioria da turma estava na condicdo de aprendiz, em busca de
uma preparacdo para o mundo do trabalho. Pensamos que isso auxiliava ao foco nos estudos,
uma vez que, em tese, ndo trariam preocupacoes relacionadas ao seu sustento, ou ao sustento

familiar.

Ainda na identificacdo da turma, lancamos algumas questfes abertas, para que 0s
estudantes pudessem se expressar, com intuito de verificar suas ideias, opinides e
experiéncias, mas tambeém observar como desenvolvem a escrita, ao concatenar suas respostas

€ Seus argumentos.

E, dessa maneira, buscando sondar os motivos que os incentivou a escolher o curso de
Eletrotécnica, abaixo, compondo o Quadro 7, seguem as respostas dos estudantes, que foram

identificados por nimeros de 1 a 16 (correspondentes ao quantitativo dos questionados):

Quadro 7. Por que o curso EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju do IFS?

PERGUNTA: Por que escolheu o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica do Campus
Aracaju do IFS?

ALUNO RESPOSTA

1 Hshs

Sd

Pelo fato de ser um curso de melhor empregabilidade

Boas oportunidades de emprego

Pressao familiar.

Por ser o melhor do IFS em relacdo ao mercado de trabalho.

Porgue desse crianga me interesso por tecnologia e elétrica.

Por fornecer o melhor ensino da rede publica, o IFS foi minha melhor opcéo

Ol | Nl o | bd~]lW]DN

achei uma boa area para seguir
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10 NAO RESPONDEU

11 Na verdade eu ndo escolhi, minha mée trocou 0 nome do curso de Eletrdnica com Eletrotécnica.
12 Por conta do mercado de trabalho, que é bem amplo

13 Porque esta relacionado a area de trabalho que quero seguir

14 Por que tenho afinidade com a area.

15 Por ser um dos cursos que mais oferece oportunidades no mercado de trabalho.

16 porque eletricidade sempre me chamou atencéo e conhecia pessoas da aria que me apoiaram

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre as dezesseis respostas obtidas, podemos verificar a reincidéncia a referéncia
“mercado de trabalho”, “emprego”, “empregabilidade”, expondo como principal motivo para
0 desempenho naquele curso as oportunidades de estarem inseridos em um mercado de
trabalhos, de empregos. Ha ainda algumas declaracGes que deslocam a responsabilidade da
escolha pelo curso aos responsaveis dos alunos, como expresso em “Pressdo familiar”, “(...)
minha mae trocou o nome do curso (...)”, o que nos levar a crer que o estudante ndo teve

qualquer opcdo de escolha do curso que estudaria. E alguns poucos expressaram possuir

realmente a afinidade, o desejo em estar cursando aquela area.

O discurso repetido de que o curso oportuniza acesso ao “mercado de trabalho”, vai ao
encontro do que se objetiva no PPC em Eletrotécnica, que também remete a preparacao para
esse mercado de trabalho promissor. A possibilidade em estar inserido nesse mercado, a

possibilidade de emprego se mostra como o principal atrativo do curso.

Como a AD trabalha como a interpretagdo também a partir do “ndo dito” (Orlani,
2003), baseando-se nos discursos expostos acima, tendo em vista que a turma é composta em
sua maioria de jovens que ndo desenvolvem atividade remunerada, considerando tanto o
discurso de que o curso possibilita acesso ao “mercado de trabalho”, como as declaragdes que
tratam sobre a influéncia da familia na escolha desse curso, mesmo que ndo expressado em
suas falas, podemos inferir que esses jovens se encontram no curso em busca de ingresso no

mercado de trabalho para desenvolver uma profissdo e dar algum suporte as suas familias.

Dos poucos que expdem suas afinidades e inclinagdes ao que é abordado no curso, ndo
vislumbramos nesses relatos quaisquer referéncias ao interesse em desenvolver e dar
continuidade aos estudos na area. A ideia em estar no curso traz objetivos imediatistas.
Observamos, portanto, um discurso que reproduz o modelo original do surgimento das escolas
de educacdo profissionalizante, que se destinava a preparacdo de mao de obra, conforme
argumentava Moura (2007).
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Como nos propomos a elaborar um PE interdisciplinar, consoante ao que se propde na
pedagogia freireana, de maneira a contextualizar a realidade de ensino com o modelo
proposto para o seu perfil de formacdo, atrelando ao mundo do trabalho e de suas
experiéncias, partindo das contribuicdes dos professores e dos alunos do curso, solicitamos
sugestdes de como as aulas poderiam melhorar. Questionamos, ainda, como se desenvolviam
as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, e sugerimos que eles poderiam comentar sobre
quaisquer questdes em relacdo ao curso. Abaixo, seguem as respostas, constantes nos Quadros
8,9e10.

Quadro 8. Sugestdes para melhoria do curso
PERGUNTA: Vocé considera que as aulas de seu curso poderiam melhorar? Informe sugestfes?

ALUNO RESPOSTA
1 Nshd
2 Jdhdjsbd
3 Né&o
4 Algumas visitas tecnicas cairiam bem...
S Sim. Se as avaliag6es fossem melhor aplicadas e o assunto fosse explicado de forma mais clara.
6 Sim, em todas as Disciplinas do curso
7 Acho que néo.
8 Sim, a aprendizagem dev_er_ia ser de for_ma fluida e ndo alg,o _forgado, o0 aluno deveria_sentir vontade
em aprender, atividades massivas e longos exercicios torna o aluno desmotivado
9 sim, melhorar a metodologia de ensino
10 Sim. se usassem a metodologia de Rodrigo bozi ou de Buzinaro as aulas serido muito pridutivas
11 Sim, apenas mais presenca da professora.
12 Sim, poderiam ser menos tensas, e torna-las divertidas
13 No geral, os professores ja estéo fazendo o possivel para o melhor aprendizado dos estudantes, eles

s6 precisam dosar a quantidade de atividades e ter mais paciéncia.

sim, minha sugestao é que os professores conversem entre si e definam um padrdo simples e pratico
14 de atividades, sem a necessidade de varias atividades extensas e repetitivas ou com curtos prazos, que
tornam o aprendizado algo desesperador ao invés de prazeroso.

Acredito que as aulas s6 poderiam melhorar com a volta das atividades presenciais, mas como no

15 momento ndo existe essa possibilidade, entdo acho que fica dificil ter alguma idéia de melhora.

16 sim, acredito que poriam ser mais dindmicas

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 9. Desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa

PERGUNTA: Quanto a abordagem da disciplina de Lingua Portuguesa, quais séo os métodos de ensino,
gue materiais sdo usados em sala pelo professor (exemplo: texto, musica, material digital, quadro,
visitatécnica)?

ALUNO RESPOSTA
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1 Jshd

2 Idjd

3 Todos possiveis

4 Slide, musica, textos etc

5 Textos e quadro.

6 Séo usados textos, musicas e apostilas.
7 Texto,musica, material digital.

8 Material digital, texto, mdsica, etc.

9 texto , musica

10 De tudo um pouco

11 Utilizacdo de textos, videos, algumas musicas e slides.
12 Textos, musicas,material digital

13 Textos, musicas, material digital, videos
14 musica, texto, video aulas e slides.
15 Material digital e textos.

16 textos, musicas, videos e material digital

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 10. Espaco aberto para comentarios e/ou sugestdes discentes

Este espaco € reservado para comentarios que vocé queira fazer caso haja necessidade de falar de algo que
porventura ndo tenha sido perguntado.

ALUNO COMENTARIO
1 NAO RESPONDEU
2 Nsnd
3 Hsh
4 NAO RESPONDEU
5 NAO RESPONDEU
6 NAO RESPONDEU
7 NAO RESPONDEU
8 NAO RESPONDEU
9 NAO RESPONDEU
10 NAO RESPONDEU
11 Eu quero que os professores maneirasse nas at_i\_/idades por qué também nos alunos temos
responsabilidades
12 Minha intencéo ge curso no I_FS, erao curso_de EIetrﬁnicg. Mas minha mée,, na hora da_l inscricdo pos
para Eletrotécnica, passei na prova seletiva e comecei a estudar, mas até que gostei do curso.
13 NAO RESPONDEU
14 NAO RESPONDEU

15 NAO RESPONDEU
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16 Sem comentarios.

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro 8, quando informam possiveis melhorias para as aulas do curso, 0s
estudantes 8, 13 e 14 relatam grande quantidade de atividades no curso, de forma a
desestimular o aprendizado, tratando o estudo como, nas palavras ditas por 8, “algo forcado”.
Quando os alunos 12 e 16 usam as expressoes “dinamicas”, “divertidas”, sugerem que, para
eles, as aulas sdo monotonas, sem atrativos. Ha no discurso do aluno 4: “Algumas visitas
técnicas cairiam bem...”, referéncias as atividades praticas comuns em um curso técnico, que
podem ser realizadas através de visitas técnicas — suspensas, assim como 0 uso dos

laboratdrios, devido a pandemia.

O aluno 14 apresenta uma sugestdo do que seria o inicio de uma organizacdo de
projeto interdisciplinar, como transcrito em: “sim, minha sugestdo é que os professores
conversem entre si e definam um padrdo simples e pratico de atividades, sem a necessidade de
varias atividades extensas e repetitivas ou com curtos prazos, que tornam o aprendizado algo

desesperador ao invés de prazeroso.”.

Desse comentéario, poderiamos trazer a referéncia ao que Morin (2007) apresenta em
relacdo ao refazer diario na educacdo, tomando a tecnologia como aliada, e trazendo como
necessaria a interacdo entre saberes e 0s seres, considerando o conhecimento como um

conjunto complexo.

Podemos ainda associar essas falas resgatando o que prega a pedagogia freireana,
quando traz o ensino em perspectiva de identificacdo e prazer, em oposi¢cdo a educacao
tradicional, que se apresenta autoritaria, centrada na figura do professor, e em que o aluno é
visto de modo passivo recebendo os conhecimentos. Ainda mostra que ha condigdo de que a
educacgdo seja: “(...) problematizadora (método da problematizagdo) funda-se justamente na
relacdo dialdgica-dialética entre educador e educando: ambos aprendam juntos.” (GADOTTI,
2004, p.35), ou seja, no processo educativo ambos sdo sujeitos em cooperacdo e em

construcdo de conhecimentos.

Dessarte, possivelmente, a interacdo aluno e professor falte para maior participacéo e
melhor julgamento por parte dos discentes. Presumimos que a metodologia interdisciplinar,
tomada como proposta de integracao entre os docentes e conteudos, bem como a aplicacao da
contextualizacdo a realidade do eletrotécnico nas aulas, trariam muitos beneficios ao processo

de ensino-aprendizagem, além de melhorarem o relacionamento de proximidade com o0s
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educandos.

Quando questionamos os métodos de ensino, os alunos descreveram, no Quadro 9, as
ferramentas utilizadas pelo professor de Lingua Portuguesa em aula, que em suma sao: textos,
mausicas, videos e material digital. Verificamos no acompanhamento em aula que realmente
sdo muitos os dispositivos utilizados, e essa diversidade de ferramentas traz atrativos para o

desenvolvimento do processo de ensino.

E sabido que a mudanca didatico-pedagdgica advinda com a pandemia trouxe a
incluséo de varios dispositivos tecnoldgicos que podem gerar maior dinamicidade e interacdo
com os estudantes. Porém, dada a realidade de ensino a distancia, e a mediacdo através de
ferramentas tecnoldgicas, acreditamos, através das observagfes, que 0s comportamentos e
interacdes, tanto dos discentes, como dos docentes, podem ter sido alterados, e até mesmo,

dificultados, por nao estarem no usual “olho no olho” da sala de aula do ensino presencial.

Em busca de que os alunos desenvolvam suas opinies sobre o desenvolvimento das
aulas, foi disponibilizado espago no questionario (Quadro 10), para que pudessem expor
quaisquer comentarios ou sugestdes sobre o curso. Dos poucos comentarios emitidos, quando
0 aluno 12 expods: “Minha intengdo de curso no IFS, era o curso de Eletronica. Mas minha
mde, na hora da inscri¢do pbs para Eletrotécnica, passei na prova seletiva e comecei a estudar,
mas até que gostei do curso.”, demonstrou a boa surpresa em relacdo ao curso, mostrando

afinidade.

Um outro estudante, o 11, queixa-se: “Eu quero que os professores maneirasse nas
atividades por qué também nés alunos temos responsabilidades.”, sem, contudo, informar
quais seriam essas responsabilidades. Reclama quanto ao volume de atividades atribuindo aos

docentes esse exagero. A questdo sobre o excesso de atividades voltou a ser pontuada.

Analisados os discursos discentes, essas informacdes iniciais possibilitaram ideia do
perfil da turma, de como eles se enxergam enquanto eletrotécnicos em formacao, e de como se

integram ao curso.

Posteriormente, em observacdo das aulas, mesmo que limitada a interacdo interpessoal,
identificamos maior participacdo discente nas disciplinas propedéuticas, principalmente,
guando incentivados a argumentar sobre algum tema desenvolvido na aula. Notamos que 0s
estudantes ndo tinham o impeto de iniciar a participacdo nas aulas técnicas, sem que o docente

0s convocasse hominalmente para contribuicéo.

Normalmente, no desenvolvimento das aulas técnicas, em sua maioria baseadas em

apostilas previamente disponibilizadas, tratando sobre estudos de caso, 0s alunos mostravam
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certa dificuldade em interpretar as informacOes apresentadas, uma vez que nas aulas
assincronas era concentrado o estudo da teoria dos contetdos. E, assim, nas aulas sincronas,
ou no forum online de discussdo, deveriam ser pontuadas as duvidas e dificuldades. Porém,
percebemos no andamento das atividades que os alunos pouco comentavam suas barreiras de

entendimento do assunto.

Assim, nas aulas de disciplinas técnicas, ficava a cargo do proprio docente fazer o
levantamento sobre o entendimento desses estudantes, quando os interpelevam de modo

individualizado.

Paralelo a isso, ja em aulas de formagdo geral, em que eram comuns usos materiais
“mais ludicos”, como ilustracdes, trechos de videos, introducdo de aplicativos etc, esses

mesmos estudantes possuiam um comportamento ativo, questionador e cooperativo.

Sobretudo, as avaliacBes das disciplinas propedéuticas ndo se realizavam apenas com
0s testes comumente aplicados compostos por questbes fechadas; os estudantes eram
desafiados a construir atividades que fizessem a compilacdo dos contelidos do bimestre da
disciplina, como um podcast, ou construcdo de textos, ou apresentacdo em conjunto
construida com auxilio de aplicativos tecnoldgicos. Percebemos que essas acdes 0s cativavam,
e 0s incentivavam a maior interacdo com a disciplina. Destacamos aqui que essas a¢fes eram
vinculadas a organizacéo da disciplina, e ndo se estendiam a outras areas de conhecimentos,

ou outras disciplinas.

Durante o desenvolvimento da observacdo das aulas sincronas virtuais, ndo

interagiamos com os discentes, apenas acompanhavamos suas manifestacdes em aula.

Observado o desenvolvimento das aulas remotas, partindo das contribui¢des discentes
e docentes, além das analises de seus discursos iniciais, assim como a observacdo da
documentacdo do curso e do apoio bibliografico, elaboramos o produto em forma de
sequéncia didatica, e o aplicamos junto a turma. E, nesse momento, inicialmente,
apresentamos a turma conceitos e legislacGes que tratam sobre a metodologia interdisciplinar,

uma vez que precisdvamos dessa contextualizagdo tematica para embasar a nossa atividade.

Apesar do entusiasmo quanto a concordancia em participar da atividade proposta,
percebemos que as posturas dos alunos eram passivas, sem espontaneidade para contribuicoes
e comentarios. O chamamento para interagirem na atividade surtia efeitos positivos, mas
ainda assim eram muito acanhados. Cremos que esse comportamento se justifique pela pouca
interacdo entre a pesquisadora (que vinha desenvolvendo as observacGes na sala de aula

virtual, sem intervencdes) e os estudantes (que vinham sendo analisados).
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Findada a aplicacdo da atividade, submetemos novo questionario, via email
direcionado, e por link disponibilizado no Google Meet, de modo sincrono a todos 0s
presentes, com vistas a recepcionar sugestdes sobre ajustes nessa proposta, além de identificar
as impressdes dos estudantes, relacionadas a atracdo, ao envolvimento e a aceitacdo. De
acordo ao que sugere Ruiz et al. (2014), isso é necessario de forma a avaliar o
desenvolvimento da atividade interdisciplinar proposta, bem como a autoavaliacdo discente

nessa COﬂStI’U(}éO.

A postura dos alunos presentes na atividade se mostrou bastante receptiva para a
participacdo no questionario final. Notamos que os estudantes valorizaram a elaboracdo de um
projeto que se destinava exclusivamente a sua turma.

Tendo em vista que trabalhamos em uma atividade que integrou trés disciplinas (a
saber, Lingua Portuguesa 111, Sociologia Ill e Fontes Alternativas, Conservacédo e Eficiéncia
Energética), questionamos se o0s estudantes vislumbravam a possibilidade de inclusdo de
outra(s) disciplina(s) do curso, e que realizassem consideraces sobre uma possivel conexao,

conforme constante no Quadro 11, abaixo:

Quadro 11. Comentérios sobre a atividade interdisciplinar

PERGUNTA: A partir da atividade proposta, além das trés disciplinas envolvidas (Lingua Portuguesa 111,
Sociologia I11 e Fontes Alternativas , Conservacao e Eficiéncia Energética), vocé considera que haveria
possibilidade de conexao com outras disciplinas? Se sim, descreva qual (is)?

ALUNO RESPOSTA
1 Eu acho que as diciplinas que foram abordadas foram suficientes.
2 NAO RESPONDEU
3 Acredito que nao.
4 NAO RESPONDEU
5 So entre Sociologia e Portugués
6 Sim, sistema de poténcia, pois estudamos algumas geragdes de energia renovaveis.
7 néo.
8 Sim, Quimica e Fisica, pois, no filme mostra processos relacionados a essas disciplinas, ente
outras.
9 Sim, ajudaria na nossa formagao como técnico.
10 Eu acho que as diciplinas que foram abordadas foram suficientes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Das respostas obtidas, alguns ndo enxergaram possibilidades de integracdo com outras
disciplinas (alunos 3, 7). Os alunos 1 e 10 relataram serem suficientes as disciplinas

envolvidas, indicando assim que também ndo vislumbraram a possibilidade de conexao além
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da realizada na atividade.

Recebemos sugestdes de inclusdo de outras disciplinas na atividade, tal como dito
pelos alunos 6 e 8, através da inclusdo de conteudos: “Sim, sistema de poténcia, pois
estudamos algumas geragdes de energia renovaveis.” — fala do 6, ou por integracdo de
disciplinas: “Sim, Quimica e Fisica, pois, no filme mostra processos relacionados a essas
disciplinas, ente outras.” (fala do 8). E, assim, percebemos outros conteldos pertinentes a
serem abordados, entendendo que esses alunos foram incentivados a associar saberes, e

vislumbrar outras possibilidades de conexao.

Houve ainda quem indicasse a limitacdo do desenvolvimento da atividade, como
exposto por 5: “So6 entre Sociologia e Portugués”. Talvez essa interpretacdo tenha sido
originada por uma falta de compreensdo do conteddo abordado na atividade com referéncia a

disciplina técnica trabalhada.

Considerando que houve a contextualizagdo dos temas abordados na atividade,
podemos também interpretar que o entendimento relativo & metodologia interdisciplinar nao
foi suficiente para que os alunos pudessem alcancar outras possibilidades de
desenvolvimentos, seja com referéncias a disciplinas ou a conteudos. De modo a até mesmo

(conforme trouxe o 5) excluir a participacdo de uma disciplina ja inclusa no projeto.

Ou ainda, a falta de costume discente, em participar de atividades que apresentam
interacdo entre assuntos de ciéncias diversas, pode trazer certa confusdo de entendimento, por
desconhecimento dessa pratica, conforme indica Gadotti (2004). E isso poderia sugerir uma
barreira ao desenvolvimento do projeto interdisciplinar; mas, como lista Fazenda (2011), faz-
se necessaria a transposicdo a esses obstaculos, e é preciso mudar a postura quanto ao

planejamento e desenvolvimento das atividades educativas.

No mais, a possibilidade de participagdes em uma atividade interdisciplinar, como a
que fora aplicada, propicia agregar outras disciplinas que se conectem com 0s temas
trabalhados, a partir de um planejamento prévio, e de trocas entre os docentes, para
organizacéo do projeto e de sua aplicacéo.

Para finalizar a atividade e o segundo questionario aplicados, oferecemos espago para
que os estudantes pudessem colaborar com sugestdes, de modo livre. Abaixo, seguem as

contribui¢des, no Quadro 12:

Quadro 12. Apoio ao desenvolvimento do PE

Agradecendo a sua participacao e o seu apoio, deixo espaco abaixo para possiveis comentarios e sugestoes.
Muito obrigada!
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ALUNO COMENTARIO
1 NAO RESPONDEU
2 NAO RESPONDEU
3 Tudo 6timo!
4 NAO RESPONDEU
5 NAO RESPONDEU

"A verdadeira motivagdo vem de realizag&o, desenvolvimento pessoal, satisfacdo no trabalho e
reconhecimento.”

6
Continue assim que tu vai longe parabéns, torco muito pela sua jornada!!
7 NAO RESPONDEU
8 Parabéns pelo empenho!
9 As perguntas foram muito interessantes, promoveram a reflexdo, analise socioldgica e politica do
pais, muito bom!!!1111
10 esta tudo 6timo

Fonte: Elaborado pela autora.

O discurso dos alunos mostram que se identificaram com a proposta de atividade e
dela puderam desenvolver, como descrito pelo aluno 9, “As perguntas foram muito
interessantes, promoveram a reflexdo, analise socioldgica e politica do pais, muito
bom!!HHNT Desse relato, podemos destacar a palavra “reflexao”, para convergir ao que se
esperava com o desenvolvimento dessa atividade, em sua aplicacdo e em sua avaliagéo, pois,
conforme Freire (2013) defende, € na observancia de sua realidade, partindo dos seus
conhecimentos prévios, e superando-os, que o educando pode refletir sobre o que o cerca e

agir sobre isso, de maneira critica, munindo-se de uma postura ativa e participativa.

Recebemos 0s comentarios acima, com palavras que transmitem incentivo e carinho
(que, pessoalmente, encheram a pesquisadora de alegria), como confirmacdo da intencédo
primeira dessa atividade. Foi proposta, inicialmente, uma atividade que pudesse proporcionar
a interligacdo das disciplinas técnicas e propedéuticas, e, principalmente, a identificagdo dos
estudantes, que compunham a turma, no percurso de elaboracdo de uma atividade preparada

para aquele curso.

Julgamos que puderam ocorrer interpretacdes limitadas, ou mesmo equivocadas, em
relacdo aos discursos analisados, mas, como preceitua a AD, ha a possibilidade da
interpretacdo ser outra, dando a opcao de ter outro significado, visto que a linguagem nao é

transparente.
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3 APERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO
BRASILEIRA

A legislacdo educacional brasileira prioriza em suas orientacdes, a metodologia
interdisciplinar, através de praticas que ampliem a construcdo dos conhecimentos,
aproximando e articulando saberes, com o intuito de superacdo da disciplinaridade e da
fragmentacéo dos conhecimentos.

No IFS, partindo da pesquisa no curso de Eletrotécnica do Campus Aracaju, mesmo
que a fundamentacéo legal tedrica de organizacdo didatica-pedagogica e curricular normatize
em defesa das atividades com aplicacdo da variedade metodoldgica, baseada na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo, vemos que, na realidade da escola, as agOes
didatico-pedagdgicas nao se desenvolvem com a metodologia interdisciplinar.

Considerando que nossa intencdo € apresentar uma alternativa a pratica docente em
uma instituicdo de ensino publico, a partir de metodologia interdisciplinar, com integracéo de
disciplinas de base e especificas, e sendo nosso campo de atuacdo integrante do ensino técnico
médio integrado da EPT brasileira, cremos que seja importante apresentar como a nossa
legislacdo direciona essas praticas, bem como alguns tedricos abordam essa concep¢do na
realidade de ensino no Brasil.

Assim, fazendo um apanhado histdrico, temos que, em busca de uma superacdo da
fragmentacdo do conhecimento, o autor Gadotti (2004) traz que, inicialmente, a
interdisciplinaridade surgiu da preocupacdo com o campo das ciéncias, pois se buscava 0
rompimento com o pensamento positivista, € a0 menos um dialogo entre 0s muitos ramos em
que dividiram as ciéncias. Esse conceito, surgido no século passado, resgatava a ideia de
entendimento entre as partes de um todo, resgatando uma unidade para o conhecimento.

Ja a autora Fazenda (2008), numa visdo educativa, explicita que interdisciplinaridade
pode ser compreendida como troca entre areas do conhecimento, e que a interdisciplinaridade
escolar ndo pode ser confundida com a cientifica, uma vez que “(...) a perspectiva é educativa.
(...) Na interdisciplinaridade escolar, as nocdes, finalidades habilidades e técnicas visam
favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua
integragdo.” (FAZENDA, 2008, p.21).

Coadunando-se as orientacGes do Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, apesar de
ndo tratar, explicitamente, sobre a interdisciplinaridade, a Lei 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — declara sobre a necessaria conexdo entre as disciplinas,
e ao tratar sobre a educagdo profissional, é defendido que exista no ensino da educacao
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profissional a possibilidade ao educando de acesso as muitas conquistas cientificas e
tecnoldgicas, sem perder de vista a nocdo de sujeito ativo e cidaddo, por intermédio dos

saberes apreendidos.

A LDB néo faz mencéo direta ao termo interdisciplinaridade, mas trata sobre o seu
conceito ao propagar a integracdo do ensino, e, atraves dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), orienta para as praticas que possam interconectar um fenémeno, sob diversos pontos

de vista, utilizando-se dos conhecimentos das varias disciplinas.

Na definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) do
MEC, ¢ defendido que os estudos e praticas sejam desenvolvidos de maneira contextualizada
e interdisciplinar, através de estratégias de ensino-aprendizagem que ndo incentivem o
trabalho de modo a isolar as disciplinas, informando ainda que a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade devem garantir a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento.

Ja nas diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM (2006), ¢ trazida a ideia de interdisciplinaridade enquanto didlogo permanente entre
0s conhecimentos, ndo se tratando em justaposicdo de disciplinas, tampouco descaracterizacao
das disciplinas, que as confundisse em praticas distintas. Os PCNEM também orientam para a
abordagem dos contetdos educacionais nas diferentes disciplinas de modo contextual e

interdisciplinar.

Partindo dos relatos docentes analisados obtivemos a confirmacdo de que a
metodologia interdisciplinar e contextualizada, mesmo que primada nos documentos de
organizacdo de curso, e ainda que defendida pelos educadores como importante, ndo se
mostra rotineira nas aulas de Eletrotécnica do Campus Aracaju. E 0 que ocorre, nesse sentido,
é realizado de maneira eventual e restrita aos docentes envolvidos na atividade desenvolvida.

Consoante ao que nos traz Fazenda (1995), de modo geral, no IFS, a atuacdo docente
acontece de modo isolado, pois o curriculo j& apresenta a separacdo entre as disciplinas. E
ocorre que os professores no curso observado desenvolvem isolados suas matérias e projetos,
e ndo dialogam em torno de alteracdo das préaticas educativas. Conforme exposto pela autora
citada, para a mudanca dessa postura, para implementacdo de acles interdisciplinares, é
necessaria a iniciativa do educador.

Gadotti (2004) afirma que o termo interdisciplinaridade é muito rico, e muitas s@o as
ideias que dele surgem, e assim, “(...) na educagdo, ja ndo oferece problema, pois, ao tratar do
mesmo objeto de ciéncia, uma ciéncia da educag¢do ‘complementa’ a outra.” (GADOTTI,

2004, p.4). Disso, ndo afastamos a possibilidade de que, como traz o autor, haja a confusdo
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quanto a aplicagdo de préticas interdisciplinares, dada a riqueza de conceitos em torno da
interdisciplinaridade, ou por desconhecimento quanto a organizacdo de projetos
interdisciplinares.

Talvez a multiplicidade de definicdes e de possibilidades possa dificultar a execucgéo
das atividades interdisciplinares no &mbito educacional, ou talvez essas defini¢des ndo foram
apropriadas pelos docentes em termos praticos de atuagdo, ou, ainda, talvez os docentes néo
tenham seguranca ou tenham resisténcia em adentrar em conteldos para além de sua
especialidade.

Para a coordenacgdo do curso, ao tratar sobre trabalho interdisciplinar, o PTC1 fala:
“(..) acho que falta um pouco de capacitacdo também para esse tipo de assunto.”. O PTC2
confirma, trazendo que: “E um trabalho muito importante, mas eu acho que ainda nos
requeremos, temos a necessidade de termos uma capacitacdo, uma preparacdo com relacdo a
isso, para implantar projetos desse tipo.”. Ou seja, ambos coordenadores esclarecem que ha
demanda de capacitacdo docente para o desenvolvimento do trabalho interdisciplinar e o
compartilhamento dessas experiéncias.

Quando Fazenda (1998, p.12) traz que: “A exigéncia interdisciplinar que a educagdo
indica reveste-se, sobretudo, de aspectos pluri disciplinares e transdisciplinares que permitiréo
novas formas de cooperacdo (...) no sentido de uma policompeténcia.”, ela direciona para a
necessaria mudanca de atitudes e de posturas para o trabalho interdisciplinar. Para isso, o
trabalho em conjunto, promovido pela equipe didatico-pedagdgica do curso, de maneira
cooperativa, com compartilhamentos de experiéncias, € necessario.

Apesar de todo o movimento histérico para a inser¢do da préatica interdisciplinar no
meio educacional, a sua implementacdo esta longe do que se representa nas leis brasileiras.
Vimos que a metodologia utilizada permanece a distanciar as disciplinas, os professores
continuam realizando suas atividades individualmente, e a ligagdo entre saberes acaba se
perdendo, conforme percebemos nos discursos dos proprios docentes do curso objeto de nosso
estudo, por exemplo.

Todavia, 0 mundo atual, sobretudo, em tempos pandémicos, exige mudancas de
atitudes e de préticas educativas para continuidade do processo educativo e para a construgdo
de conhecimentos. N&o mais se admitindo que, dada a dinamicidade da realidade educativa
escolar, tenham sido cristalizados os métodos didatico-pedagdgicos e que os conhecimentos
se construam de modo compartimentado, sem observacdo e sem conexdo com a realidade em

volta.
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Assim, tracado o breve levantamento do movimento em torno do conceito da
interdisciplinaridade no meio educacional no Brasil, buscaremos apresentar como essa
concepcao vem sendo tratada na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) — tendo em vista
que a EPT se fundamenta na unido teoria e pratica, a partir da associagdo entre conhecimentos
académicos e profissionais —, e como ela surge como base metodoldgica preconizada para o
Curso Técnico de EMI em Eletrotécnica, do Campus Aracaju/IFS, conforme exposto na secdo

a sequir.

3.1 A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA E O CURSO TECNICO DE NIiVEL MEDIO INTEGRADO
EM ELETROTECNICA DO CAMPUS ARACAJU/IFS

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem sua origem em 1909, com a criacao
das “Escolas de Aprendizes e Artifices”, e desde 1927 (Decreto n°® 5.241/1927), as institui¢cdes
subvencionadas ou mantidas pela Unido possuem o ensino profissional obrigatorio.

A histéria da EPT no Brasil foi marcada, pelo o que Moura (2007) denomina
“dualidade estrutural”, dividida nos extremos: de um lado estava a educacdo bésica, que se
destinava aos estudos propedéuticos, com objetivos intelectuais e que se destinavam aos
dirigentes da sociedade; e de outro, a educacdo profissionalizante, que se realizava
estritamente de modo técnico, e se destinava aos futuros trabalhadores.

A partir do Decreto n° 5.514/2004, foi articulada a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio ao Ensino Médio na forma Integrada, de modo a possibilitar ao aluno,
simultaneamente, a formacdo bésica e a profissional. A proposta de um Ensino Médio
Integrado foi apresentada como uma organizacao curricular que pudesse oferecer disciplinas
de educacao profissional e basica, de modo a superar a fragmentacéo entre os conhecimentos
profissionais e 0s conhecimentos gerais.

O referido documento se tratava, segundo Ruiz (2010, p.342) de um: “(...) instrumento
para estabelecer uma politica publica de educacdo que explicitasse a integracdo entre as duas
vertentes: a propedéutica e a profissionalizante.”. Dessarte, buscou-se a superacdo do
dualismo entre esses dois ensinos, em um ensino integrado, que se fizesse unitario. A
articulacdo proposta nesse decreto coloca a questdo da pratica interdisciplinar como
necessidade de existéncia dos cursos na forma integrada.

Criados em 2008, os Institutos Federais de Educacdo visam a formacdo técnica

profissional de seus alunos, enquanto espacos pluricurriculares e multicampi. De acordo com
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o site da Rede Federal de Ensino (com atualizacdo em 2018), ha devido ao plano de expansao
da educacéo profissional 644 Campi em funcionamento, dos quais séo 38 Institutos Federais
em todos os estados de modo a oferecer cursos de qualificacdo, ensino medio integrado,
cursos superiores de tecnologia e de licenciaturas.

Historicamente, os Institutos Federais surgiram como espacos de oferta de ensino
profissional e tecnoldgico, visando estreitar a distncia entre formacdo académica e
profissional, primando ndo so6 pelo ensino, mas também pela pesquisa e extensdo. Essa busca
pela ruptura da fragmentacdo entre as disciplinas traz a ideia de integracdo entre os eixos de
trabalho, ciéncia e cultura, de modo a superar o conflito entre uma formacao para o trabalho
produtivo ou para a cidadania (RAMOS, 2012).

Ramos (2012) ainda explicita que para haver a integracdo de um curriculo, que trata
das vérias formas de conhecimento, ao se unir ensino profissional ao basico, atrelado as
dimensbes de trabalho, ciéncia e cultura, caminha-se para uma formacdo tida como
omnilateral, e toma o real enquanto totalidade, e estimula o conhecimento das partes e como
essas partes se relacionam.

A partir da lei de criacdo dos Institutos Federais (Lei n° 11.892/2008), o Instituto
Federal de Sergipe (IFS), vinculado ao Ministério da Educacdo, por ter a natureza juridica de
autarquia, possui autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar, e oferta da educacdo béasica a superior. Conforme o art. 2° da lei 11.892/2008,
realiza-se como instituigdo: “(...) de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializadas na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos
com as suas praticas pedagogicas (...)” (BRASIL, 2008).

O IFS traz em seu Estatuto (2011) as disposicOes sobre natureza, caracteristicas,
principios, finalidades, objetivos, organizacdo administrativa e académica, relacionadas ao
funcionamento da instituicdo, sendo regido, conforme exposto em seu artigo 2°, por, além da
legislacdo federal, instrumentos normativos, quais sejam: Estatuto, Regimento Geral,
Resolucdes do Conselho Superior e atos da Reitoria.

O Regimento Geral (Resolugdo n° 52/2011/CS/IFS) se realiza enquanto conjunto de
normas disciplinadoras das atividades da estrutura organizacional do IFS no tocante aos
planos administrativo, didatico-pedagogico e disciplinar.

Com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o IFS expandiu suas atividades
pelo interior do Estado de Sergipe, e, atualmente, possui em funcionamento, fora a unidade

administrativa da Reitoria, os Campi: Aracaju, Sdo Cristovdo, Lagarto, Itabaiana, Estancia,
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Gléria, Propria, Tobias Barreto, Nossa Senhora do Socorro, e Po¢o Redondo.

Como nossos estudos serdo desenvolvidos no Campus Aracaju do IFS, observamos o
que dispde o seu Regimento Interno, através da Resolucdo n°® 54/207/CS/IFS (que referenda a
Resolucdo n° 47/2016/CS/IFS), e como trataremos de estudos de préaticas didatico-
pedagogicas, observamos também o Regulamento de Organizagdo Didatica (ROD) do IFS,
através da Resolucdo n° 35/2016/CS/IFS, que normatiza as atividades académicas relativas
aos cursos de formacao inicial e continuada, técnicos, de graduacdo e de pds-graduacao lato
sensul.

O ROD orienta para que os cursos oferecidos pelos IFS (formacdo inicial e continuada
— FIC, técnicos, de graduacdo e de p6s-graduacdo) contemplem, no ensino, procedimentos que
se caracterizam por apropriacdo, atualizacdo e aplicagdo dos conhecimentos técnico-
cientificos, que promovam interacdo entre teoria e pratica do conhecimento, bem como
metodologias que ressaltem a interacéo entre docente e discente.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica, na
forma Integrada, ofertado pelo campus Aracaju, que foi reformulado através da Resolucdo do
Conselho Superior do IFS n° 44/2018, informa, que fora contemplada a existéncia de
instalacOes industriais existentes e que poderiam vir a surgir no estado de Sergipe. Buscando,
assim, atender ao mercado das tecnologias ligadas ao ramo da Eletrotécnica, com
profissionais que poderiam atuar, em nivel técnico, na analise, projeto, operacdo e
manutencdo, com conhecimentos e saberes relacionados com as areas de energia elétrica e aos
processos industriais, sem, contudo, esquecer a dimensdo social e a visdo humanista do
processo produtivo.

O principal objetivo trazido pelo PPC em Eletrotécnica é a formagéo de profissionais
técnicos que atendam as questdes de gestdo da qualidade e da produtividade, das questdes
éticas e ambientais, bem como de sustentabilidade social e viabilidade técnico-econdmica,
além da visdo pro-ativa, de modo a atender ao compromisso com o desenvolvimento sécio-
econdmico local e regional.

Sua organizagdo curricular se estrutura em bases cientificas, instrumentais e
tecnologicas para a formagdo do profissional capaz “(...) de executar com eficiéncia e eficacia
0s componentes tecnicos de sua formacdo, capaz de propor alternativas criativas, com
iniciativa e criticidade, compreendendo o seu papel de cidadéo (...)”, segundo traz o PPC, na
pagina 10.

O curriculo do curso compreende 51 disciplinas, que foram organizadas em trés séries,

divididas em trés grupos: formacdo geral, técnicas basicas e tecnoldgicas, e se destaca que as
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disciplinas técnicas basicas permeiam todas as séries. A integralizacdo do curso se d& em trés
anos, no minimo.

As disciplinas de formacdo geral séo identificadas como aquelas relacionadas as
Ciéncias Humanas e da Natureza, e suas respectivas Tecnologias, visando adaptacdo e
formagdo humanas dos profissionais. Ja as disciplinas técnicas basicas correspondem aos de
conhecimento na érea da Eletricidade, objetivando desenvolver pensamento critico e proativo
nas disciplinas tecnologicas. As tecnoldgicas buscam o aperfeicoamento profissional inserido
no contexto de uma area de habilitacéo.

Cremos, conforme traz Sacristdn (2000) que o curriculo ndo é uma compilacdo de
conhecimentos, mas é um processo em que atuam diversos agentes, em um contexto, com
valores e interesses que se relacionam para “(...) configuragdo, implanta¢ao, concretizagdo e
expressao de determinadas praticas pedagogicas e em sua prépria avaliacdo, como resultado
das diversas intervencdes que nele se operam.” (SACRISTAN, 2000, p.101). Para esse autor,
o curriculo ndo é tomado como conceito, mas como construcdo cultural, é a ferramenta
utilizada para a distribuicdo de conhecimentos, através dos contetdos.

O PPC de Eletrotécnica dita que, para se operacionalizar o curriculo organizado para o
curso de Eletrotécnica, acdes educativas deverdo fomentar aprendizagens significativas de
modo a viabilizar articulacdo dos saberes de maneira ativa e construtiva com o conhecimento.
Traz que o curriculo serd concretizado através de estratégias metodoldgicas de integracéo,
considerando os principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade e
valorizacdo das experiéncias extraescolares dos estudantes, atrelando-se aos saberes
académicos e do trabalho.

Ainda em analise do PPC de Eletrotécnica, percebemos que apesar de direcionar para a
pratica de ensino-aprendizagem interdisciplinar, contextualizada, nas ementas das disciplinas,
sejam elas de formacdo basica, ou técnicas ou tecnologicas, apenas nas disciplinas do 1° ano
de Artes e Historia | é feita a mencdo a uma abordagem interdisciplinar. Na verdade, as
disciplinas expdem em suas ementas conteudos que se realizam em “blocos” de conteudos,
relativos aquela matéria/disciplina, sem considerar a real aplicacdo daquele assunto/contetdo
a realidade do eletrotécnico em formacao.

Etimologicamente, o significado de “ementa” ¢ “resumo dos pontos principais;
apontamento por escrito”. A ementa integra o PPC dos cursos, e expde na disciplina
académica, a apresentacdo dos conteudos que serdo trabalhados, e como serdo trabalhados.
Numa prética interdisciplinar e contextualizada, seria necessaria a exposi¢do dos pontos de

articulacdo tedrico-pratica com as outras areas de conhecimento que comp&em o curso.
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Levantando informacgdes com o Coordenador do Curso técnico EMI em Eletrotécnica
do Campus Aracaju, ndo se tem conhecimento sobre a pratica do trabalho docente de modo
interligado, ou de preparacdo conjunta das atividades académicas. Os docentes estdo
desempenhando as suas atividades de modo especializado, individualmente, em trato de
apenas a sua disciplina.

A concepcdo de interdisciplinaridade trazida por Japiassu (1976) fala em grau de
integracdo real entre especialistas, e entre as disciplinas em um projeto, de modo que
interpenetrem reciprocamente. Para as disciplinas cientificas, em suas diferentes praticas
pedagogicas, é importante que se complementem em métodos, conceitos, estruturas. Esse
movimento ocorre entre as disciplinas, em seu interior, realizando-se através da préatica
pedagdgica, com o objetivo de integracao.

Assim, para cumprimento do que exp6e do PPC do curso, de modo a alcancar seu
objetivo de formacdo qualificada do profissional eletrotécnico, as praticas educativas e as
estratégias metodologicas devem se balizar pelos principios de interdisciplinaridade e
contextualizacdo, de modo flexivel que valorizem as experiéncias extraescolares dos alunos.
A priori, com base na documentacdo legal que constitui o EMI em Eletrotécnica do Campus
Aracaju/IFS, nas disciplinas componentes do curso, ndo vislumbramos como essa prética
pedagdgica se realiza.

As experiéncias em sala de aula mostraram uma abordagem fragmentada, conforme
relatos dos professores e do coordenador do curso EMI em Eletrotécnica, quando, por
exemplo, confirmam que os conteudos e suas respectivas disciplinas ndo dialogam com outras
disciplinas, e quando se observou que as disciplinas de formacdo geral ndo s&o
contextualizadas para a formacéo do profissional eletrotécnico.

Segundo Avila et al. (2017), ocorre que 0 processo de ensino-aprendizagem continua a
ser desenvolvido de modo disciplinar, com abordagem tradicional, numa abordagem das
disciplinas de modo compartimentado, sem vinculo com a realidade, e isso exige dos
estudantes muita memorizacgéo, para alcance de tantos conceitos e contetdos.

Ratificando tais ideias, nas palavras do PP1, quando fala: “Embora, a gente tenha um
projeto pedagdgico para o IFS de integracdo, todo mundo trabalha muito fragmentado, muito
ilhado.”, podemos entender que, embora haja a legislacdo preconizando a integracdo e a
interdisciplinaridade, a realidade mostra as praticas muito distanciadas, fragmentadas.

Podemos ressaltar que, como o periodo de nossa observacéo no curso de Eletrotécnica
foi dado em auge da pandemia, a ligacdo entre teoria e pratica ficou prejudicada,
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principalmente nas aulas das disciplinas técnicas, uma vez que os laboratodrios tiveram de ser
fechados.

O coordenador PTC1 quando afirma que houve mudanca na metodologia de ensino e:
“O néo acesso ao laboratdrio. O nosso curso ¢ um curso muito laboratorial”, apresenta uma
dificuldade para o bom desenvolvimento do curso. O docente PT1 também expde as
dificuldades sentidas pelos alunos em relagdo a prejuizos no processo de aprendizagem
advindos da limitacéo ao uso dos laboratdrios nas aulas praticas. Mas, ao mesmo tempo, como
ja exposto, nao foram indicadas as solucbes para desdobramentos das aulas, ou apresentadas
alternativas para necessaria integracdo desses conhecimentos.

Em um curso de EMI se fazem fundamentais as estratégias de ensino-aprendizagem,
com metodologia de ensino através do desenvolvimento de projetos nas diversas areas de
conhecimento, e que se faca o uso de laboratdrio, que se realizem oficinas, abordando e

integrando ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura de forma integradora.

A EPT esté diretamente relacionada com o mundo do trabalho e como ele interfere na
formacdo do estudante, enquanto futuro profissional e cidaddo. A proposicdo de atividades
integradoras, visando a interdisciplinaridade no curriculo e no processo de ensino, que
possibilitem alternativa ao modelo de ensino tradicional, favorece o desenvolvimento do
estudante enquanto sujeito de sua aprendizagem. A interdisciplinaridade surge como
possibilidade de melhor capacitacdo desse aprendiz.

3.2 A ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO CURSO DE ELETROTECNICA
NAS DISCIPLINAS: LINGUA PORTUGUESA IIl, SOCIOLOGIA Il E FONTES
ALTERNATIVAS E EFICIENCIA ENERGETICA

Para Morin (2007), na educacdo existe um problema de ensino que trata sobre o
“conhecimento pertinente”, tendo em vista que o processo de ensino € disciplinar —
privilegiando o ensino por disciplinas —, e que as conexdes entre as disciplinas ndo sao
notadas, o que acaba por dividir e fragmentar o conhecimento. Ndo ignora a importancia de
cada disciplina, mas prima pela busca da contextualizacdo dos dados, para que se ligue o todo
as partes, e vice-versa.

Ao tratar da organizacédo das disciplinas, o autor Edgar Morin (2007, p.41) expde que
"(...) o recorte das disciplinas impossibilita apreender o que esta tecido junto (...)", logo,

verificamos que o estudo interdisciplinar permite ao aluno a conexdo entre os conhecimentos,
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entre as partes que compdem o todo de seu estudo.

A ideia de interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem é primordial, pois
é na inter-relacdo das matérias constituintes de um curso que os contetdos séo aprofundados,
ampliando-se 0s conhecimentos, que sdo postos em realidade pratica. Trabalhar com
interdisciplinaridade requer que se relacionem e que se contextualizem conhecimentos, uma
vez que 0s conteudos ndo sdo compartimentados, tampouco se realizam de modo

fragmentado.

Os PCNEM (2006), em seu Volume 1, que trata de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, orientam para 0 ensino na Lingua Portuguesa que privilegia as discussdes nos
campos da Linguistica e Linguistica Aplicada, através de estudos e trabalhos que favorecam o

processo de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa como lingua materna.

Assim, pelos parametros curriculares, sdo incentivados trabalhos no desenvolvimento

de (PCNEM, 2006, p.19):
(...) praticas orais e escritas de uso da lingua—e, mais amplamente, da linguagem-,
em diferentes instancias sociais; consequentemente, serd apontada a importancia de

se abordarem as situacdes de interacdo considerando-se as formas pelas quais se ddo
a producdo, a recepcdo e a circulagdo de sentidos.

No PPC do curso de Eletrotécnica do Campus Aracaju, a disciplina Lingua Portuguesa
— apresentada como disciplina de formac&o geral, que se defende ser necessaria a adaptagdo e
formagdo humana dos profissionais —, € trazida, a partir da matriz curricular do curso, no
primeiro ano, com a maior carga horaria dentre as outras disciplinas, e permeia 0 curso em

seus trés anos de duracao.

Através do PPC em observacdo as ementas de Lingua Portuguesa I, 11 e Ill, ndo ha
registro ou referéncia ao termo interdisciplinaridade, apesar de ser uma disciplina presente em
todas as etapas do curso, e que possibilitaria facilmente o didlogo com outras areas do
conhecimento. Os contetdos a serem abordados, de forma ampla, sdo resumidos a aspectos da

literatura brasileira e assuntos atinentes a gramatica de Lingua Portuguesa.

Pelas ementas, percebemos que a exposic¢éo dos conteudos programaticos, referentes a
literatura, nas ementas respectivas a cada ano de curso, ocorre de modo temporal e historico,
acompanhando a progressdo dos movimentos e escolas literarias através dos tempos. No
entanto, nao observamos sugestdes de conexdes que tais assuntos poderiam desenvolver com

outras disciplinas, a exemplo das disciplinas Historia ou Artes.

Nas ementas de Lingua Portuguesa, a exposi¢do de conteddos com carater técnico,
inerentes ao curso de Eletrotécnica, surge de forma fragmentada. Os assuntos estdo expostos



74

sem contexto ao universo do eletrotécnico, com titulos genéricos, incluidos em meio a
contetdos de literatura, por exemplo. Nas ementas de Lingua Portuguesa | e Ill, a saber,
surgem conteddos (como “Oficio”, “Relatério”, “Requerimento”, ‘“Metodologia para
elaboragdo do laudo técnico”, “Elaboracdo de TCC e Relatério — ABNT”) que estdo
justapostos a outros contetdos especificos aos da disciplina Lingua Portuguesa — tal como 0s
movimentos literarios —, sem sugestdo de como esses contetidos podem ser desenvolvidos, ou
como esses conhecimentos podem ser empregados, tendo em vista o objetivo de formacéo de

um profissional.

A disciplina Sociologia traz em sua esséncia a busca pelo entendimento da vida social
humana, em suas regras de funcionamento, e como o individuo se desenvolve em relagdo a

sociedade, visando sua contribuicdo para a comunidade.

Os PCNEM, em sua parte 1V das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, abordam a
Sociologia dentro das Ciéncias Sociais, quais sejam: Sociologia, Antropologia e Politica. E
defendido que para que se tenha exercicio pleno de cidadania, é necessaria a compreenséo da
dindmica da sociedade em que se vive, através do conhecimento socioldgico sistematizado.
Traz, ainda, que cabe ao docente o papel de orientador no sentidor de compreender como as

transformacdes na dindmica social impactam em sua vida e a de sua familia.

Assim, o educando pode desenvolver postura mais critica e reflexiva diante dessa
sociedade, podendo intervir e causar mudancas estruturais, em busca de uma sociedade mais
justa e igualitaria. E trazido também que a Sociologia deve promover, por intermédio de
aporte tedrico, o conhecimento do processo de mundializacdo do capital, e suas consequéncias

nas dimensdes politicas e socio-culturais.

O PPC de Eletrotécnica do Campus Aracaju situa a disciplina Sociologia como de
formacdo geral, relacionada as areas de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, necessarias a adaptagdo e formacéao
humana dos profissionais. Observando as ementas dos trés anos de curso, ndo se apresentam
conteddos que conectem a disciplina a0 mundo do aprendiz eletrotécnico de modo
personalizado, apenas a ementa do 3° ano sugere a associacdo dessa disciplina ao tema
trabalho.

O estudo da disciplina Fontes Alternativas de Energia e Conservacdo e Eficiéncia
Energética objetiva o estudo de otimizacdo energética. Situada dentre as disciplinas técnicas
basicas, é apresentada com o objetivo de compor o pensamento critico e proativo nas

disciplinas tecnoldgicas.



75

O PPC de Eletrotécnica do Campus Aracaju visa um perfil de formacao profissional
que possa desempenhar suas atividades com planejamento e execucdo de instalacdo e
manutencdo de equipamentos e instalacGes elétricas. Para isso, atrelando as atividades teoricas
as praticas, o PPC lista instalacbes e equipamentos proporcionados pelo IFS para o
atendimento das exigéncias do curso em suas aulas préticas (tais como: Gerador Eolico
didatico para estudos sobre Geracdo de Energia Elétrica; Tunel de vento com Gerador Eolico

e medidor de velocidade do vento; Conjunto conversor de energia solar para energia elétrica).

Talvez por ser reconhecida como disciplina técnica basica, imprescindivel a formacéo
do eletrotécnico, ao observamos o PPC e sua ementa (nela, destacamos a referéncia aos
“estudos de caso”) pudemos perceber que a organizacgdo curricular promove a unido entre
conhecimentos tedricos e praticos, em acordo ao que nos traz Ramos (2010) quando se
almeja, em uma educacdo integrada, que o trabalho surja como principio educativo ligando

saberes académicos e profissionais.

A Pedagogia Freireana parte do principio de que os contetdos precisam fazer sentido
para o estudante, tratando sobre a importancia do sujeito na interacdo dindmica do ensino-
aprendizagem, com palavras que carreguem conceitos importantes para sua vida. A educacao
é entendida como é um instrumento de conscientizacdo politica, valorizando o saber do aluno
e o diélogo.

Freire (2002) indaga o porqué de ndo se discutir com os alunos a realidade concreta
fazendo associacdo aos contetdos da disciplina que se ensina. Desse modo, ele expde que a
organizacdo e a producdo de conhecimentos impelem a fragmentacdo do conhecimento e ao
distanciamento dos saberes. O conjunto das obras freireanas auxilia a aproximar a realidade
do aprendiz as préaticas docentes, visando um trabalho pedagogico em que educando e
educador estejam em dialogo e trocas, e que esse processo de constru¢do de conhecimentos

venha a ocorrer de modo contextualizado as suas realidades e as suas experiéncias.

Julgamos que, ao passo que a ementa do curso informa os contetidos que deverao ser
desenvolvidos em aula, em acordo ao plano desse curso, os assuntos acabam sendo
distanciados do proprio contexto de formagdo profissional do curso. Fica, entdo, como
responsabilidade do trabalho docente a criacdo de elos entre os contetdos programaticos,
inerentes a sua disciplina, a realidade do aprendiz eletrotécnico e das demais disciplinas.

O que foi observado durante 0 acompanhamento das aulas € que parte exclusivamente
do impeto docente o desenvolvimento de atividades académicas que possam conectar 0s

conteddos trabalhados na respectiva disciplina as demais. O professor que deseja desenvolver
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uma metodologia interdisciplinar, mesmo que seja uma metodologia defendida pelo plano de
curso, terd um esforgo individual em colocar em prética esse método que ndo identificamos

como habitual.

As acles pedagogicas exigem que o professor esteja inserido na dindmica de seus
alunos como forma de compreender as atividades e as necessidades que permeiam suas

realidades. Conforme considera a autora Franco (2016, p.547):

As préticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizagdo da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que
ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de contetdos e
atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formagéo do
aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacdo de
seus saberes anteriores construidos em outros espacos educativos. O professor, em
sua préatica pedagogicamente estruturada, devera saber recolher, como ingredientes
do ensino, essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
I6gicas, para incorporé-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliagdo
daquilo que se reputa necessario para 0 momento pedagoégico do aluno.

Desse modo, a pratica docente ndo pode ser realizada de forma avulsa, desconectada
de um todo, mas agindo como préatica social que percebe sua realidade e nela pode se

reconstruir.

Ao professor fica o exercicio critico de observacdo de suas acdes de modo a buscar
uma visdo integrada de seu trabalho, posto que no processo de ensino-aprendizagem, o
aprofundamento especializado em apenas uma area nao é suficiente. O ensino, quando se
realiza unicamente disciplinar, limita a apropriacdo das muitas relacbes entre conceitos e
interacBes entre as varias ciéncias, restringe a percep¢do e o entendimento de um mesmo

conteddo, quando visto sob varias perspectivas.

Verificamos, assim, que a referéncia ao termo interdisciplinaridade, mesmo recorrente
nos documentos oficiais, supondo préaticas que integrem os contedos com base no contexto
do aluno, e das experiéncias extraescolares, acaba por se realizar apenas como orientacao,
uma vez que néo se observa em que condigdes se estruturam as escolas para a efetivacdo dessa
pratica interdisciplinar. Ocorre que na realidade escolar, permanece o emprego da
metodologia disciplinar, fragmentada.
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4 PRODUTO  EDUCACIONAL: CONSTRUCAO, APLICACAO,
AVALIACAO E VALIDACAO

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) expde em
seu Documento de Area 2013, tratando sobre Ensino, que no mestrado profissional o foco é o
estudo direcionado na “aplicagdo do conhecimento, ou seja, na pesquisa aplicada e no
desenvolvimento de produtos e processos educacionais que sejam implementados em
condi¢des reais de ensino” (CAPES, 2013, p.23).

Neste trabalho da pesquisa cientifica, em referéncia aos variados tipos de produto e
processo educacionais (PE) no Mestrado Profissional, produzimos um material de textos,
visando disponibilizar contribuicdes para a pratica profissional dos professores, consistindo
em um guia didatico-metodologico para préatica interdisciplinar de ensino-aprendizagem,
utilizando a disciplina de Lingua Portuguesa como base.

Visamos apoio na pedagogia freireana para embasar 0 nosso trabalho, visto que
buscamos considerar os discursos docentes e discentes para a construcdo do PE, atrelando a
realidade pedagdgica e contextual da turma. E assim, traremos adiante as etapas de

construcdo, aplicacdo, avaliagéo e validacdo desse produto educacional.

4.1 PE: CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A CAPES diferencia o Mestrado Académico do Mestrado Profissional, incluindo no
Profissional, a necessidade de, no trabalho de concluséo, elaboracdo do PE, conforme trata em
seu documento sobre Ensino (CAPES, 2013, p.24-25): “O mestrando deve desenvolver um
processo ou produto educativo e utiliza-lo em condigdes reais de sala de aula ou de espagos
ndo-formais ou informais de ensino, em formato artesanal ou em prototipo”.

Com base nisso, em acordo ao que € defendido por Zabala (1998) quando apresenta a
pratica educativa, a partir da relacdo interativa entre professor, aluno e o0s conteddos,
baseamo-nos no conceito de sequéncia didatica (SD), como: “(...) conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (...)”
(ZABALA, 1998, p.18).

Desse modo, a SD vem intervir como uma proposta sistematica aplicada ao ensino,
que é produzida a partir de organizacao e articulacao de unidades didaticas. E ao se realizar o

planejamento da SD, buscou-se observar as relagdes entre professores e alunos, de maneira
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que houvesse a interacdo entre eles e os conteudos abordados, para que, ao ser elaborada a
SD, houvesse incentivo, por parte dos educadores, quanto a identificacdo de seus educandos
nessa producéo.

Para Zabala (1998) as praticas educativas precisam de uma estruturacdo metodologica,
e a SD surge como uma visdo de ordenamento de atividades visando fomentar a
aprendizagem significativa, com a participacdo ativa dos discentes, e 0 resgate de seus saberes
prévios. A partir da atuacdo docente e de suas estratégias pedagdgicas, com as escolhas das
tematicas que compdem a SD, que se cumpre, de modo coerente a realidade contextualizada —
com a evolugdo dos conhecimentos e com a apropriacdo dos temas abordados —, a fungéo
social de educar para formacéo do aluno cidadao.

Quando vislumbramos a perspectiva freireana, nos trabalhos, através de projetos
educativos, o conceito de interdisciplinaridade se desenvolve a partir de praticas concretas de
didlogo entre educadores visando a formacdo de um sujeito social a partir de construgdo de
uma escola participativa. Sua acdo pedagoOgica enfatiza a necessaria aproximagdo entre
realidade cotidiana do aluno, do professor e do povo, aos méetodos de ensino-aprendizagem.

Entdo, a SD, como uma ferramenta que permite a conexao de conteudos, entre as
diversas éareas de conhecimentos e realidades, converge para esse conceito de
interdisciplinaridade e de préaticas interdisciplinares contextualizadas. A intervencdo de uma
SD possibilita, assim, romper com o ensino fragmentado, e promover a correlagdo entre
diferentes areas e conteudos, visando um ensino que remeta a realidade dos envolvidos no
processo educativo.

Desse modo, também cumpre a funcdo de ser objeto de uma pratica integradora,
conforme se prima em um ensino integrado da educacao profissional, uma vez que podem ser
articulados conhecimentos técnicos e propedéuticos, interligando teoria e pratica. O ensino
integral surge, entdo, como possibilidade real, e incentiva a participacdo do aluno enquanto
sujeito ativo em sua aprendizagem.

Além disso, a EPT traz em sua base a relacdo com o mundo do trabalho, e defende a
proposta de atividades que integrem as disciplinas vinculadas & formagdo do futuro
profissional, tomando o trabalho como referéncia de maneira interdisciplinar e contextual, de
modo a proporcionar melhores oportunidades educativas, sobretudo, aos aprendizes.

No modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.110):

(...) as seqiéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos, dos momentos

escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da complementaridade em relacdo a outras
situacdes de aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das sequiéncias didaticas.
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Dessa forma, a elaboracdo da SD parte de uma visdo interacionista, que se adapte ao
grupo de aprendizes e as suas particularidades. A proposta é que a SD surja como
possibilidade metodolodgica, para o trabalho pedagdgico estruturado, e realizado a partir de
atividades que, de maneira gradual, integrem seus participantes na construcdo de
conhecimentos, resgatando também os conhecimentos ja adquiridos.

O modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) é bastante utilizado por educadores,
e foi alicercado no trato com a lingua, em seus modos de comunicacéo, através dos géneros
orais e escritos.

Neste trabalho, baseamos a construgdo do guia didatico nesse modelo de SD, posto que
esses autores preconizam a utilizacdo de atividades variadas, através de determinados
contextos de produgdo, que permitam que os estudantes possam se apropriar: “(...) das nogoes,
técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situacdes de comunicacdo diversas.” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p.96). Ou seja, de maneira cooperativa, na atividade proposta
participam professores e alunos, em relacéo entre si, e com 0s contetudos educativos.

Dessa forma, o processo de construcdo do PE ocorreu de modo concomitante a esta
pesquisa, com o produto elaborado sendo pautado na interdisciplinaridade necessaria ao
ensino da Lingua Portuguesa na formacéo do futuro profissional eletrotécnico, valorizando a
contextualizacdo, alinhados a realidade profissional do curso, acreditando ser um modo
eficiente de interacdo e apreensao da lingua materna nos dinamismos de comunicacéao.

Logo no inicio do desenvolvimento do PE, apds o primeiro contato com a turma e a
aplicacdo de questionario para identificarmos o seu perfil, verificou-se que 75% dos
respondentes eram jovens (em faixa de idade entre 16 e 19 anos), e que uma parte dessa turma
ja estava inserida no mercado de trabalho.

Tendo em vista a situagdo pandémica de isolamento social, surgiu a ideia de utilizar o
filme “O menino que descobriu o vento” (NETFLIX, 2019), em plataforma de apresentacéo
digital de maneira remota, online. Considerando também que o enredo da historia tratava
sobre superacdo através da educacdo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos e
extraescolares, através do uso inteligente dos recursos naturais para gerar energia em
beneficio da comunidade, trazendo, assim, uma mudanca social, acreditamos que a
apresentacdo e discussdo da obra se encaixaria ao contexto da turma.

Assim, sugerimos a turma e aos professores a apresentacdo do filme como mais um
recurso didatico para a elaboracdo de nossa atividade interdisciplinar. A utilizacdo do filme

em aula nos pareceu um bom instrumento para que pudéssemos socializar os contetdos, de
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modo que os alunos também participassem da construgdo do conhecimento, de modo

interativo, visto que a temaética da obra se atrelava ao processo de formacdo do aprendiz

eletrotécnico.

Sem fugir do que preconiza Paulo Freire (1987), trabalhnamos com base na concepc¢éo

de interdisciplinaridade, enquanto processo metodoldgico de se construir conhecimento

interligado a realidade e contexto dos sujeitos, a partir da problematiza¢do de uma situagéo e

sistematizacdo desses conhecimentos de modo integrado.

Dai, considerando, ainda, os materiais sugeridos e compartilhados pelos professores

parceiros, a partir da analise das respectivas ementas e de seus conteldos programaticos,

associando as observac@es da dindmica pedagdgica na turma e da participacdo dos estudantes,

delimitamos os contetdos a serem abordados. No quadro 13, abaixo, apresentamos as ementas

das disciplinas envolvidas nesse processo de construcao do PE:

Quadro 13. Ementas das disciplinas Lingua Portuguesa I11, Sociologia I1l, Fontes Alternativas de
Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética

CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM ELETROTECNICA

DO CAMPUS ARACAJU

- EMENTA -

Lingua Portuguesa Il1

Sociologia 11

Fontes Alternativas de Energia e
Conservacdo e Eficiéncia Energética

Termos associados ao
verbo e ao nome — aspectos
relevantes; Pré-
Modernismo e Movimentos
de Vanguarda Europeia;
Elaboracéo de curriculo;
Estrutura de texto
argumentativo.
Topologia pronominal;
Treinando a coesdo textual;
Aspectos relevantes da 12
fase do Modernismo;
Producdo de artigo
cientifico.
Curiosidades de
concordancia verbo-
nominal; Curiosidades de
regéncia verbo-nominal;
Aspectos relevantes da 22
fase do Modernismo;
Estrutura de TCC e
Relatorio — ABNT;
Curiosidades de Regéncia e
crase; Aspectos relevantes
do P6s-Modernismo;
Enfase e treinamento nos
aspectos cobrados pelo
ENEM.

Favorecer o
dialogo sobre
Estado, politica,
direito, cidadania
e democracia.
Compreender o
cenario politico e
econdmico, as
mudancas,
transformacdes e
as desigualdades
sociais na
sociedade
moderna e
contemporanea,
associando as
diferentes formas
e significados do
trabalho e a
tecnologia.

- Fontes Alternativas de Energia:
- Energia e meio ambiente;
- Caracterizagdo das fontes renovaveis
e ndo renovaveis de energia;

- Principais fontes de energia (petréleo,
gas natural, carvdo, hidroeletricidade,
biomassa, biogas, nuclear, edlica e
solar).

Conservacéo e Eficiéncia Energética:
Energia: conceitos, fundamentos e
terminologia energética. Tarifacdo de
Energia Elétrica:

Estruturas tarifarias convencional e
horo-sazonal; critérios de incluséo;
faturamento; fator de poténcia; energia
reativa excedente.

Correcdo do fator de poténcia:
Critérios para correcéao do fator de
poténcia; critérios para instalacdo de
capacitores. Auditoria energética:
Diagndstico energético; avaliacao de
ponto de desperdicio de energia;
estudo de otimizagdo energética.
Estudo do caso.

Fonte: PPC de Eletrotécnica do Campus Aracaju (Resolucéo do Conselho Superior do IFS n° 44/2018)
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Dos contetdos programaéticos apresentados, abaixo, relacionamos o0s temas para a

articulacdo entre o filme e nossa SD:

a)

b)

Lingua Portuguesa: Aspectos relevantes do Modernismo. Subtemas: Comparacao e
reflexdo quanto as caracteristicas do romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos
(obra da fase modernista que ja vinha sendo trabalhada com a turma pela docente
de Lingua Portuguesa), sendo incluida, ainda, a obra Os retirantes, de Céandido

Portinari; Aspectos de Coeréncia Textual.

Sociologia: Dialogo sobre Estado, politica, direito, cidadania e democracia.
Compreender o cenario politico e econémico, as mudancas, transformacGes e as
desigualdades sociais na sociedade moderna e contemporanea, associando as
diferentes formas e significados do trabalho e a tecnologia. Referéncia da
abordagem: autores Josué de Castro e Ricardo Antunes.

Fontes Alternativas de Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética: Fontes
Alternativas de Energia; Energia e meio ambiente; Principais fontes de energia
(petroleo, gas natural, carvdo, hidroeletricidade, biomassa, biogas, nuclear, edlica e

solar.

A partir da escolha pela utilizacdo da ferramenta SD nos foi permitida uma progressédo

modular de conhecimentos, incluindo atividades diversas, realizando-se como: “(...) um

conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
textual, oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.96).

Nesse modelo, a SD cumpre algumas etapas, e se inicia com a apresentacdo da

situacdo, partindo para uma producdo inicial (que serd a base para 0s proximos

encaminhamentos do educador), e apos, foram elaborados os modulos com as atividades, e se

finalizou com outra producdo — em que se pdde verificar a incorporacdo dos conhecimentos

construidos ao longo das atividades.

Conforme a seguinte estrutura, constante na Figura 07, esses autores esquematizam a

SD em quatro etapas, a saber:

Figura 07. Esquema de sequéncia didatica

Apresentacio da Produgio Produgio final
situacio Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.97).
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Seguindo essa estrutura, buscamos cumprir as seguintes etapas:

1. A apresentacdo da situacdo: quando da exposicdo da tematica de nossa atividade
interdisciplinar, em que delimitamos as possibilidades de trabalho, partindo da
apresentacdo e analise de uma obra cinematografica (usada como mais um recurso
didatico), que pudesse incorporar e se conectar com 0s contetdos descritos no
programa do curso e expostos no material de textos.

2. A producdo inicial: com a elaboracdo da atividade baseada nas ementas das
disciplinas, no levantamento da bibliografia sugerida, nas observacbes das
atividades didatico-pedagdgicas, e nas consideracfes sobre o contexto dos
estudantes.

3. Os modulos: que foram reunidos por temas e subtemas, extraidos do PPC através
das ementas dos conteldos programaticos das trés disciplinas trabalhadas,
buscando a interligacdo entre eles; foram também constituidos pela apresentacédo e
discussdo do filme associando aos contetdos programaticos explicitados.

4. A producdo final: que foi realizada com a participacdo dos estudantes em
momento de didlogos e de conclusdes sobre a atividade interdisciplinar,
sintetizando as etapas percorridas, incluindo a autoavaliacdo dos discentes e a
avaliacdo pela professora, em relagcdo aos conhecimentos acrescidos aos saberes
prévios, e a construcdo de conhecimentos contextualizados ao mundo do

eletrotécnico.

Reunido o material bibliografico necessario, observadas as especificidades da turma de
Eletrotécnica, e escolhida a obra cinematogréfica de apoio, procedemos a construgdo da SD,
almejando o desenvolvimento das atividades de anélise e argumentacéo.

E, assim, elaborada a nossa proposta de atividade interdisciplinar, comunicados 0s
docentes envolvidos nesse trabalho, eles receberam a atividade por email e pelo aplicativo
Whatsapp, como forma de contribuir para possiveis alteracdes/adaptacdes. A partir disso
acordamos a aplicacdo da atividade interdisciplinar com a turma e com a professora de

Portugués, conforme descrevemos na secdo seguinte.

4.2 APLICACAO, AVALIACAO E VALIDACAO DO PE
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A aplicacdo da SD totalizou cinco tempos de aula da disciplina Lingua Portuguesa IlI,
com 50 minutos cada, e foi desenvolvida em dois momentos, sendo utilizado o Google Meet
para o encontro virtual.

No momento inicial, fizeram-se necessarios trés horarios de aula para apresentacdo do
filme “O menino que descobriu o vento” (dada duracdo de 1h53min), e para tecer
consideracOes a respeito do enredo da obra. Nesse momento, reiteramos a apresentacdo de
nosso trabalho e de nossa intencionalidade em construir uma atividade interdisciplinar. Apos
apresentacdo do filme, ficou acordado com a turma o desenvolvimento da atividade
interdisciplinar, noutra oportunidade, que seriam as proximas duas aulas de Lingua
Portuguesa I11.

Nesse primeiro momento, houve a participacdo da professora de Portugués, da
pesquisadora, e de apenas seis alunos, visto que os faltosos justificaram a auséncia, para esse
momento de exibicdo da obra, por ja terem assistido ao filme.

Apos a exposicdo do filme e conversa sobre a historia apresentada, em um segundo
momento, com a presenca virtual de dez estudantes, foi realizada a aplicacdo do material de
textos em duas aulas, intentando, inicialmente, levantar o entendimento dos alunos a respeito
do tema interdisciplinaridade. Apds essa consulta, foi ofertada uma breve explicacdo sobre
seu conceito, como a legislacdo educacional brasileira, e como o plano do curso de
Eletrotécnica orientam e enfatizam a necessidade de praticas com metodologia
interdisciplinar. Tentou-se mostrar que o foco das orientagdes educacionais oficiais €é
possibilitar articulacdo entre os conhecimentos de maneira ativa e construtiva, atrelando os
saberes académicos aos do trabalho, valorizando as experiéncias extraescolares dos discentes.

Realizado o contexto da atividade interdisciplinar ligando ao universo do eletrotécnico,
foram iniciados os mddulos tratando sobre 0s temas constantes no conteddo programatico das
disciplinas Lingua Portuguesa Ill, Sociologia Ill e Fontes Alternativas de Energia e
Conservacdo e Eficiéncia Energética. Os temas foram conduzidos com participacdo de
subtemas, de forma a estabelecer ligagfes com a realidade de formacao do futuro profissional
em eletrotécnico, tendo o filme exposto como obra referéncia para tratar sobre as outras obras
literarias e artisticas, bem como com os contelddos apreendidos nas disciplinas de Sociologia e
de Fontes Alternativas de Energia e Conservacéo e Eficiéncia Energética.

Na aplicacdo do material produzido, notamos que dos dez alunos presentes de modo
virtual, apenas trés deles manifestavam suas opiniGes e participacdo efetiva, de maneira
espontanea. Conforme ja verificado nas observagdes das aulas, supomos que, devido ao

ensino remoto, com a distancia fisica e o uso das varias ferramentas de tecnologia, os
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estudantes, de alguma forma, diminuem a interagdo em aula, dada a possibilidade de “se
esconder atras das telas”. Percebido isso, no decorrer da atividade interdisciplinar, a0 notar
pouca interacdo quanto a experiéncias pessoais por parte dos alunos, tentavamos indaga-los
sobre os temas trabalhados ou sobre as conexdes entre esses temas, trazendo-os a participar
também da troca de saberes. Percebemos, entdo, que, assim, eles buscavam debater, e, a partir
dai, obtinhamos boas respostas, visto que conjecturavam muito bem seus pensamentos.

A avaliacdo da aplicabilidade desse PE foi realizada através de questionario, pelo
Google Forms, em que obtivemos dez participacdes discentes. Eles se dispuseram,
voluntariamente, a analisar o contetdo do produto, e como foram atingidos pelos temas
abordados. Reconhecendo que o aluno possui conhecimento prévio de sua lingua, enquanto
sujeito nativo de sua lingua materna, foi buscada, na elaboracdo do questionario de avaliagéo,
a verificacdo se a proposta apresentada trouxe interacdo entre o aprendiz, o contexto em que
se insere, e sua organizacao didatico-curricular.

Para Ruiz et al. (2014), os materiais educativos podem ser validados através de grupos
de discussao ou entrevistas (individuais, coletivas). Para isso, pode ser organizado um guia de
perguntas que contenha cinco elementos: atracdo, compreensdo, envolvimento, aceitacdo e
mudanca de acéo.

Partindo desses cinco componentes, buscamos no questionario de validacdo aplicado
na turma, identificar:

a) 0 grau de atracdo dos estudantes, ou seja, se 0 material fora entendido, se

estava claro para os eletrotécnicos em formacao;

b) a compreensao dos contetdos explicitados, se conseguiram fazer as conexdes
entre os temas de maneira satisfatoria;

C) 0 envolvimento do estudante em relacdo ao material, que se objetivou ser
preparado para aguela turma de modo especifico. Se o aluno reconheceu nas
atividades propostas que a sua turma era a destinataria do material
construido.

d) a aceitacdo do que fora desenvolvido. Se houve algo na construcdo e
aplicacdo do PE que tenha contrariado ou ofendido o estudante, a turma ou a
sociedade.

e) a mudanca de acdo quanto a uma possivel mudanca de atitude, de olhar com
base no que foi trabalhado. Isto é, como as questdes e 0s conteldos
desenvolvidos de modo interdisciplinar impactam na realidade daquele

estudante.
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Pelos dados extraidos do questionério, verificamos que a atividade foi bem
recepcionada pelos alunos, posto que todos a julgaram satisfatoria (Figura 8), e, também,
unanimente, julgaram que ela possibilitou ampliacdo de saberes e conexao entre as disciplinas
(Figura 9).

Figura 8. Compreenséo da Atividade Interdisciplinar

Prezado aluno, como vocé considerou o desenvolvimento da atividade interdisciplinar em sua

turma?
9 respostas

@ Satisfatoria
@ Confusa
Insatisfatdria

100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 9. Possivel mudanga de acéo a partir da atividade

A atividade desenvolvida possibilitou a ampliagao de saberes e a conexao entre as disciplinas

envolvidas?
9 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

Mesmo que, inicialmente, tenha havido uma participa¢do timida dos envolvidos, a
turma com o decorrer da aplicacdo da atividade desenvolveu maior interacdo. Desses dados
acima, podemos interpretar que os estudantes gostaram da atividade proposta e conseguiram
associar saberes de areas diversas no decurso das a¢bes do PE, conectando também ao curso.
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Nas questBes abertas, houve sugestdo, inclusive, sobre a possibilidade de acréscimo,
nessa atividade, das disciplinas de Quimica e Fisica, pois julgaram haver conexdo entre
saberes nessas disciplinas.

Quando questionados sobre a ligacdo entre os contetudos abordados na atividade e 0s
conhecimentos necessarios a sua formacdo profissional, 100% dos estudantes confirmaram

essa conexdo (Figura 10).

Figura 10. Envolvimento da turma com a atividade

Considerando a realidade de formagao do eletrotécnico, vocé identificou ligagdo entre os
conteudos abordados nessa atividade e os conhecimentos necessarios em sua jornada de formagao?

9 respostas

® Sim
® Nao

100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Ou seja, os estudantes enxergaram nessa abordagem interdisciplinar a contextualizacéo
de sua realidade, e isso é uma forma de atrair e envolver o estudante, e de incentivar a
reflexdo sobre essa realidade comum.

No questionario também solicitamos a autoavaliacdo do aluno no decorrer das
atividades, relativa a participacao e entendimento, e, conforme a Figura 11 abaixo, extraimos
os dados do Google forms, em que numa variagcdo numérica entre 0 a 5, de péssimo a 6timo,

as notas de autoavalia¢do se resumem a boas ou 6timas.

Figura 11. Autoavaliacdo Discente na Atividade Interdisciplinar

Com base nessa atividade, em relagao ao seu aproveitamento individual, em quanto vocé avaliaria

a sua participagao e o seu entendimento?
9 respostas

<

5 (55,6%)

4 (44,4%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Disso, vemos que o interesse na atividade pode ter apoiado ao desenvolvimento do
aproveitamento e do entendimento desses estudantes. A atividade possibilitou que esses
alunos se enxergassem e se notassem enquanto agentes em um processo de construcdo de
conhecimentos, e, assim, puderam se autoavaliar de maneira positiva.

Por fim, requeremos que o estudante atribuisse uma nota a atividade desenvolvida, e,

numa escala gradativa de 0 a 5, de péssimo a 6timo (Figura 12):

Figura 12. Nota atribuida ao PE pelos discentes

Atribua uma nota de satisfagao, em relagao a atividade interdisciplinar aplicada:
9 respostas

8

7 (77,8%)
6

4

2 (22,2%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, o PE foi bem avaliado pelos discentes participantes das atividades, visto que
recebemos avaliacdo boa e 6tima, sendo esta Gltima com 77,8%.

Analisando a dindmica da atividade, cremos que, apesar de a aplicacdo e a avaliacao
do PE terem sido realizadas em cinco tempos de aula de cinquenta minutos, haveria a
necessidade de mais dois horérios de aula para que pudéssemos melhor discutir os assuntos
abordados, principalmente, nas fases inicial e final. Ou seja, um horério completo para a
contextualizagdo da atividade e levantamentos de conhecimenos prévios sobre
interdisciplinaridade, trés horarios para exibi¢do do filme e conversas sobre o enredo da obra,
mais duas aulas para o desenvolvimento dos demais moédulos com troca de saberes e
abordagem dos conteudos programaticos e suas conexdes, e um outro horario para fecharmos
a atividade com a sintese dos saberes apreendidos, para sugestfes sobre a aplicacdo do
produto e realizacdo do questionario de avalia¢do e autoavaliagéo.

Tendo em vista que, na parte da apresentacdo inicial da atividade, quando da
indagacdo sobre o conhecimento prévio do estudante, e a introducdo sobre importancia do
ensino baseado na metodologia interdisciplinar, julgamos que houve uma certa pressa em

tratar sobre o tema, explicar a atividade proposta e iniciar a apresentacdo do filme.
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Da mesma forma, haveria a necessidade de mais um horério de cinquenta minutos
destinado a producdo final da atividade.

Em sintese, repensando a pratica, reservariamos mais dois horarios de aula para que
buscassemos maior interacdo com os alunos, julgando, assim, ideal para essa atividade um
total de sete aulas.

A proposta dessa atividade objetivou demostrar a dificil, mas necessaria, jornada para
desenvolvimento de uma atividade pedagogica que pudesse contemplar o ensino e a troca de
conhecimentos atraves de conexdes entre os conteddos didaticos e curriculares, de modo
interdisciplinar e contextual. Concordamos, entdo, que: “Educar quer dizer formar cidadios ¢
cidadas, que nao estdo parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”.
(ZABALA,1998, p.28).

Em relacdo aos produtos educacionais, entendemos que, além de serem uma
obrigatoriedade dos Programas de Mestrados Profissionais, consoante a autora Rizzatti (2020,
p.14), temos que:

(...) o principal “produto” da modalidade profissional é o professor/profissional que
termina os cursos da &rea, pois eles estdo aptos a refletirem sobre suas préticas a
partir de um referencial teérico metodoldgico, identificando situa¢fes-problema e
propondo solucBes — o PE. Portanto, as dissertacfes e teses sdo as narrativas sobre
0s percursos percorridos e o PE elaborado. E nesse contexto podemos afirmar que a
producdo que emana dos programas profissionais ndo se trata de uma reproducao
tecnicista, e sim a materializacdo de uma andlise critica sobre diferentes contextos

profissionais relacionados ao Ensino, pautada na reflexdo e utilizagdo de referenciais
tedricos e metodoldgicos.

Logo, acreditamos que o caminho trilhado nesta pesquisa é o verdadeiro produto
educativo, posto que nele, enquanto mestrandos e pesquisadores, participamos desde a
identificacdo do problema da pesquisa, passando pela proposta de amenizar a situacéo, a partir
do embasamento dos referenciais tedricos-metodologicos, até a construcdo, aplicagdo e
validacdo do PE exigido pelo programa de mestrado profissional.

O nosso PE, como guia para intervencdo a partir de metodologia interdisciplinar, ao
ser aplicado na sala de aula, de acordo com o planejamento do professor, pode ser adaptado,
com os contetidos da programacéo das ementas para o bimestre das disciplinas, visto que para
o0 bimestre constam contetdos especificos, relativos a cada disciplina. Os assuntos abordados
devem, entdo, dialogar nos conteddos, com observacdo das bibliografias trazidas nessas
ementas, adentrando na realidade do eletrotécnico em formacdo com as tematicas especificas

das demais disciplinas envolvidas.
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5 PONDERACOES SOBRE oS DADOS COLETADOS

RELACIONADOS A APLICACAO DA METODOLOGIA
INTERDISCIPLINAR E CONTEXTUAL

A partir da coleta de dados (realizada em quatro etapas), através das observagdes,
questionarios e entrevistas com alunos e professores, apresentados na sec¢éo 2, considerando
também o embasamento tedrico adquirido, notamos alguns pontos que mereciam nossa
atencdo especial, merecendo, assim, uma andlise a parte.

Dividindo alguns temas em categorias, constatamos que a analise dessa divisao
auxiliou para nos instruir quanto a construcdo do guia didatico a ser aplicado, bem como para
a discussdo sobre a importancia das praticas interdisciplinares e de sua efetivacdo no curso de
EMI em Eletrotécnica, além de verificacdo quanto ao bom desenvolvimento deste trabalho.

Quando propusemos que um dos objetivos de nossa pesquisa seria a construgdo de
uma atividade pedagogica interdisciplinar e contextual ao curso de Eletrotécnica do Campus
Aracaju, visdvamos integrar disciplinas e agentes educativos, conectados a realidade do curso.
Consideramos que, a partir dessa pratica, pudesse também haver estimulo em perceber a
disciplina Lingua Portuguesa como elo entre os contetdos, e, sobretudo, que a atividade
proposta pudesse surgir como alternativa pedagdgica a implementacdo de outras atividades
interdisciplinares no curso.

Para tanto, apds andlises dos dados coletados, interpretando-os com base na AD,
tentando, entdo, alcancar o que também ndo foi dito, e, desse modo, ndo se limitar a
interpretacdo ao exposto nos questionarios, incluimos as entrevistas e as observacdes em aula,
e percebemos trés categorias tematicas que se faziam presentes e recorrentes em nossas
observagdes e analises.

Descrevemos abaixo essas tematicas, relacionando-as a nossa proposta pedagdgica de
intervengdo e como a aplicagcdo dessa atividade interdisciplinar auxiliou como um meio
possivel e valido para planejamento e realizacao de praticas didatico-pedagogicas, de maneira
gue se aproximem conteldos, trazendo-os a realidade dos estudantes, logo, atraindo esses
aprendizes a se utilizarem de seus saberes na construgdo de mais conhecimentos.

Relacionamos as tematicas em trés categorias para consideracOes, a saber: a)
identificacdo na realidade do curso por parte dos docentes; b) identificacdo na realidade do
curso por parte dos discentes; ¢) compartilhamento entre os agentes educativos: 0 projeto

interdisciplinar como meio possivel.
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De modo geral, essas abordagens convergem para a concretizacdo do que os
documentos normativos oficiais do ensino preconizam, e se relacionam com uma necessaria
mudanca de postura, tanto dos educadores como dos gestores escolares, conforme defende
Fazenda (1995), em relacdo a implementacdo da metodologia interdisciplinar e contextual.
Pode ser acrescida, ainda, a perspectiva freireana em buscar a conexdo com a realidade do

aprendiz, de modo que ele possa alcangar sua autonomia de maneira critica e cidada.

5.1 A IDENTIFICACAO NA REALIDADE DO CURSO: DOCENTES

No curso objeto de nosso estudo, por se realizar através de um ensino com carater
técnico integrado, as matérias técnicas e tecnoldgicas coexistem e, consequentemente, sua
equipe didatico-pedagdgica. Na dindmica do curso EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju,
percebemos choque de realidades, entre a parte técnica/tecnolégica e a parte de formacéo
geral, desde o primeiro contato com a equipe docente. Dessa percepcao, perguntadvamos em
gue se fundamentava esse possivel conflito, uma vez que o objetivo pedagogico geral era
comum, ou seja, a formacao do aprendiz em Eletrotécnica.

Quando nos propusemos a analisar a documentacao do curso, observamos que no PPC
em Eletrotécnica € listada a matriz curricular do curso, e nela apenas os docentes das areas
técnicas e tecnologicas sao identificados como pessoal docente componente ao curso. Ndo ha
a exposicdo dos docentes de areas propedéuticas, que também sdo membros do curso.

Talvez por se tratar de um curso em que sdo exigidas caracteristicas formativas
peculiares a algumas areas de conhecimento, como eletricidade e eletrdnica, por exemplo; ou
talvez, considerando que os professores de areas de formacdo geral (Matematica, Fisica,
Lingua Portuguesa etc) estejam em desempenho de atividades também em outros cursos; ou,
ainda, por haver uma rotatividade de professores dessas areas propedéuticas entre 0S cursos,
visto que sdo muitos 0s cursos, e poucos os docentes. O fato é que os docentes que ministram
as aulas de conhecimentos gerais, no plano pedagdgico em Eletrotécnica, ndo sdo
especificados.

De maneira geral, no curso analisado, o desenvolvimento das aulas nas disciplinas
propedéuticas é baseado na organizacdo de seus conteudos seguindo a estrutura trazida na
ementa, e a exposi¢do dos assuntos ndo é desenvolvida de maneira personalizada ao curso.
Conforme exposto por PP1: “(...) sdo todas ementas iguaizinhas para cada ano, nao tem uma
especificidade, certo? Entdo, eu identifico que € um problema que ja vem do PPC, né? Isso

precisaria ser reformulado no PPC. Uma coisa que € anterior.”.
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Desse discurso, podemos identificar que, tomando por base o documento que organiza
0 curso, o docente confirma que, a partir das ementas de disciplinas propedéuticas, ndo ha
uma diferenciacdo para os conteudos a serem aplicados especificamente em um curso. Ainda
em observacao ao PPC de Eletrotécnica, em relacdo as ementas das disciplinas de formacéo
geral, percebemos que os contetidos programaticos descritos ndo sugerem a conexao a outros
contetidos especificos que remetam a temas necessarios a formacao do eletrotécnico, quanto a
natureza técnica.

Segundo o PT2 estdo ocorrendo reunides com vistas a uma alteracdo no PPC,
conforme diz: “No curso de Eletrotécnica, sim. Estamos reformulando o PPC do integrado e
esta ocorrendo diversas reunides.”. Porém, o mesmo docente afirma que ndo ocorre
compartilhamento de experiéncias e acdes entre os docentes que fazem parte do curso de
Eletrotécnica, em: “Falta sim uma troca de experiéncias e ideias entre os docentes do curso.
Falta integragéo entre as disciplinas e os contetidos.”. E ndo fica claro se a mudaga no PPC se
direciona a personalizar as disciplinas de formag&o geral aos objetivos do curso.

Pode-se despreender que, na pratica, e no documento oficial balizador do curso, as
disciplinas propedéuticas sdo genéricas, e nao estdo direcionadas ao curso. Ficando a
indagacdo se o docente, da area de formac&o geral, buscaria adaptar a sua aula as necessidades
e as especificidades dos cursos técnicos; no entanto, conforme pudemos acompanhar, essa
pratica ndo era costumeira. De maneira geral, as disciplinas abordavam em suas ementas
assuntos restritos ao respectivo “universo de conhecimentos” daquela matéria.

Para Vasconcelos (1992, p.5): “O primeiro passo, portanto, do educador, enquanto
articulador do processo de ensino-aprendizagem, deverd ser no sentido de conhecer sua
realidade, ou seja, conhecer a realidade com a qual vai trabalhar.”. O educador precisa, entao,
entender e enxergar o sentido no que esta fazendo, adentrando na realidade da turma, na
realidade do curso, para melhor desenvolver suas atribuigdes.

E discurso dos proprios coordenadores dos cursos integrado e subsequente, PTC1 e
PTC2, que ha problema de rendimento discente por dificuldades de entendimento nas
disciplinas técnicas, e que essas dificuldades sdo originadas nas disciplinas propedéuticas.

Quando o docente PT1 afirma: “(...) por exemplo, Fisica, Matematica, elas tém que dar
uma certa tendéncia as coisas que utilizamos na parte técnica (...) dar uma énfase maior (...)
para explicar esses assuntos que estdo correlacionados (...)”, pode-se identificar que existem
dificuldades dos alunos, sobretudo, nas disciplinas de Fisica, Matematica, como base para o
entendimento nas disciplinas técnicas. Em relagdo a disciplina de Lingua Portuguesa, 0s

comentarios surgem, sobretudo, relacionados as dificuldades quanto a interpretacdo do texto,
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e, dai, sdo geradas deficiéncias para entendimento dos conteidos e resolucdo de questbes das
demais disciplinas.

O PPC traz que o curso estd amparado na construcdo do conhecimento técnico
cientifico, de modo que sua estrutura curricular se organize em: “(...) agdes educativas que
fomentem a construcdo de aprendizagens significativas e viabilizem a articulacdo e a
mobilizagdo dos saberes, estabelecendo um relacionamento ativo, construtivo e criador com o
conhecimento.”.

E sabido que, para planejamento e execucdo de acbes educativas, as reunides didatico-
pedagogicas devem acontecer com periodicidade, suscitando discussdes a respeito do proprio
fazer pedagogico, desde a seu planejamento e organizagdo, até os métodos de efetivacdo e
validacdo, com a participacdo da equipe formativa desse processo de ensino, de modo a
incentivar a interacdo entre 0s agentes da educacao e, consequentemente, a sua integracao.

No entanto, conforme expoe o proprio coordenador, PTC1: “(...) na realidade ¢ normal
fazermos a reunido apenas com o pessoal do corpo de professores da area técnica da
Eletrotécnica, e, esporadicamente, dependendo da necessidade, é que as areas propedéuticas
participam.”. O que também ¢ confirmado pelo professor PP1: “(...) A gente ndo é convidado
a participar. E por conta disso ndo tenho conhecimento dessas reunides pedagogicas, né?!”.

Considerando essas informacdes, quando buscamos pela integracdo entre os docentes,
de modo que participem da rotina do curso, e, assim, possam estar mais préximos as questdes
de organizacdo, planejamento e assuntos atinentes a realidade do curso, vemos que apenas 0S
docentes das areas técnicas participam dos encontros e reunides de Eletrotécnica. E ao se
questionar sobre a participacdo dos professores nas reunifes pedagdgicas e de organizacdo do
curso, temos as informagcfes que os docentes das areas de formacdo geral sequer s&o
convidados.

Tomando por base a pedagogia freireana, deve haver, por parte do educador, o
conhecimento da realidade do aluno, para que, a partir dessa realidade, construa o seu
planejamento e realize préaticas educativas, de modo que, o aprendiz se identifique naquele
contexto, sendo incentivado a desenvolver suas capacidades intelectuais de maneira reflexiva
e cidadd. Posto que, integrados a realidade do curso, os professores se conectam a realidade
do educando, e podem promover a inclusdo desse aluno no processo educativo, incentivando a
participacdo ativa desse estudante, a partir de uma realidade comum a ambos os agentes
educativos.

Na verdade, pode ser percebido que ndo havia uma rotina de reunides no curso, entre

os professores que compunham a equipe do curso integrado em Eletrotécnica, e quando
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aconteciam, ndo havia a participacdo, ou mesmo o conhecimento, de toda a equipe, de todas
as areas de conhecimentos curriculares.

Pode-se perceber no discurso dos educadores, principalmente das areas propedéuticas,
que ha o interesse em poder estar integrados as atividades do curso, para inclusive serem
desenvolvidas trocas, conforme traz o PP1:

Entdo, ndo tem como a gente trabalhar com a ideia de integracdo, de
interdisciplinariedade, se a gente ndo dialoga, se a gente ndo tem reunides, né?! O
ideal, imagino eu, seria que tivéssemos dentro da nossa programacdo, do nosso
planejamento individual, n6s como professores, da gente, toda semana ter um
horario de reunido pedagdgica, justamente, pra gente trabalhar e monitar,

acompanhar o que foi planejado antes do inicio dos anos letivos, né?! Entdo, ndo, a
gente ndo tem, infelizmente.

Conforme podemos analisar nos discursos, as questdes relacionadas a organizacao e ao
planejamento de curso acabam ficando a cargo da equipe de coordenacdo pedagdgica, que
assume, inclusive, a falta de comunicagdo com o grupo docente propedéutico em relagéo a
reunides, por exemplo. No entanto, entendemos que, na escola, todas as praticas sdo
educativas e nao s6 os ocupantes de cargo de gestdo que possuem essa responsabilidade.

Libaneo (2004) nos expbe que os modos de funcionamento de uma escola se realizam
como préticas educativas, em todo o seu contexto institucional e sociocultural, e a
responsabilidade por essas a¢fes também sdo dos profissionais da educacdo, e ndo se limitam
apenas ao grupo diretivo ou de coordenacdo. As questdes relativas a organizacdo, a gestdo e a
administracdo sdo importantes para todos os agentes educativos.

Considerando a observacdo do contexto pedagodgico do curso, podemos verificar que
ha a falta de identificacdo de alguns educadores em relacdo ao curso, especialmente, aqueles
docentes de areas de formacdo geral. Vemos que esses profissionais ndo se enxergam como
parte integrante daquela realidade, seja pela grande quantidade de cursos que ministram suas
aulas (dada a rotatitividade dos docentes propedéuticos nos cursos do IFS), seja, até, pela falta
de acolhimento que recebem no curso de Eletrotécnica.

Em uma tentativa de busca por identificacdo em relacdo a realidade de atuacdo,
poderia partir da interacdo entre os docentes, sejam de &reas técnicas ou de formagao geral,
com realizacdo de encontros e reunides. A necessidade dessa interacdo surge para que possam
ser expostos, sob a visdo da equipe docente-pedagogica que leciona as disciplinas no curso, 0s
obstaculos e as necessidades para a integracdo entre as disciplinas, principalmente, aquelas de
formacdo geral, que sdo julgadas como imprescindiveis ao curso, e consideradas bases de
conhecimento — por exemplo: Fisica, Matematica, Portugués —, ja que possuem relacéo direta

com as disciplinas técnicas, como exposto pelos PT1 e PTC1.
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A ideia é integrar disciplinas, a partir de contetdos que possam dialogar entre si, e com
base na realidade de formacdo do curso, em busca de construgdo de conhecimentos de modo
cooperativo.

Quando nos propusemos a organizar um material que pudesse integrar disciplinas de
areas diversas de atuacdo, tomada a disciplina Lingua Portuguesa como disciplina elo,
buscamos correlacionar seus conteldos aos das disciplinas escolhidas para integracdo, de
maneira que o desenvolvimento da atividade, pudesse ocorrer como um reforco aos contetdos
ja abordados, e que também suscitasse a elaboracdo de novos conhecimentos.

Assim, desde o planejamento da atividade proposta, até a sua execucao, as questdes
socioldgicas, as questbes de trato de energia renovavel e meio ambiente, as questbes que
organizam os argumentos e efetivam a comunicacdo, bem como as questdes que trazem o
historico e o literario de nossa cultura, estavam atreladas, partindo da ideia de trabalho como
principio educativo, e abordando as questdes de formacgdo profissional e do mundo do
trabalho do eletrotécnico.

Conforme pudemos investigar, para a elaboracdo do PE aplicado, foi necessaria a
participacdo dos docentes envolvidos, seja com o fornecimento de bibliografias, seja por
discussdes sobre contetdos que poderiam ser trabalhados em parceria, seja através de
conversas que tratavam sobre a prépria construcdo da atividade aplicada, e sobre o perfil e 0
desempenho da turma alvo.

De maneira ampla, a construcdo e a aplicacdo de uma atividade numa abordagem
interdisciplinar aproximam os envolvidos no intento, atraindo-os a realidade que se queira
adentrar, estimulando a buscar formas diversificadas para abordagens dos conteddos,
aproximando a outros conhecimentos, muitas vezes ndo dominados.

O desafio em poder acessar outras realidades cognitivas, e nelas buscar pontes para a
construcdo de uma atividade no processo educativo, impele seus agentes ao encontro, e a se
identificarem enguanto sujeitos ativos desse processo.

Afinal, percebemos que as agbes em torno do acolhimento dos professores
propedéuticos e a necessidade de eles buscarem situaces que 0s aproximem S0 necessarias,
no entanto, ocorrem de maneira muito discreta. No PPC, as ementas de formacdo geral
precisam especificar o que as disciplinas precisam abordar, de acordo com os objetivos do
curso.

Cremos que para que haja o sentimento de pertencimento, de identificag&o ao curso de
Eletrotécnica serdo necessarios encontros e debates entre a equipe docente-pedagdgica — o

que, inclusive, ndo precisa partir, necessariamente, da coordenacdo do curso — além da
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integracdo entre as disciplinas do curso, baseando-se sempre no perfil profissional e de

cidadao que é almejado.

5.2 A IDENTIFICACAO NA REALIDADE DO CURSO: DISCENTES

Logo no inicio da observacao da turma de estudantes em Eletrotécnica — realizada de
maneira remota, quando eles estavam no 2° ano de curso, em um periodo do auge de
pandemia — apds a apresentacdo de nossa pesquisa, submetemos um questionario, de maneira
que pudéssemos identificar caracteristicas da turma e sondar a opinido dos estudantes em
relacdo a como enxergavam 0 curso e a como se enxergavam nele. De maneira receptiva, 0S
alunos presentes se dispuseram a contribuir com o inicio das atividades de pesquisa.

Dentre as primeiras perguntas do questionario, buscamos saber o porqué de aquele
aluno estar naquele curso, tentando identificar o motivo de ter escolhido o curso de
Eletrotécnica, dentre uma gama de outros cursos técnicos de nivel médio. E dos discursos
expostos, empregabilidade e trabalho foram questdes bastante repetidas, como nos trechos:
“um curso de melhor empregabilidade”, “Boas oportunidades de emprego”, “o melhor do IFS
em relacdo ao mercado de trabalho”, “um dos cursos que mais oferece oportunidades no
mercado de trabalho”.

Assim, considerando que um ter¢o dos estudantes — em sua grande maioria, jovens
entre 16 e 19 anos —, declararam estar desenvolvendo atividade remunerada, interpretamos
que isso poderia ter contribuido para a reincidéncia de expressdes como “mercado de
trabalho”, “empregabilidade”. As referéncias as questdes de alocagdo em emprego, expostas
em sete respostas (dentre dezesseis), sugerem que o real objetivo de estar naquele curso é o de
se inserir no mundo produtivo, é o de os estudantes almejarem sua preparacdo ao mercado de
trabalho.

A exposicdo de afinidades com a &rea, em relagdo ao desejo em estudar no curso
especifico, apenas foi reproduzida em trés falas: “Porque desde crianga me interesso por
tecnologia e elétrica.”, “Por que tenho afinidade com a éarea.”, “(...) porque eletricidade
sempre me chamou atencao e conhecia pessoas da aria que me apoiaram.”.

Asssim, podemos inferir que as questdes em torno de insercdo no mercado de trabalho
s&o sobrepostas as inclinacdes, as preferéncias individuais dos alunos. Dessas falas, tivemos a
impressdo que o curso, por ser configurar em uma integracdo do ensino médio ao ensino

técnico, acaba por se resumir a uma preparacdo de mao de obra.
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Essas falas apresentam repeticdo da ideia histdrica de vinculagdo reducionista do
ensino médio ao mercado de trabalho, como bem exposto por Ramos (2008), em que 0
sentido de um ensino integrado numa condi¢do socio-humanista é afastado, e acaba sendo
resumido a uma condicdo econdmica. De acordo com a autora, ndo se pode reduzir a
formacdo em uma educacédo profissional a preparacdo exclusiva para o exercicio do trabalho.
Essa formagéo supde que:

(...) desenvolva possibilidades formativas que contemplem as maltiplas necessidades
socioculturais e econdmicas dos sujeitos que o constituem — adolescentes, jovens e
adultos —, reconhecendo-os ndo como cidaddos e trabalhadores de um futuro

indefinido, mas como sujeitos de direitos no momento em que cursam 0 ensino
médio. (Ramos, 2008, p.5)

Nessa perspectiva, entendendo que a formagdo no ensino médio integrado técnico
deve trazer a preocupagdo com a superacdo de uma escola dual — marcada, historicamente,
por colocar em postos antagonistas os grupos explorados e exploradores, desagregando
trabalhadores, separando-os entre bragais e intelectuais —, tomamos, entdo, essa ideia para a
construcdo e aplicacdo da atividade interdisciplinar, como a defendida por Ramos (2008).

O estudante deveria se enxergar enquanto sujeito, com suas necessidades e
potencialidades, que ndo sO busca a sua insercdo em uma vaga de trabalho, mas que possa
entender o trabalho como um principio educativo, dentro das suas relacdes socioprodutivas, e
que possa encontrar nessas relagdes a sua importancia.

Buscando, assim, sugestdes de beneficios para o desenvolvimento das aulas, 0s alunos
foram questionados se consideravam que seu curso poderia melhorar, e, de maneira
reincidente, queixaram-se do modo duro como era desenvolvido o aprendizado, além da
grande quantidade de atividades.

Trascrevemos a seguir trés dessas falas: 1) “Sim, a aprendizagem deveria ser de forma
fluida e ndo algo forcado, o aluno deveria sentir vontade em aprender, atividades massivas e
longos exercicios torna o aluno desmotivado™; 2):” Sim, poderiam ser menos tensas, e torna-
las divertidas.”; 3) “No geral, os professores ja estdo fazendo o possivel para o melhor
aprendizado dos estudantes, eles sO precisam dosar a quantidade de atividades e ter mais
paciéncia.”.

De modo geral, as atividades didaticas sdo tomadas como carga pesada para esses
alunos, e, dessa maneira, geram desmotivagdo para o exercicio do que é aprendido. Ocorre
que h& uma quantidade consideravel de disciplinas por ano de curso, posto que a formagéo

atrela o desempenho em disciplinas ja integrantes do ensino médio regular as disciplinas de
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carater técnico especifico ao curso, totalizando, de acordo com o PPC, 15 disciplinas a serem
cursadas no 1° ano, e 18 disciplinas para o 2° e 0 3° anos.

Podemos tracar um paralelo a esses relatos, ao que Paulo Freire, quando apresentou
um método de alfabetizacdo contrario aos vigentes — denominados “métodos de alfabetizacdo
puramente mecanicos” (Freire, 1979, p.22) —, realizara critica a metodologia que apresentava
excesso de licdes, sem considerar a importancia do estudante nesse processo, conforme
exposto abaixo:

N&do tinhamos necessidade de 40, 50, 80 palavras geradoras, para permitir a
compreensdo das silabas de base da Lingua Portuguesa. Seria uma perda de tempo.

15 ou 18 nos pareceram suficientes para o processo de alfabetizacdo pela
conscientizacéo. (Freire, 1979, p.23)

Freire apresenta nesse método de ensino para alfabetizacdo o que expde como palavras
geradoras, que seriam, normalmente, vocabulos distantes do cotidiano dos aprendizes, e que
seriam usados e repetidos massivamente para a apreensdo das silabas, e compreensdo dessas
palavras, no tradicional processo de alfabetizacdo na disciplina de Lingua Portuguesa.

Ao criticar esse excesso de uso dessas palavras geradoras, podemos fazer comparativo
as atividades relatadas pelos aprendizes do curso de Eletrotécnica do Campus Aracaju. Uma
vez que, conforme relatos discentes, € demonstrada a ineficiéncia na aprendizagem quando
feito o uso em grande quantidade de tarefas, que, como descrevem os alunos, séo “atividades
massivas e longos exercicios”, ou “atividades extensas e repetitivas”, e, assim, “tornam o
aprendizado algo desesperador ao invés de prazeroso” e “torna o aluno desmotivado”.

No discurso extraido desses trechos, podemos perceber que as atividades acabam por
penalizar os estudantes, que podem se desinteressar pelo curso, pois ndo se enxergam como
parte ativa nesse processo de construcdo de conhecimento, e tomam esse processo como algo
penoso e, possivelmente, desnecessario.

A partir desses relatos, identificamos o inverso do que se defende na pedagogia
freireana, quando trata o ensino com uma possibilidade de identificacao e satisfagéo, visto que
o0 aprendiz, quando se percebe parte daquele processo, tem o sentimento de prazer, e ndo se
identifica apenas como ser passivo que recebe conhecimentos, que estdo centrados no
docente, e que, por vezes, fogem aos seus conhecimentos e a sua realidade. O processo de
aprender, assim, ndo se torna algo mecanico, mas se centra em uma possibilidade de agdes
conjuntas, tanto do professor como do aluno, em que haja estimulos a participar, e, desse
modo, promover a assimilacdo, para que esses conhecimentos possam ser aplicados, sem que

esse processo se torne algo automatico ou insuportavel.
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Partindo dessa necessidade de identificacdo, ao planejar e iniciar a elaboracdo da
atividade interdisciplinar a ser aplicada na turma de Eletrotécnica, propusemo-nos a buscar
desenvolver essa atividade de uma maneira que pudesse ser prazerosa ao aluno, ou, como
sugerido por um estudante para as atividades de ensino, uma maneira de serem: “menos
tensas, e torna-las divertidas”.

Assim, a ideia de utilizar um filme, que traz no enredo tematicas sobre geracdo de
energia com o uso inteligente de recursos naturais, e sobre educacdo como ferramenta
possivel de mudanca social, surgiu como possibilidade de conexdo a realidade de muitos
daquela turma, surgindo também como forma de aproximar esses estudantes a nossa proposta
de trabalho interdisciplinar, contextualizada ao curso — que fora bem recebida pelos discentes.

E, desse forma, partindo do filme “O menino que descobriu o vento” (2019), e em
contato com  atividades que conversassem com contexto do estudante eletrotécnico,
apresentando novos conceitos e conteldos, mas, também, resgatando conhecimentos ja
assimilados, o aluno poderia conectar saberes, participar ativamente da aprendizagem, e
também se perceber ativo nesse processo.

A dindmica com os estudantes quanto a apresentacdo do filme, e sua posterior
discussdo, associadas a abordagem com os assuntos das matérias curriculares diversas, mas
que se interligavam, tudo isso, orientado de modo que se buscasse participacdo discente e
identificacdo com a realidade daqueles alunos, foi desenvolvido e aplicado de maneira
satisfatoria.

Os comentarios em relacdo a acontecimentos no filme surgiram durante a propria
apresentacdo do video. Apo6s a exibicdo, no momento de discussdo sobre o enredo
cinematogréafico, os alunos foram instigados a buscar comparacées em relacdo a historia da
obra e as suas realidades.

Alguns alunos comentavam sobre a luta do jovem protagonista do filme em estudar e,
assim, conseguir melhorar sua realidade social. Também surgiram percepc¢des quanto ao uso
dos saberes adquiridos na educacéo formal (escola) que se relacionavam aos conteudos de seu
curso, como, por exemplo, o uso racional de meios energéticos, a acdo humana devastando o
meio natural, a possibilidade de construcdo de geradores de energia etc. Questdes sobre a
participacdo do Estado no desenvolvimento do enredo da obra ganharam destaque, e
incentivaram comparag6es ao atual cenario politico brasileiro.

Ap0s essa etapa, quando foi aplicada a atividade interdisciplinar com abordagens dos
contetidos curriculares das matérias Lingua Portuguesa 111 e das disciplinas Sociologia Il e

Fontes Alternativas de Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética, relacionando-os ao
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filme e mais obras literarias, pudemos identificar que a participacdo discente se realizava de
maneira critica, com comentérios que também eram atrelados a saberes ja estudados. O teor
das falas construidas durante perguntas e reflexfes da atividade mostrou reflexdo critica
durante os debates.

Como trazido por Ruiz et al. (2014), o desenvolvimento dessa atividade — na
elaboracdo de um material educativo e em sua aplicagdo —, cumpriu os elementos que o
validariam, uma vez que se construiu de maneira participativa, com a dinamica envolvendo os
discentes, com respeito a suas realidades — sem esquecer do respaldo dos docentes das
disciplinas envolvidas no projeto, em apoio a esta pesquisadora.

Além de fugir do excesso de atividades, conforme demonstrado pelas queixas
discentes, e, assim como defende Freire (1987) — contrario a “educac¢do bancaria”, que
“deposita” no educando os saberes centrados no professor — poder tornar a abordagem
educativa mais fluida, mais leve, e, quicd, mais significativa, posto que os estudantes
participam ativamente do processo de aprendizagem.

Conforme consignado na fala de um aluno, ao analisar as atividades desenvolvidas:
“(...) foram muito interessantes, promoveram a reflexdo, andlise socioldgica e politica do
pais”, pudemos concluir que esses alunos se mostraram bastante entusiasmados a realizarem
atividades que fugissem de aulas, tidas como tradicionais — em que o professor detém o
conhecimento e o poder da fala.

5.3 COMPARTILHAMENTO ENTRE OS AGENTES EDUCATIVOS: O PROJETO
INTERDISCIPLINAR COMO MEIO POSSIVEL

O bom relacionamento entre os agentes da educacdo, apesar de nao garantir,
exclusivamente, 0 sucesso na implementacdo de projetos educativos, funciona como peca
muito importante no planejamento, na construcdo e na aplicagdo de trabalhos
interdisciplinares contextuais, como 0 que nos propusemos. Como defende Fazenda (1995),
faz-se necessaria a iniciativa do educador, em uma mudanca de postura para a execugédo de
acoes interdisciplinares.

Conforme visto, os documentos e as normas oficiais na educacédo, e na realidade do
curso objeto de nossa investigagdo — tratando-se de um EMI —, trazem a caracterizagdo em
seus documentos embasadores a defesa da metodologia interdisciplinar, com a articulacéo das
disciplinas académicas e profissionais. Vemos como proposta a adocdo da metodologia

interdisciplinar e contextual, que direciona para a troca entre disciplinas e conhecimentos,
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porém isso depende das posturas, das acdes e das praticas dos agentes educativos, para que
essas ligagOes se construam e se disseminem.

Nos discursos analisados, apesar de confirmacdo de serem realizadas algumas acgdes
interdisciplinares, ha também a confirmacéo de que essas préaticas sdo ilhadas. Conforme fala
do PP1: “Em relacdo a conhecimento das atividades interdisciplinares, eu s6 conhego as que
eu desenvolvo. Em Eletrotécnica, no caso, do 2° ano (...) com os conteldos de Lingua
Portuguesa, e de Literatura, especificamente, e de Sociologia (...)”, ou na fala do PT2: “Falta
sim uma troca de experiéncias e ideias entre os docentes do curso. Falta integracdo entre as
disciplinas e os contetdos.” e também em: “Sé tenho feito a integracdo com a disciplina de
desenho e de projetos elétricos.”. Assim, podemos verificar a limitacdo dessas acOes nas
respectivas salas de aulas, sem identificar possiveis compartilhamentos dessas experiéncias.

Em relacdo a serem compartilhadas as acGes interdisciplinares, através das falas dos
coordenadores do curso — bem como admitem os docentes entrevistados —, vemos que essas
atividades ndo sé ndo ultrapassam a sala de aula, como também ndo séo do conhecimento da
coordenacgdo pedagogica do curso. Assim, como traz o PTC1: “Na realidade, com relacgéo a
interdisciplinaridade, existe a possibilidade de se construir um trabalho desse, mas, no
momento, ninguém implantou ainda.”, vemos que ndo sdo conhecidas as atividades
interdisciplinares desenvolvidas no curso. Na continuagdo da fala do PTC1, temos: “E além
de tudo, acho que falta um pouco de capacitacdo também para esse tipo de assunto.”. E sobre
isso, 0 PTC2 acresce: “E um trabalho muito importante, mas eu acho que ainda nés
requeremos, temos a necessidade de termos uma capacitacdo, uma preparacdo com relacdo a
isso, para implantar projetos desse tipo.”.

Nesses relatos, também podemos identificar que os coordenadores ndo tém acesso a
projetos ou a préaticas interdisciplinares no curso de Eletrotécnica, confirmando ai uma falha
na comunicacao entre a equipe docente e a equipe de administracdo escolar. Em acréscimo,
trazem que a justificativa para a ndo implantacdo de um projeto interdisciplinar estaria na falta
de capacitacdo docente, o que, conforme andlise dos relatos, também se confirma, posto que
né&o se comentou sobre a¢des promovidas para a capacitacdo docente nesse sentido.

Ao tratar sobre as dificuldades para o desenvolvimento dos projetos, atividades e/ou
metodologias interdisciplinares, podemos inferir que, de acordo com Gadotti (2004), ao expor
que, tendo em vista que o tema interdisciplinaridade traz inimeras defini¢des e possibilidades,
pode, sim, trazer confusdo em sua implementacdo. Podemos, ainda, frisar que a falta de
comunicagdo, sobretudo, como ja relatado, a falta de reunides periédicas com toda a equipe

didatico-pedagdgica do curso (técnica e propedéutica), impele para que ndo se organize tempo
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para trocas e compartilhamentos de acGes e experiéncias entre os docentes. Logo, permanece
a inseguranca na abordagem de outros contetidos para além da disciplina respectiva e da area
de conhecimento, tendo em vista que os docentes tiveram as suas aprendizagens em curriculo
compartimentado (KLEIMAN e MORAES, 1999).

Através da sugestdo discente: “(...) professores conversem entre si e definam um
padrdo simples e pratico de atividades (...)”, pode-se destacar a importancia na organizacao de
projetos entre as disciplinas, que convirjam em um objetivo, de modo a tornar o processo
educativo mais dindmico e agradavel. Entendemos desse relato discente, ainda, que a ideia de
separacgdo de contetdos e disciplinas é uma pratica comum.

Admitindo o curriculo escolar como um campo de atuagdo de muitos agentes — sejam
eles politicos, administrativos, pedagdgicos, de controle etc. —, temos que, no processo de
organizacdo e implantacdo desse curriculo, reflete-se a préatica pedagogica, a sua avaliacdo e
as intervencdes necessarias.

E através das atividades, partindo das praticas pedagdgicas, que o curriculo ganha
significado e, por isso, essas praticas deveriam refletir o contexto historico-politico-social em
gue se inserem, em um planejamento intencional de integrar os contetdos do curriculo, a
partir de reunides internas com a equipe didatico-pedagdgica e com a pratica de
desenvolvimento de formagdo continuada.

Nesses encontros docentes ha a necessidade de discussdo em relacdo ao proprio
curriculo e aos objetivos do curso, para que se debatam formas de conexdes entre as areas de
conhecimentos, o compartilhamento de ideias e de atividades em desenvolvimento. O didlogo
também une quando se reflete sobre as experiéncias ja desenvolvidas.

Para Mendes et al. (2010), as praticas em sala de aula ndo se realizam apenas como
acOes restritas, mas sdo atos de aprender e de ensinar, e mesmo que direcionadas pelas
normativas institucionalizadas, essas agdes sao inerentes aos participantes dessas praticas e se
manifestam e sdo partilhadas nas relagdes interpessoais.

Se se parte de uma realidade com objetivo em comum — qual seja, a formacgéo do
futuro eletrotécnico —, a segregacdo da equipe docente-pedagdgica formativa do curso
dificulta a consecucdo desse objetivo, ndo s6 de modo pontual (relativa ao curso em si), mas
também de modo institucional, visto que esse curso esta vinculado a departamentos e
diretorias, de maneira hierarquica, que, sobretudo, devem estar unidos em uma consciéncia
coletiva de organizagdo escolar para o ensino integrado.

Mendes et al. (2010, p.120) traz que:
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(...) mesmo que cada disciplina contenha suas caracteristicas especificas, 0s
objetivos gerais sdo os mesmos: formacdo de um cidaddo mais consciente de sua
situacdo perante 0 mundo; transformacéao de sua realidade por meio de seu trabalho e
atividades préaticas — ndo vistas apenas no sentido do industrialismo, mas no sentido
mais amplo das relacdes entre os diversos campos do conhecimento que se tornam
meios de producdo social e cultural, historicamente localizada.

Desse modo, os autores citados tratam sobre a importancia da conex@o entre o0s
conhecimentos das diversas disciplinas em convergéncia aos objetivos gerais de formacdo do
cidaddo ativo. E acrescentam, ainda, que os processos educativos ndo devem ser limitados as
salas de aulas, incluindo as tematicas historico-sociais. E disso, quando aplicamos a uma
realidade de ensino integrado em educacdo profissional, devemos ter em consideracdo as
questdes que permeiam o mundo do trabalho.

A aplicacdo da nossa proposta de atividade buscou exatamente isso: o encontro entre
0s agentes educativos, docentes ou discentes, a partir da identificacdo de sua realidade e dela
serem feitas indagacOes, correlacOes, e reflexdes no intuito de, ndo s6 perceber o grau de
maturidade em suas conjecturas frasais, ou a “absor¢ao” de saberes, mas, principalmente, de
despertar para a possibilidade de conexdes criticas sobre o processo de construcdo desses
conhecimentos, interligados no processo de formacdo do eletrotécnico e sua relagdo com o
mundo do trabalho, que o cerca.

A possibilidade de integracdo de disciplinas, na elaboracdo de uma atividade
interdisciplinar e contextual, surge como caminho para interacdo entre os professores
envolvidos no projeto, além de também promover a aproximagdo com o0s estudantes

envolvidos, considerando a sua realidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As orientacOes educacionais na legislacdo brasileira enfatizam a necessidade de
praticas por meio da metodologia interdisciplinar de modo que se busque a superacdo da
fragmentacdo de saberes, com a participacdo de professores e alunos na construgdo conjunta
de conhecimentos. Na EPT, a proposta de um Ensino Médio Integrado surge com a
necessidade de articulagdo das disciplinas académicas e profissionais, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura, com a coexisténcia dos ensinos de formacao geral basica e de
formacao técnica, de modo a promover a educacdo humana integral.

O desenvolvimento da presente pesquisa demonstra que, apesar do que trazem 0s
documentos oficiais, as praticas pedagogicas continuam a se distanciar de uma abordagem
interdisciplinar, posto que as disciplinas curriculares ndo dialogam entre si, sejam essas
disciplinas basicas (propedéuticas) ou técnicas/tecnoldgicas.

O que pudemos averiguar é que, em relacdo a contextualizacdo dos conteudos, com
base no que se objetiva para o perfil de formacao do eletrotécnico, essa especificidade acaba
restrita as disciplinas técnicas/tecnologicas. As aulas de formacdo geral sdo embasadas na
ementa do curso, apresentando o0s conteldos correspondentes, mas € percebida uma
convergéncia de praticas e discursos com foco na preparacdo para 0 ENEM, confirmando o
que fora dito na reunido de planejamento pedagdgico em 2020, logo no inicio de nosso
contato com o curso, bem como declararam os estudantes no questionario aplicado.

De modo geral, os discursos dos professores e alunos, componentes do curso do EMI
em Eletrotécnica do Campus Aracaju, por nos pesquisados, manifestaram que as aulas
acontecem de maneira disciplinar, fragmentada, e as atividades interdisciplinares ocorrem de
modo muito pontual.

Considerando que o periodo analisado coincide com um momento atipico para o
mundo, devido a pandemia da covid-19, e tendo em vista que a continuidade das aulas vem
ocorrendo em modo de ensino remoto, observamos que uma nova pratica foi introduzida e que
novas ferramentas vém sendo utilizadas. Porém, apesar das novidades relativas ao ensino a
distancia, identificamos que o planejamento e o desenvolvimento das aulas permanecem com
a exposigéo disciplinar dos conteudos, sem a troca entre os docentes, sem reunides para o trato
de questdes de compartilhamento de experiéncias, ou desempenho de préaticas
interdisciplinares.

Os dados coletados indicam que ha falta de didlogo entre a equipe docente-pedagdgica

devido a existéncia de poucas reunibes — ou, quando existem as reunides do curso, sdo
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restritas a professores das reas técnicas/tecnoldgicas componentes do quadro docente perene
do curso — ou por falta de projetos que poderiam ser desenvolvidos em modo coletivo, ou
mesmo por questdes de inseguranca docente por nao dominarem conteudos “alheios” a
matéria que ministram. Os professores sugerem espaco em sua estrutura de horarios para que
se fagcam reunides periddicas para discussdo do andamento das questfes didatico-pedagdgicas
dos cursos.

Quanto aos estudantes, eles se mostraram receptivos e entusiasmados em relacdo a
uma atividade interdisciplinar — como a que desenvolvemos —, no entanto, quando da
aplicacdo dessa pratica, notamos que em relacdo a interacdo, espontaneamente, estiveram
pouco participativos. Acreditamos que isso pode ser atribuido a questfes de distanciamento
social, visto que todo o processo de encontro e aplicacdo do PE foi dado de modo remoto, ou,
ainda, cremos que haja a questdo de timidez em participar de um projeto pouco comum e de
nesse mesmo projeto saber que estdo sendo analisados. No geral, a experiéncia de
aprendizagem foi bastante positiva e percebemos que eles recepcionaram muito bem a
atividade e o que ela pdde acrescentar em suas formacdes.

Podemos concluir que alcangcamos os objetivos, geral e especificos, propostos para o
desenvolvimento desta pesquisa. Crendo na concepcdo de que a lingua é pratica social,
vislumbramos inserir, com o ensino da Lingua Portuguesa em abordagem interdisciplinar (que
articulasse os conteidos da disciplina Lingua Portuguesa 111 e das disciplinas Sociologia Il e
Fontes Alternativas de Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética), uma proposta que
pudesse auxiliar na preparacao do aprendiz visando a sua participacdo no mundo do trabalho,
enquanto cidadéo.

Frisando ser imprescindivel a nocdo de observacdo e participacdo ativa para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, de modo a integrar disciplinas para que os diversos
conteldos possam dialogar, a partir de diferentes perspectivas de um mesmo assunto, de
modo a amenizar o distanciamento dos conteddos curriculares. Defendemos que as acdes
devem ser construidas de modo coletivo, com os alunos e professores do curso, de modo
contextual ao perfil do curso.

Desse modo, defendemos que haja a necessidade de organizagdo didatico-pedagdgica
com vistas a promocdo de reunies periddicas que possam debater as questdes relativas a
conceitos como interdisciplinaridade, integracdo e contextualizacdo. Fazem-se
imprescindiveis, também de modo periddico, cursos, palestras e/ou encontros que reafirmem
0 papel dos agentes da educacdo no ensino integrado, a partir do principio de trabalho como

eixo educativo, atrelado a ciéncia e a cultura, de modo a explanar as prerrogativas e objetivos
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do EMI na EPT, e que se obtenha a participacdo massiva dos discentes e dos docentes (sejam
das areas propedéuticas ou técnicas/tecnolégicas).

Dito isso, esforcamo-nos para que o PE construido surgisse como uma alternativa,
realizando-se como possibilidade a uma pratica pedagogica interdisciplinar, que,
especificamente, foi desenvolvido para a turma do EMI de Eletrotécnica do Campus Aracaju
do IFS, mas que ndo se mostrasse imutavel, e que pudesse ser adaptado as necessidades de
outras diferentes turmas e cursos.

Assim, esperamos que, a partir da intervencdo do produto educacional gerado, e de
suas possiveis adaptagdes, pudessem ser abordados diferentes aspectos da lingua, de maneira
a amenizar entraves referentes ao ensino da Lingua Portuguesa, em relacdo a leitura,
interpretacdo textual, e em conexdo com conteddos de outras disciplinas. Essa atividade se
apresentou como possibilidade de que o futuro profissional eletrotécnico engendrasse
capacidades de autonomia linguistica e intelectual, realizando conexdes de saberes, ademais,

que pudesse se enxergar enquanto cidadao com pensamento critico.
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APENDICES
APENDICE A: Produto educacional

GUIA DIDATICO

O ENSINO INTERDISCIPLINAR DA LINGUA PORTUGUESA COMO
PROPOSTA PARA A PRATICA PEDAGOGICA APLICADA NO CURSO TECNICO
DE ENSINO MEDIO INTEGRADO EM ELETROTECNICA DO CAMPUS
ARACAJUI/IFS

Ficha Técnica

Material construido no curso de Mestrado Profissional do Programa de P6s Graduagdo em
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), sobre a orientacdo do Professor Doutor
Rodrigo Bozi Ferrete. Desenvolvido com apoio de docentes e discentes do 3° EMI em
Eletrotécnica do Campus Aracaju / IFS. Destinado aos professores do ensino médio
integrado, como possibilidade de auxilio tedrico para o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares.

Elaboracdo: Priscila Morgana Bezerra de Oliveira Mendonca
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APRESENTACAO

O presente guia didatico-metodoldgico se apresenta como possibilidade didatica
para apoio tedrico a professores do Ensino Médio Integrado (EMI), baseando-se na
proposta de intervencdo interdisciplinar a partir da disciplina Lingua Portuguesa
integrada as disciplinas Sociologia e Fontes Alternativas de Energia e Conservacao e
Eficiéncia Energética, numa abordagem, que coaduna conteudos, baseando-se no
processo de construcdo de conhecimentos na linha da pedagogia freireana, e como ela
trabalha com a concepcdo da interdisciplinaridade — centralizada na relacdo do
aprendiz com seu contexto e com sua realidade.

Esse trabalho foi desenvolvido e aplicado junto a turma do 3° ano do curso de
EMI em Eletrotécnica do Campus Aracaju do Instituto Federal de Sergipe (IFS), ano
2021, como resultado do mestrado profissional do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT).

Essa atividade interdisciplinar se embasou no modelo de Sequéncia Didatica
apresentado por DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2004), dividida em quatro
etapas:

1) A apresentacdo da situacdo: Exposicdo da tematica de nossa atividade
interdisciplinar, em que delimitamos as possibilidades de trabalho, partindo da
apresentacdo e analise da obra cinematografica “O menino que descobriu o
vento” (Netxflix, 2009), usada como mais um recurso didatico, de modo que
pudesse se incorporar e se conectar com os contetdos descritos no programa do
CUrso e expostos no guia.

2) A producdo inicial: Elaboragéo da atividade baseada nas ementas das disciplinas,
no levantamento da bibliografia sugerida, nas observacdes das atividades
didatico-pedagdgicas, nas consideracbes sobre o contexto dos estudantes e em
seus conhecimentos prévios realativos aos contetdos programaticos.

3) Os mddulos: Reunidos por temas e subtemas, extraidos do Projeto Politico do
Curso, através das ementas dos conteidos programaticos das trés disciplinas
trabalhadas, buscando a interligacéo entre eles; foram também constituidos pela
apresentacdo e discussdo do filme associando aos contetdos programaticos
explicitados. Os temas e subtemas foram:

a) Lingua Portuguesa: Aspectos relevantes do Modernismo. Subtemas:

Comparagcdo e reflexdo quanto as caracteristicas do romance Vidas Secas,
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de Graciliano Ramos (obra da fase modernista que ja vinha sendo
trabalhada com a turma pela docente de Lingua Portuguesa), sendo
incluida, ainda, a obra Os retirantes, de Candido Portinari; Aspectos de

Coeréncia Textual.

b) Sociologia: Dialogo sobre Estado, politica, direito, cidadania e democracia.
Compreender 0 cenario politico e econdmico, as mudancas,
transformacbes e as desigualdades sociais na sociedade moderna e
contemporanea, associando as diferentes formas e significados do trabalho
e a tecnologia. Referéncia da abordagem: autores Josué de Castro e
Ricardo Antunes.

c) Fontes Alternativas de Energia e Conservacdo e Eficiéncia Energética:
Fontes Alternativas de Energia; Energia e meio ambiente; Principais
fontes de energia (petroleo, gas natural, carvdo, hidroeletricidade,

biomassa, biogéas, nuclear, edlica e solar.

4) A producao final: Realizada com a participacdo dos estudantes em momento de
dialogos e de conclusdes sobre a atividade interdisciplinar, sintetizando as etapas
percorridas, incluindo a autoavaliagdo dos discentes e a avaliacdo pela
professora, em relacdo aos conhecimentos acrescidos aos saberes prévios, e a
construcdo de conhecimentos contextualizados ao mundo do eletrotécnico.

A partir da intervencdo desse material e de suas possiveis adaptacdes, esperamos que
possam ser abordados diferentes aspectos da lingua, de maneira a amenizar entraves
referentes ao ensino da lingua materna, em relagdo a leitura, interpretagdo textual em
conexdao com conteudos de outras disciplinas. Essa atividade foi apresentada como
possibilidade para que o futuro profissional eletrotécnico engendre capacidades de
autonomia linguistica e intelectual, realizando conexdes de saberes, e possa se enxergar
enguanto cidaddo com pensamento critico.

No esforgo que esse guia surgisse como uma alternativa didatica, realizando-se
como possibilidade a uma pratica pedagdgica interdisciplinar, que, especificamente, foi
desenvolvido para a turma do EMI de Eletrotécnica do Campus Aracaju do IFS, espera-
se que ndo se mostre imutavel, e possa ser adaptado as necessidades de outras diferentes
turmas de alunos de EMI, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura, com foco no

contexto de formacéo profissional do curso.
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1. INTRODUCAO

Nas orientacbes da legislacdo educacional brasileira, a metodologia
interdisciplinar é defendida, guiando para que o0s estudos e as praticas sejam
desenvolvidos de maneira contextualizada e interdisciplinar, através de estratégias de
ensino-aprendizagem que néo incentivem o trabalho de modo a isolar as disciplinas, e
orientando que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem garantir a
articulacao entre diferentes areas do conhecimento.

Na perspectiva freireana, nos trabalhos, atraveés de projetos educativos, o
conceito de interdisciplinaridade se desenvolve a partir de préaticas concretas de dialogo
entre educadores visando a formacédo de um sujeito social a partir de construcdo de uma
escola participativa. Sua acdo pedagogica enfatiza a necessaria aproximacdo entre
realidade cotidiana do aluno, do professor e do povo aos métodos de ensino-
aprendizagem.

Ha no ensino da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a possibilidade ao
educando de acesso as muitas conquistas cientificas e tecnoldgicas, sem perder de vista a
nocdo de sujeito ativo e cidadao, por intermédio dos saberes apreendidos. A perspectiva
de um ensino interdisciplinar, destacando a necessidade de contextualizacdo, coloca 0s
professores e alunos numa possibilidade de selecdo de contedidos de maneira a relacionar
as suas vidas e as suas necessidades, em prol de uma aprendizagem significativa.

A EPT estd diretamente relacionada com o mundo do trabalho e como ele
interfere na formagdo do estudante, enquanto futuro profissional e cidaddo. A
proposicéo de atividades integradoras, visando a interdisciplinaridade no curriculo e no
processo de ensino, que possibilitem alternativa ao modelo de ensino tradicional,
favorece o desenvolvimento do estudante enquanto sujeito de sua aprendizagem. A
interdisciplinaridade surge como possibilidade de melhor capacitacéo desse aprendiz.

A proposta de um Ensino Médio Integrado foi apresentada como uma
organizacao curricular que pudesse oferecer, a0 mesmo tempo, disciplinas de educacéo
profissional e bésica, de modo a superar a fragmentacdo entre os conhecimentos
profissionais e os gerais.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Eletrotécnica do Campus Aracaju dita
que, para se operacionalizar o curriculo organizado para o curso, as a¢fes educativas
deverdo estimular aprendizagens significativas de modo a viabilizar articulacdo dos

saberes de maneira ativa e construtiva com o conhecimento, considerando os principios
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de interdisciplinaridade, contextualizacéo, flexibilidade e valorizacdo das experiéncias
extraescolares dos estudantes, atrelando-se aos saberes académicos e do trabalho.

Assim, propomos atividades pedagdgicas que possam atender as orientacfes do
arcabouco legal, visando atingir os objetivos de formacdo do perfil profissional do
eletrotécnico, baseando-se na metodologia interdisciplinar e considerando o contexto do
aluno e do curso.

Esse guia surge como uma ferramenta pedagdgica que pode ser adaptada a
diferentes temas, disciplinas e cursos. Sendo, entdo, apresentado como uma alternativa

em um caminho dificil de percorrer, mas bastante possivel.
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2. APRESENTACAO DA SITUACAO

2.1

2.2

TEMA

PRATICA INTERDISCIPLINAR E CONTEXTUALIZACAO NA FORMACAO
DO TECNICO EM ELETROTECNICA DO CAMPUS ARACAJU

TEMPO DE DURAGAO DA ATIVIDADE

07 ETAPAS, TOTALIZANDO 07 AULAS DE 50 MINUTOS.

RECURSOS DIDATICOS

GOOGLE CLASSROOM, GOOGLE MEET, DOCUMENTOS OFICIAIS DE
ORGANIZAGAO DO CURSO, A ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR,

GOOGLE FORMS E BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

OBJETIVOS: APRESENTAR A TURMA DE 3° ANO EMI EM
ELETROTECNICA, CAMPUS ARACAJU/IFS, A PROPOSTA DE ATIVIDADE
INTERDISCIPLINAR  (CONSTRUIDA COM BASE NO PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO , PPC) E SUAS ETAPAS : 1) PRODUCAO INICIAL,
2) 05 MODULOS, E 3) PRODUCAO FINAL.

APRESENTACAO DAS ETAPAS QUE COMPOEM A ATIVIDADE:

2.2.1. PRODUCAO INICIAL: LEVANTAMENTO DE CONHECIMENTOS
PREVIOS SOBRE INTERDISCIPLINAIDADE E CONTEXTUALIZACAO.>
QUANTIDADE DE AULAS: 01 AULA.

2.2.2. MODULO I: EXPOSICAO DO FILME “O MENINO QUE DESCOBRIU O
VENTO” (NETFLIX, 2019), DEBATE SOBRE A OBRA ASSISTIDA,
DESTACANDO CARACTERISTICAS DO ENREDO E SUA RELACAO COM O
CURSO EMI EM ELETROTECNICA. >QUANTIDADE DE AULAS: 03 AULAS.

2.2.3. MODULO II: DEBATENDO CONTEUDOSN: AS PRINCIPAIS FORMAS DE
ENERGIA (A ENERGIA EOLICA). RELACAO ENTRE AS FONTES DE
ENERGIA E O FILME. >QUANTIDADE DE AULAS: MEIA AULA.

2.2.4. MOE)ULO I1I: CONSTRUINDO CONHECIMENTOS: RELACAO ENTRE
EDUCACAO INSTITUCIONALIZADA E A IGNORANCIA DO SABER:
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CONSIDERACOES SOBRE RELACAO ENTRE ACESSO A CONHECIMENTOS
E LIBERTACAO. REFERENCIAS AO EDUCADOR PAULO FREIRE.
COMPARATIVO DO FILME A OBRA VIDAS SECAS, DE GRACILIANO
RAMOS. >QUANTIDADE DE AULAS: MEIA AULA.

2.25. MODULO IV: DEBATENDO CONTEUDOS: A FOME E A
ORGANIZACAO CAPITALISTA: REFERENCIAS AOS ESTUDOS DE JOSUE
DE CASTRO E RICARDO ANTUNES. RELACOES COM O FILME EXIBIDO, A
OBRA VIDAS SECAS, O ESTADO CAPITALISTA E A REALIDADE DO
ELETROTECNICO.

>QUANTIDADE DE AULAS: MEIA AULA

2.2.6. MODULO V: DEBATENDO CONTEUDOS: MODERNISMO E SUAS
CARACTERISTICAS. CONSIDERACOES E CONEXOES NAS OBRAS: VIDAS
SECAS, OS RETIRANTES (DE CANDIDO PORTINARI) E O MENINO QUE
DESCOBRIU O VENTO.>QUANTIDADE DE AULAS: MEIA AULA.

2.2.7. PRODUCAO FINAL: SINTETIZAR  AS. COMPREENSOES E
CONHECIMENTOS  CONSTRUIDOS. AVALIACAO DA  ATIVIDADE.
AUTOAVALIACAO DISCENTE. >QUANTIDADE DE AULAS: 01 AULA.
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3. PRODUCAO INICIAL:

OBIJETIVOS

LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS
DOS ESTUDANTES SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE, E
DEBATE SOBRE ESSE CONCEITO, SOBRE PRATICAS
INTERDISCIPLINARES E SOBRE CONTEXTUALIZAGAO.

INTRODUCAO DA ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR QUE SERA DESENVOLVIDA,
VINCULADA A REALIDADE DO ELETROTECNICO EM FORMAGAO E CONEXAO DAS
DISCIPLINAS LINGUA PORTUGUESA lIl, SOCIOLOGIA 11l E FONTES ALTERNATIVAS

DE ENERGIA E CONSERVACAO E EFICIENCIA ENERGETICA

TEMPO DE DURACAO

01 AULA (50 MINUTOS)

=>» O professor devera iniciar uma conversa com os estudantes, de modo a identificar suas

ideias em relacdo aos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizagdo. Ouvir as
experiéncias estudantis e introduzir explicacbes sobre o tema, e sobre o

desenvolvimento da atividade proposta.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, e Questdes e Texto de
Apoio (abaixo).
QUESTOES DE APOIO

PORTUGUES MATEMATICA S

Fisica

BaRe HISTORIA

GEOGRAFIA
QuimiIcA

» Antes de iniciarmos nossas atividades, gostaria de saber o que vocés, enquanto
eletrotécnicos em formacdo, entendem pelo conceito: Interdisciplinaridade? A
figura acima sugere algo?

» O que vocés compreendem ser uma atividade interdisciplinar e como Vocés
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imaginam que pode ser desenvolvida no curso de vocés?

(Espaco para manifestacdo do aluno, dialogo e contextualizacdo da atividade
interdisciplinar proposta)

TEXTO DE APOIO

O conceito de interdisciplinaridade, apesar de ser bastante amplo e debatido, e possuir
multiplicidadede defini¢Ges e de possibilidades de execuces, é defendido e incentivado pela
legislacdo educacional brasileira. Em especifico, na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, na
perspectiva do ensino integrado, a metodologia interdisciplinar surge como forma de
superacdo da disciplinaridade e da fragmentacdo do conhecimento, direcionando para o
desenvolvimento de praticas didatico-pedagogicas e metodologicas que integrem contetdos e
disciplinas, de modo a contextualiza-los, aliando a formac&o académica a profissional.

Fazenda (2008) explicita que Interdisciplinaridade pode ser compreendida como troca
entre areas do conhecimento, e que a interdisciplinaridade escolar ndo pode ser confundida
com a cientifica, uma vez que “[..,] a perspectiva ¢ educativa. [...] Na interdisciplinaridade
escolar, as nogdes, finalidades habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integragdo.” (Fazenda, 2008, p.21).

O PPC de Eletrotécnica do Campus Aracaju (Resolucdo n °44/2018/CS/IFS) orienta para
acOes educativas significativas, de modo a viabilizar articulacdo dos saberes de maneira ativa
e construtiva com o conhecimento. Traz que o curriculo sera concretizado atraves de
estratégias metodoldgicas de integracdo, considerando os principios de interdisciplinaridade,
contextualizagéo, flexibilidade e valorizacdo das experiéncias extraescolares dos estudantes,
atrelando-se aos saberes académicos e do trabalho.

Com base nisso, desenvolveremos juntos a atividade interdisciplinar elaborada para a
turma do 3° EMI em Eletrotécnica, que trara 06 etapas, em um somatorio de 06 aulas de 50
minutos. A atividade estd dividida em 05 mddulos e a producgéo final. Nos modulos, serad
apresentado e debatido o filme “O menino que descobriu o vento”, e serdo abordados os
conteldos programaticos e as conexfes dos temas referentes as disciplinas de Lingua
Portuguesa I, Sociologia 11l e Fontes Alternativas e Eficiéncia Energética.

Ja na producdo final, faremos uma sintese das etapas percorridas, quanto aos
conhecimentos acrescidos aos saberes prévios, e a construgdo de conhecimentos
contextualizados ao mundo do eletrotécnico, e também sugeriremos a autoavaliacdo

individual e da atividade através de questionario do Google Forms.
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4. MODULO I

TEMA

APRESENTAGAO DO FILME " O MENINO QUE DESCOBRIU O VENTO"

(NETFLIX, 2019) . TEMPO : 1H53MIN.

OBIJETIVOS

DEBATER SOBRE O ENREDO DO FILME, DESTACANDO AS
CARACTERISTICAS QUE TRATAM SOBRE EDUCACAO, CAPITALISMO,
FOME, ACESSO A TRABALHO, E GERAGAO DE ENERGIA.

BUSCAR IMPRESSOES DOS ESTUDANTES SOBRE A OBRA, E POSSIVEL
SEMELHANGA A SUA REALIDADE SOCIAL E ESTUDANTIL.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Meet, o filme "O menino que descobriu o vento”
e aula dialogada.

= TEMPO DE DURACAO: 03 aulas, de 50 minutos cada.

INICIANDO A DISCUSSAO

=>» Apoés a exibicdo do filme, o professor dard inicio a uma conversa com os alunos
destacando as principais cenas do filme, enfatizando os temas: educacéo, capitalismo,
fome, acesso a trabalho, e geracéo de energia.

= O professor devera indagar se mais alguma cena chamou a atencdo da turma, e se eles
se reconheceram em alguma parte dessa histéria. Questionar se os alunos teriam
alguma observacao a realizar, de acordo com o enredo do filme assistido
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5. MODULO Il
TEMA

AS PRINCIPAIS FORMAS DE ENERGIA (A ENERGIA EOLICA).

RELAGCAO ENTRE AS FONTES DE ENERGIA E O FILME "O MENINO QUE
DESCOBRIU O VENTO".

OBIJETIVOS

DEBATER SOBRE O ENREDO DO FILME, DESTACANDO AS
CARACTERISTICAS QUE TRATAM SOBRE EDUCAGAO, CAPITALISMO,
FOME, ACESSO A TRABALHO, E GERAGAO DE ENERGIA.

BUSCAR IMPRESSOES DOS ESTUDANTES SOBRE A OBRA, E POSSIVEL
SEMELHANCA A SUA REALIDADE SOCIAL E ESTUDANTIL.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, o filme "O menino
que descobriu o vento”, trecho do livro Energias renovaveis, geracdo distribuida e
eficiéncia energética, organizado pelo professor José Roberto Simdes Moreira eaula
dialogada.

= TEMPO DE DURACAOQO: % aula (25 minutos).

DEBATENDO CONTEUDOS

=> A partir dos contedos apreendidos na disciplina Fontes e Eficiéncia Energética e do
filme “O menino que descobriu o vento”, o professor deverd apresentar algumas
questBes que se conectam e que estabelecem ligacdes com a realidade de formacgéo do
futuro profissional em Eletrotécnica. E dessas relagfes, suscitar uma discusséo, a
partir das questdes abaixo, direcionadas aos alunos:

QUESTAO DE APOIO

1) O filme apresentado mostra a trajetoria de um garoto africano que com unido de
esforgos pessoal e familiar, através do estudo, utilizou de conhecimentos diversos para
construir uma turbina edlica, que, a partir da energia gerada pelos ventos, promoveu a
irrigacdo das terras secas de sua comunidade. VVocés tém conhecimentos sobre as
formas de energia possiveis?

(Espaco para o dialogo)
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DEBATENDO CONTEUDOS

> De acordo com o livro Energias renovaveis, geracdo distribuida e eficiéncia
energética, (organizado pelo professor José Roberto Simdes Moreira), as principais formas de
energias sdo: energia solar, energia eotlica, energia atbmica ou nuclear, energia quimica,
energia elétrica, energia térmica, energia mecénica e energia magnética.

> Sobre energia edlica, esse livro nos traz que:

“Energia edlica: a movimentagdo do ar atmosfeérico ou do vento provém do efeito da energia
solar na atmosfera terrestre, sendo resultado do aquecimento desigual da atmosfera pelo Sol,
das irregularidades da superficie e da rotacdo da Terra. Os padrdes de fluxo de ar e suas
velocidades variam muito entre as regides da superficie terrestre e sdo modificados pelos
oceanos, pela vegetacdo e pelo relevo da crosta terrestre. Desde tempos remotos a
humanidade utiliza a energia associada ao vento, ou energia de movimento, para diversos
propdsitos, como movimentar embarcacfes (vela), empinar pipas, bombear agua, mover
moinhos e também para gerar eletricidade. (...) As turbinas edlicas sdo as maquinas
mecanicas que convertem a energia cinética do vento em energia mecanica e em energia
eléetrica.”

Figura 1 — Fotografia. Exemplo de turbinas e6licas para geracio de energia elétrica. A esquerda, turbina eélica
de eixo horizontal e, a direita, turbina edlica de eixo vertical.

Sarah Fields | Dreamstime.com

Fonte: NETO, Alberto Hernandez et al, 2017.

> Considerando que o filme se passa no pais africano Malaui, regido de extrema
pobreza, e com periodos severos de seca, a ideia do personagem Wiliam, na utilizacdo da
forca dos ventos para a construgdo de um moinho para irrigacdo das terras, surge como
elemento de esperanca e salvacdo a regido. Ao ter acesso a educagdo formal, o jovem Wiliam
se utilizou de conhecimentos adquiridos nos livros, e, a partir de sucatas, desenvolveu o
moinho de vento. E através do uso inteligente de energia, aproveitando da eficiéncia
energética dos ventos daquela regido que o garoto buscou fazer bom uso desse recurso.

© Americanspirtt | Dreamstime.com
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6. MODULO Il
TEMA

RELACAO ENTRE EDUCACAO INSTITUCIONALIZADA E A IGNORANCIA DO SABER:

CONSIDERAGOES SOBRE RELACAO ENTRE ACESSO A CONHECIMENTOS E
LIBERTAGCAO. REFERENCIAS AO EDUCADOR PAULO FREIRE.

OBIJETIVOS

DEBATER SOBRE O ENREDO DO FILME EM COMPARATIVO A OBRA VIDAS SECAS
(DE GRACILIANO RAMOS).

CONSTRUIR ESTRUTURAS ARGUMENTATIVAS EM TORNO DAS QUESTOES DE
ACESSO A EDUCACAO E PROCESSO DE INDEPENDENCIA PESSOAL.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, o filme "O menino
que descobriu o vento”, romance Vidas Secas (de Graciliano Ramos) e aula dialogada.
= TEMPO DE DURACAO: Y2 aula (25 minutos).

CONSTRUINDO CONHECIMENTOS

=>» Tendo em vista que 0s estudantes tiveram acesso ao romance Vidas Secas (obra
trabalhada em momento anterior na disciplina de Lingua Portuguesa Ill), e a partir de
suas impressdes sobre o filme, o professor podera tragar, a priori, um comparativo
entre as obras, e solicitar a apresentacdo de opinides acerca do tema de acesso a
educacdo, bastante abordado em ambos enredos.

=>» Para a construcdo de estruturas argumentativas coerentes, além de debate oral, podera
solicitar o envio por escrito, através do email, ou postagem no Google Classroom, de
pelo menos dois argumentos que tratem sobre 0 acesso a educacdo institucionalizada e
0 progresso pessoal e social.

DEBATENDO CONTEUDOS

> Tracando um comparativo a obra Vidas Secas, que nos apresenta uma familia de
retirantes, obrigada a fugir da aridez e da miséria do sertdo nordestino brasileiro, a ideia de
busca por qualquer melhoria aquela situacdo impele a familia a peregrinar.

> Dada falta de acesso a educacdo formal, para a familia sertaneja resta vagar a procura
de se estabelecer em algum lugar que ofereca minimas condic¢Ges de sobrevivéncia, e, assim,
0s personagens acabam sendo submetidos a diversos abusos. A convivéncia com a ignorancia
do saber, que se reflete nos modos rudes e na falta de comunicacdo entre si, por vezes,
assemelham esses personagens a animais.
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Figura 2 — llustragdo. Vidas Secas e Cena do Filme O menino que descobriu 0 vento

Fonte: Compilacdo da autorat

QUESTAO DE APOIO

1) Para o pensador Paulo Freire (em Pedagogia da Autonomia, 2002), a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo. Assim comparacdo das histérias do filme e do
romance, como vocés relacionam, em ambas as histérias, a questdo do acesso a
educacdo formal institucionalizada aos desdobramentos do destino tanto da familia
africana como da familia retirante? Como entendem a relacdo do saber com
autonomia?

(Espaco para exposicdo de ideias)

1 Montagem a partir de imagens coletadas no site Jornal da USP e no filme O menino que descobriu o vento
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7. MODULO IV
TEMA

A FOME E A ORGANIZAGAO CAPITALISTA: REFERENCIAS A

ESTUDOS DE JOSUE DE CASTRO E RICARDO ANTUNES.

OBIJETIVOS

TRACAR RELACOES ENTRE O FILME EXIBIDO, O ROMANCE
VIDAS SECAS, O ESTADO CAPITALISTA E A REALIDADE DO
ELETROTECNICO.

LEVANTAR REFLEXOES E CONSTRUIR ESTRUTURAS
ARGUMENTATIVAS COM BASE NO ESTADO CAPITALISTA,
ACESSO A TRABALHO E REALIDADE SOCIAL.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, o filme "O menino
que descobriu o vento”, romance Vidas Secas (de Graciliano Ramos),Geografia e
Geopolitica da Fome (de Josué de Castro), Os sentidos do trabalho: Ensaio sobre a
afirmacéo e a negacgéo do trabalho (de Ricardo Antunes) e aula dialogada.

= TEMPO DE DURACAQO: % aula (25 minutos).

CONSTRUINDO CONHECIMENTOS

=>» Considerando que os estudantes tiveram acesso ao romance Vidas Secas (obra
trabalhada em momento anterior na disciplina de Lingua Portuguesa I11), ao filme, e a
trechos de estudo sobre as obras de Josué de Castro (na disciplina Sociologia Ill), o
professor podera apresentar questdes relacionadas aos temas de acesso ao trabalho e
fome, com base nas obras, destacando o papel do Estado capitalista nessa tematica.
Para isso, podera se munir dos escritos do sociologo Ricardo Antunes.

=>» Para a construcdo de estruturas argumentativas coerentes, além de debate oral, podera

solicitar o envio por escrito, através do email, ou postagem no Google Classroom, de
suas impressdes sobre o tema abordado nesse modulo 04.

DEBATENDO CONTEUDOS

> Nos enredos do filme e do romance, as formas como a populacdo reage a busca por
subsisténcia, em que se destaca o tema FOME, denunciam a forma omissa como o Estado age
em relacdo ao seu povo. Apesar das histdrias ocorrerem em paises diferentes, sdo demostradas
nas duas obras: o alto custo dos alimentos, a falta de incentivo financeiro estatal para a
sobrevivéncia em tempos de adversidades ambientais, a dificuldade de acesso ao trabalho e ao
conhecimento formalizado (escolas).
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> No filme, a partir das cenas que expdem a miséria da populagdo e as acgdes
demagogicas e truculentas do governo, o personagem Trywell (que representa o pai de
William) demonstra sua descrenca em relagdo ao sistema de governo, quando diz: “A
democracia ¢ igual mandioca importada: apodrece rapido”.

> Em Vidas Secas, o personagem Fabiano (o pai da familia retirante), aléem de ser
explorado, também se torna vitima da acdo truculenta dos se apresentam como representantes
do Estado.

> Conforme ja explanado na disciplina de Sociologia Ill, o autor brasileiro Josué de
Castro, ao se debrucar sobre o estudo da fome no Brasil, na década de 40, mapeia a sua
existéncia no pais, destacando no tema osfatores bioldgicos, geograficos, culturais e politicos
determinantes. Josué de Castro, desse estudo, rompendo com a ideia disseminada a época,
analisa que a fome ndo esta ligada ao excesso populacional, mas a diversas questdes historicas
e politicas.

> O socidlogo Ricardo Antunes, de forma ampla, ao expor como funciona a légica do
sistema capitalista conclui por sua acdo destrutiva, sobretudo, nas relacdes de trabalho,
destacando a precarizagdo do trabalho. Ricardo Antunes denuncia que, como o capitalismo
prioriza produtividade e concorréncia, a necessidade de producdo das mercadorias também
forca 0 homem a destruir o meio ambiente. Consequentemente, a degradacdo da natureza
prejudica a existéncia humana.

QUESTOES DE APOIO

1) Com base nos conhecimentos apreendidos, citando passagens das duas obras (filme e
romance), como podemos identificar o papel do Estado no bem estar social
(considerando vérios aspectos: trabalho, economia, educacdo, salde, etc) ?

2) Como vocé, futuro eletrotécnico, vislumbra a importancia do Estado como garantidor
de seus direitos enquanto estudante e para o seu futuro profissional?

(Espago para exposicao de ideias)



128

8. MODULO V
TEMA

MODERNISMO E SUAS CARACTERISTICAS.

OBIJETIVOS

APRESENTAR O ASSUNTO MODERNISMO, SUAS ETAPAS E SUAS
CARACTERISTICAS.

TRACAR CONSIDERACOES E CONEXOES NAS OBRAS
MODERNISTAS VIDAS SECAS E OS RETIRANTES (DE CANDIDO
PORTINARI) COM O FILME O MENINO QUE DESCOBRIU O VENTO.

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, o filme "O menino
que descobriu o vento”, romance Vidas Secas (de Graciliano Ramos), e aula
dialogada.

= TEMPO DE DURACAQO: % aula (25 minutos).

CONSTRUINDO CONHECIMENTOS

=>» O docente de Lingua Portuguesa vai introduzir o conteido programatico Modernismo,
apresentando suas caracteristicas, exemplificando com obras produzidas de acordo
com as fase dessa escola literaria, e contextualizando ao momento historico
correspondente.

=>» Poderé incentivar os alunos a identificar nas obras particularidades que as identificam
como pertencentes a determinada fase modernista, através de dialogos.

DEBATENDO CONTEUDOS

> Conforme introduzido nas aulas de Lingua Portuguesa, o0 Modernismo surge com
intuito de romper com as escolas anteriores, tidas como tradicionais, em busca de um
movimento que atrelasse as novas produgdes artisticas a realidade da época. O movimento
modernista no Brasil se estendeu de 1922 a 1960, sendo dividido em trés fases: a primeira
(1922-1930), caracterizada por ser a fase mais radical, em que se propunha a ruptura e busca
de identidade nacional; a segunda (1930-1945), fase identificada por periodo de
amadurecimento, em que as producdes trazem tematicas nacionalistas, regionalistas, com
caracteristicas de critica social; e a terceira (1945-1960), no periodo pds Segunda Guerra
Mundial, que pode ser identificada por producdes mais equilibradas, trazendo preocupacéo
com a estética, e o culto a forma e a métrica.
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> E na 22 fase modernista que identificamos o romance Vidas Secas de Graciliano
Ramos, publicado em 1938, retratado como obra regionalista, que descreve as realidades
social, cultural e econébmica no Brasil. Dividindo a prosa em capitulos, Graciliano narra, na
trajetoria da familia retirante, as dificuldades em se viver na miséria e seca nordestinos, e
através do estilo de escrita seca, o autor aproxima seu texto a aridez daquela realidade. Os
personagens iniciam em mudanca e terminam sua jornada em fuga daquela situagcdo de
adversidades.

QUESTOES DE APOIO

Figura 3 — llustragdo. Os retirantes, de Candido Portinari (1944)

Fonte: Projeto Portinari, PUC-Rio.

1) A ilustracdo acima, sob nome Os retirantes, do pintor Candido Portinari, de 1944, traz
caracteristicas presentes no texto de Vidas Secas. Observando os detalhes da pintura,
pode-se perceber a presenca de urubus sobrevoando a familia representada. Como
vocés percebem a representacdo dessas aves? Associando as caracteristicas do
romance de Graciliano Ramos, vocés identificaram passagens semelhantes?

2) Em relagdo aos movimentos artisticos e literarios brasileiros, a pintura Os retirantes
representaria que fase?

3) Em relacdo ao filme, vocés também perceberam caracteristicas presentes na pintura
acima?
(Espago para exposicao de ideias)
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9. PRODUCAO FINAL

OBIJETIVOS

SINTETIZAR AS COMPREENSOES E CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOS AO LONGO DESSA ATIVIDADE

AVALIACAO DA ATIVIDADE E AUTOAVALIAGAO DISCENTE.

TEMPO DE DURACAO

01 AULA (50 MINUTOS)

= RECURSOS DIDATICOS: Google Classroom, Google Meet, e Google Forms.

SINTETIZANDO CONHECIMENTOS

= O professor, em conversa com 0s estudantes, ir4 verificar se houve, com o
desenvolvimento da atividade, boa recepcdo da proposta. Deverd questionar aos
estudantes se acreditam ter ampliado conhecimentos.

=>» Faz-se importante também arguir se houve alguma etapa da atividade que o0s
desagradaram de modo a ofendé-los, ou algum tema ndo os deixou a vontade para
opinar.

=>» Seré solicitado ao aluno a resposta ao questionario disponibilizado para acesso em
seus e-mails, ou na tela exibida no Google Meet, de modo sincrono a esta aula,
informando-lhes, que essa acdo ocorrera de maneira voluntaria, destacando a
importancia de suas participacbes. O questiondrio visa fazer levantamento de
satisfacdo da atividade, e também sua avaliacdo. Nesse questionario, os alunos
também deverdo se autoavaliar.
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APENDICE B: Questionario - perfil da turma

Questionario dos Alunos do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica
do Campus Aracaju do IFS
Pesquisador: Priscila Morgana Bezerra de Oliveira Mendonga
Pesquisa: O ENSINO INTERDISCIPLINAR DA LINGUA PORTUGUESA: UMA
PROPOSTA PARA A PRATICA PEDAGOGICA APLICADA NO CURSO TECNICO EM
ELETROTECNICA/ IFS
Prezado (a) Aluno (a),
Gostaria de saber sua opinido acerca das atividades realizadas no curso Técnico em
Eletrotécnica, na disciplina de Lingua Portuguesa.
Para isso, vocé responderd algumas questdes, marcando um (X), na opcao de sua resposta,
e/ou expondo sua opinido nas questdes de carater subjetivo.
H& um espaco ao final do questionario, para comentarios que queira fazer.
N&o sera necessario assinar. Esses dados serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas para a
pesquisa.
Sua opinido € muitoimportante.
1. Sexo: ()M ()F
2. ldade: () menos de 14anos () de 14 anos a 16anos ( ) 17 anos a 19 anos
() mais de 20 anos
3. Sua escola anterior ao IFS era Particular ou Publica? ( )Publica ()Particular
4. Jafoi reprovado em algum ano na escola? ( ) Sim. Em que série e em qual disciplina?
( )Néo
Vocé recebe algum auxilio ou bolsa para estudar? ()Sim  ( )N&o
Vocé trabalha ou desenvolve alguma atividade remunerada?
()Sim ()Né&o
7. Por que escolheu o IFS e o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica
do Campus Aracaju?
8. Considera o estudo da disciplina de Lingua Portuguesa dificil? ( )Sim.  ( )N&o
9. Vocé acredita que a disciplina de Lingua Portuguesa pode ajudar na compreensdo das
outras disciplinas?
() Sim, apenas das Disciplinas de Formacdo Geral (por exemplo: Histéria, Matematica).
() Sim, apenas das Disciplinas “especificas do curso” (Técnicas e Tecnoldgicas).
() Sim, em todas as Disciplinas do curso. () Nao
10. Vocé acha que as aulas de Portugués tém relacdo/se conectam com as outras
disciplinas/matérias do Curso? ()Sim ( )Néo
11. Vocé ja sentiu dificuldades para compreensdo de outros contetdos por questdes de
pouco entendimento do texto ou das informacdes, devido a uma possivel deficiéncia
de Portugués? ()Sim ()Né&o
12. Os conhecimentos adquiridos nas aulas de Portugués séo aplicados em sua rotina
(familiar, social, escolar)? ()Sim ()Nao
13. Se vocé pudesse se autoavaliar, de 0 (zero) a 10 (dez), qual nota vocé atribuiria aos
seus conhecimentos de Portugués?
14. Vocé pretende fazer o ENEM? ( )Sim ( )Nao
15. Vocé acredita que os conteldos programaticos de Lingua Portuguesa estdo
organizados de acordo com o perfil profissional do curso de Eletrotécnica ou para a
prova do ENEM? () ENEM () Curso de Eletrotécnica
16. Quanto a abordagem da disciplina de Lingua Portuguesa, quais sdo os métodos de
ensino, que materiais sdo usados em sala pelo professor (exemplo: texto, musica,

oo
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material digital, quadro, visita técnica)?

17. Vocé considera que as aulas de Lingua Portuguesa poderiam melhorar?
( ) Sim. Como?

( ) Néo
Este espaco € reservado para comentarios que vocé queira fazer caso haja necessidade de falar
de algo que porventura néo tenha sido
perguntado:

Agradecemos sua disponibilidade em nos ajudar respondendo ao questionario.
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APENDICE C: Questionario de opini&o sobre o guia metodoldgico

Questionario dos Alunos do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica
do Campus Aracaju do IFS
Pesquisador: Priscila Morgana Bezerra de Oliveira Mendonga
Pesquisa: O ENSINO INTERDISCIPLINAR DA LINGUA PORTUGUESA: UMA
PROPOSTA PARA A PRATICA PEDAGOGICA APLICADA NO CURSO TECNICO EM
ELETROTECNICA/IFS
Prezado (a),
Gostaria de saber sua opinido acerca das atividades realizadas na disciplina de Lingua
Portuguesa, quanto a proposta do Guia Didatico-Metodologico utilizado em suas aulas nesse
bimestre, avaliando sua aplicabilidade no contexto no curso de Eletrotécnica do Ensino Médio
Integrado.
Para isso, vocé responderd algumas questdes, marcando um (X), na opcdo de sua resposta,
e/ou expondo sua opinido nas questdes de carater subjetivo.
H& um espaco ao final do questionario, para comentarios que queira fazer.
N&o sera necessario assinar. Esses dados serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas para a
pesquisa.
Sua opinido é muito importante.
1. Sexo: ()M ()F
2. ldade: ( ) menos de 14anos ( ) de 14 anos a 16anos ( ) 17 anos a 19 anos () mais de
20anos
3. A utilizacdo do Guia Didatico-Metodoldgico de Lingua Portuguesa personalizado ao
curso de Eletrotécnica te motivou a estudar mais?()Sim  ()Nao
Vocé acredita que a proposta do Guia cria identidade ao curso? ()Sim ()Néo
5. Vocé cré que, através desse Guia, houve interacdo da disciplina de Portugués com
outras disciplinas do curso?()Sim  ()Nao
6. Vocé acredita que a abordagem da Lingua Portuguesa de modo interdisciplinar facilita
o0 entendimento nas outrasdisciplinas?()Sim ( )N&o
7. Vocé acha que o uso do Guia personalizado ao ensino de Portugués no curso técnico
em Eletrotécnica dificulta a apreensdo aprofundada de conhecimentos?
()Sim ()Né&o
8. Qual nota vocé atribuiria ao Guia proposto de 0 (zero) al0(dez)?

&

9. O que achou da nova proposta de estudos em relacdo a metodologia usual do (a)
professor (a)?

10. O que vocé achou das atividades propostas no Guia aplicado?

Este espaco € reservado para comentarios que vocé queira fazer caso haja necessidade de falar
de algo que porventura ndo tenha sido perguntado:

Agradecemos sua disponibilidade em nos ajudar respondendo ao questionario.
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10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.
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APENDICE D: Guia para roteiro de entrevista - professor

Qual sua formagdo como docente?

Hé& quanto tempo leciona? E no IFS? Qual seu regime de trabalho no IFS?

Quais suas disciplinas e quais cursos ministra suas aulas aqui no IFS?

Em sua opinido, faz-se necessario o estudo de Lingua Portuguesa no curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Eletrotécnica?

Em sua disciplina, vocé acredita que haja deficiéncia por parte dos alunos em compreender
textos e informac@es por problemas de compreensdo da lingua?

Vocé participou do processo de elaboracdo/reestruturagédo do PPC docurso?

Vocé considera que o PPC conversa com a realidade do curso? E com a sua disciplina?

Vocé acredita que as disciplinas de formacdo geral devem estar inter-relacionadas as
disciplinas tidas como técnicas?

Em sua opinido, qual o grau de importancia entre as disciplinas de formacdo geral
(“propedéuticas”™) e as técnicas etecnologicas?

Ha reunides entre os docentes do curso de Eletrotécnica para discutirem a proposta de
formacdo do perfil profissional, objetivos e métodos de abordagem pedagdgica
interdisciplinar do curso de Eletrotécnica? E nos outros cursos técnicos?

Ao elaborar a ementa, vocé observa os objetivos de formacao de perfil profissional do curso e
busca adaptar essa ementa a essas questdes?

Como vocé organiza suas aulas? Utiliza quais ferramentas de ensino?

Vocé considera que a elaboracdo das aulas, trazendo contetdos especificos ao curso traria
maior facilidade de entendimento pelos alunos?

Qual a sua opinido em relacdo ao ENEM e ao desempenho dos alunos dos cursos técnicos?
Quais os principais problemas que vocé identifica no processo de ensino aprendizagem do
curso de Eletrotécnica com relacdo aos discentes?

Quais os principais problemas que vocé identifica no curso de Eletrotécnica com relacdo a
parte de organizacdo pedagdgica?

Vocé verifica compartilhamento de experiéncias e acdes entre os docentes que fazem parte do
curso de Eletrotécnica?

Vocé tem ideia de assuntos de Lingua Portuguesa, que associados a sua disciplina, poderiam
ajudar em um maior rendimento e participacdo, bem como entendimento dos contetidos por
vocé ministrados?

Vocé cré que a proposta de utilizacdo de um guia didatico metodoldgico personalizado seria
uma boa acdo pedagdgica, ou considera que de alguma forma limite 0s conhecimentos
discentes?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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APENDICE E: Guia para roteiro de entrevista - coordenador

Qual sua formagdo como docente?

Ha quanto tempo leciona? E no IFS? Qual seu regime de trabalho aqui no IFS?

Quais suas disciplinas e quais cursos ministra suas aulas aqui no IFS?

H& quanto tempo € coordenador no curso no curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Eletrotécnica?

Vocé participou do processo de elaboracdo/reestruturacdo do PPC do curso?

Vocé considera que o PPC conversa com a realidade do curso?

Em sua opinido, faz-se necessario o estudo de Lingua Portuguesa no curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Eletrotécnica?

Quais as principais dificuldades que vocé destaca no processo de ensino aprendizagem de
Portugués no curso?

Vocé acredita que ha possibilidade de abordar a disciplina Lingua Portuguesa associada a
outras componentes do curso?

Ha reunibes entre os docentes do curso de Eletrotécnica para discutirem a proposta de
formacdo do perfil profissional, objetivos e métodos de abordagem pedagdgica
interdisciplinar do curso de Eletrotécnica?

Quais os principais problemas que vocé identifica no processo de ensino aprendizagem do
curso de Eletrotécnica com relacdo aos discentes?

Quais os principais problemas que vocé identifica no curso de Eletrotécnica com relagdo a
parte de organizacdo docente-pedagogica?

Vocé considera que o coordenador de curso também desenvolvendo atividades docentes,
consegue ter um bom rendimento administrativo?

Vocé cré que a proposta de utilizacdo de um guia didatico metodolégico interdisciplinar
personalizado ao curso seria uma boa acdo pedagdgica, ou considera que, de alguma forma,
limite os conhecimentos discentes?

Qual sua opinido quanto a proposta de uma abordagem pedagdgica interdisciplinar em
relacdo a receptividade por parte dos outros professores constituintes do curso de
Eletrotécnica?

Vocé verifica compartilhamento de experiéncias e a¢bes entre os docentes que fazem parte
do curso de Eletrotécnica?
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ANEXOS

ANEXO A - Ementa — disciplina fontes alternativas de energia e conservagéo e
eficiéncia energética

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SERGIPE

Av. Jorge Amado, 1551 — Loteamento Garcia, Bairro Jardins - CEP 49025-
330 — Aracaju/SE Fone: (79) 3711 3155 — E-mail: reitoria@ifs.edu.br

Curso TécnicoemEletrotécnica
Disciplina Fontesf\lterr_la_tAlva_sdeEner,gl.aeCOn- CargaHoraria 67h.r
servacaoeEficiénciaEnergética
Pré-requisitos - Periodo 3%Ano
Ementa :

Fontes Alternativas de Energia:

Energia e meio ambiente;

Caracterizacdo das fontes renovaveis e ndo renovaveis de energia;

Principais fontes de energia (petréleo, gas natural, carvdo, hidroeletricidade, biomassa,
biogas, nuclear, edlica e solar).

Conservagdo e Eficiéncia Energética:

Energia: conceitos, fundamentos e terminologia energética. Tarifacdo de Energia Elétrica:
Estruturas tarifarias convencional e horo-sazonal; critérios de inclusdo; faturamento; fator de
poténcia; energia reativa excedente.

Correcéo do fator de poténcia:

Critérios para correcdo do fator de poténcia; critérios para instalacdo de capacitores. Auditoria
energética:

Diagnostico energetico; avaliacdo de ponto de desperdicio de energia; estudo de otimizacdo
energética. Estudo do caso.

Bibliografia basica:

REIS, Lineu Belico dos. Matrizes energéticas: conceitos e usos em gestdo e planejamento. 1. ed. Barueri: Manole,
2011. 187 p.

BARROS, Bejamin Ferreira de; BORELLI, Reinaldo; GEDRA, Ricardo Luis. Gerencjamento de Ener- gia — Acdes
Administrativas e Técnicas de Uso Adequado da Energia. 1. ed. S&o Paulo: Edito- ra Erika, 2010.

Bibliografia complementar:

MONTENEGRO, A.A. (org.) Fontes Nao-Convencionais de Energia — As Tecnologias Solar, E6- lica e Biomassa.
UFSC- LabSolar, 2000.

Resolugdo Normativa ANEEL N° 414 de 9 de Setembro de 2010. Disponivel em:
<www.aneel.gov.br/cedoc/ren2010414.pdf>.

SORIA, Ayres Francisco da Silva; FILIPINI, Fabio Antonio. Curso técnico em Eletrotécnica: eficién- cia energética.
Curitiba: Base Didaticos, 2008.
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ANEXO B - Ementa - sociologia 11

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SERGIPE

Av. Jorge Amado, 1551 — Loteamento Garcia, Bairro Jardins - CEP 49025-
330 — Aracaju/SE Fone: (79) 3711 3155 — E-mail: reitoria@ifs.edu.br

Curso Técnico em Eletrotécnica

Disciplina Sociologia III CargaHoraria 33h.r

Pré-requisitos - Periodo 32Ano
Ementa:

Favorecer o diadlogo sobre Estado, politica, direito, cidadania e democracia.
Compreender o cenariopolitico e econdmico, as mudancgas, transformacdes e as
desigualdades sociais na sociedade moderna e contemporanea, associando as

diferentes formas e significadosdotrabalho e a tecnologia.

Bibliografia basica:
ANTUNES,Ricardo;BRAGA,Ruy.

Infoproletarios:degradacaorealdotrabalhovirtual.SdoPaulo:Boitempo,2009.

ANTUNES, Ricardo. Os Sentidos do Trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a
negacédo do trabalho. 3.ed.S&oPaulo:Boitempo,2000.

Bibliografia complementar:
BAUMAN, Zygmunt; MAY, Tim. Aprendendo a pensar a Sociologia. Rio de
Janeiro: Zahar, 2010.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em rede - A era da informacdo: Economia,
Sociedade e Cultura; S&o Paulo, Paz e Terra, 2001,V.1.

COHN, Gabriel. Sociologia: para ler os classicos —Durkheim, Marx, Weber. 2ed.

Rio de Janeiro: Azougue, 2009.
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ANEXO C - Ementa — lingua portuguesa 111

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SERGIPE

Av. Jorge Amado, 1551 — Loteamento Garcia, Bairro Jardins - CEP 49025-
330 — Aracaju/SE Fone: (79) 3711 3155 — E-mail: reitoria@ifs.edu.br

Curso Técnico em Eletrotécnica

Disciplina Lingua Portuguesa III CargaHoraria 67h.r
Pré-requisitos - Periodo 32%Ano
Ementa:

Termos associados ao verbo e ao nome — aspectos relevantes; Pré-Modernismo e
Movimentos de Vanguarda Europeia; Elaboracdo de curriculo; Estrutura de texto
argumentativo.

Topologia pronominal; Treinando a coesdo textual, Aspectos relevantes da 12 fase
do Modernismo; Producéo de artigo cientifico.

Curiosidades de concordéncia verbo-nominal; Curiosidades de regéncia verbo-
nominal; Aspectos relevantes da 22 fase do Modernismo;

Estruturade TCC e Relatério — ABNT;

Curiosidades de Regéncia e crase; Aspectos relevantes do P6s-Modernismo; Enfase
e treinamento nos aspectos cobrados pelo ENEM.

Bibliografiabasica:

ABAURRE, Maria Luiza; ABAURRE,Maria Bernadete Marques. Producdo de
texto: interlocucdo e géneros. Séo Paulo: Moderna, 2007.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37 ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2004.

Bibliografia complementar:

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués
linguagens: 7 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2010 (Edicdo reformulada).

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria
Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. 4 ed .Rio de Janeiro: Lucerna,2005.
FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. LicGes de texto: leitura e redacao.
4 ed. S&o Paulo: Atica, 2000.
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