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APRESENTACAO

" protagonista”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em
linha], https://dicionario.priberam.org/protagonista [consultado em
28-08-2020].

1. Que ou quem ¢ o principal ator.

2. Que ou quem ocupa o primeiro lugar em qualquer acontecimento.
3. Que ou quem promove ou fomenta algo. = PROMOTOR

4. Que ou quem ¢ interveniente em episodios da vida cotidiana.

Em 29 de dezembro de 2008 consolidou-se a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica pela integragdo de centros federais
de educagdo tecnologica, unidades descentralizadas de ensino, escolas
agrotécnicas, escolas técnicas federais e escolas vinculadas a universidades,
que convergiram na formacao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia. Os IFs se caracterizam como instituicdes de educagao superior,
basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializadas na oferta
de educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as
suas praticas pedagogicas. A nova institucionalidade constitutiva dos IFs
correspondeu a expectativa de modernizagao e desenvolvimento do pais,
qualificando (neste caso, com a educacao profissional e tecnoldgica) pessoas
para o mercado de trabalho, levando em conta os arranjos produtivos € os
aspectos sociais, culturais locais. Tratava-se entdo, nos propositos originais,
de elevar os niveis de escolaridade e, consequentemente, aumentar as
condi¢des de empregabilidade no marco da expansdo do capital. Em sua
defini¢do legal, portanto, 14 na altura da primeira década do século XXI,
estdvamos diante de uma proposta produtivista.

A Rede se expandiu vigorosamente nos dez anos seguintes e os Institutos
Federais ocuparam, em alguns casos, territorios até entdo completamente
desassistidos do ponto de vistas educacional; o nimero de vagas em oferta
no ensino médio e superior publicos cresceu de forma exponencial. Entre
controvérsias e contradigdes que marcaram o avango € a interiorizagao da
Rede, um dado salta aos olhos e aciona nosso pensamento: junto com a oferta
de vagas para estudantes, aumentou também, na mesma propor¢ao, o ingresso



de graduados de nivel superior nas atividades de ensino, pesquisa, extensao e
gestdo. Em contraste com as Universidades Publicas que ocupavam/ocupam
os pontos centrais do Sistema Publico de Ensino Superior, compostas por
gente antiga e abarrotada de titulos, os Institutos absorveram pessoas jovens,
dindmicas e avidas de participacdo na constru¢do da educacdo. Encontramos
nos Institutos um quadro técnico/docente com muita inventividade e
determinagdo, e que nem sempre abraga o ideario produtivista que estd na
origem da formagao dos Institutos, dedicando-se a implantar e implementar
propostas educacionais criticas de transformagao e emancipagao coletiva. Os
autores dos capitulos do livro que temos em maos exemplarizam da melhor
maneira possivel o que acabo de dizer. Estamos diante de um conjunto de
pesquisas que relatam experiéncias inovadoras no campo educacional e
que nos aproximam daquele enunciado tantas vezes dito e tdo pouco feito,
de que toda institui¢cdo educacional tem que ser também uma institui¢ao
educativa em cada um dos pontos de ancoragem de suas praticas.

O debate que atravessa todos os relatos situa-se no dominio da pedagogia e
da didatica e consiste na oposi¢ao entre os chamados métodos tradicionais de
ensino e as assim designadas metodologias ativas. Os métodos tradicionais sdo
aqueles centrados no professor e na reproduc@o do conhecimento, que acontecem
em salas de aula padronizadas segundo o objetivo de garantir a disciplina e o
controle das turmas de estudantes, e com forte énfase nas atividades expositivas
ou de busca de respostas através da consulta a materiais previamente distribuidos.
Nao ha nenhum polo ativo neste processo, pois os professores, ao pretender que
os alunos reproduzam suas aulas, estdo eles também a reproduzir o que lhes
foi mecanicamente transmitido e assim ad infintum Se movimenta uma cadeia
de transmissdo que conduz ao tédio, a exaustdo emocional e ao sentimento de
fracasso por parte de todos os envolvidos.

Em contraste com a tradi¢do (o que nem sempre significa um confronto,
pois talvez seja possivel e desejavel um ambiente hibrido) situam-se as
metodologias que incitam a atividade produtiva, criativa e disruptiva dos
espacos destinados as praticas educacionais, permitindo que o processo
de producdo do conhecimento seja um processo virtuoso € prazeroso,
capaz de potencializar a existéncia e desenvolver compromissos sociais.
E possivel tragar uma linha de precursores na proposi¢io de metodologias
ativas, referindo-nos ao estilo de ensino de Sdcrates, que introduzia um
problema aos alunos que assim discutiam entre si. Jean Jacques Rousseau



seria outro precursor, posto que ja em 1792 evidenciava a importancia da
experiéncia precedendo a teoria; John Dewey estaria também na linha do
tempo que concede historicidade as metodologias ativas, valorizando a
autonomia dos alunos através de suas experiéncias e visdes de mundo. Outro
grande pensador que pode ser evocado para dar sustentagdo a defesa das
metodologias ativas ¢ Jean Piaget, que evidenciou a relagdo inexoravel entre
o desenvolvimento do raciocinio abstrato e a aprendizagem ativa na infancia
pela explorag¢do do meio ambiente. Ele designou o estado em que o aprendiz
se encontra quando descobre uma inconsisténcia como “desequilibrio”,
sendo o crescimento cognitivo e intelectual um constante processo de
reequilibragdo mediado pelos adultos. Maria Montessori, educadora italiana
que desenvolveu métodos educativos tendo como ponto crucial as escolhas
do aprendiz sobre o que deseja fazer, quanto tempo e com quem trabalhar
¢ lembranca obrigatoria na lista dos que antecederam a compreensao atual
sobre metodologias ativas: sua pratica incentiva habilidades criativas de
resolugdo de problemas, assim como independéncia e autocontrole, tendo o
professor o papel de “facilitador” do aprendizado. O psicologo da educacao
David Ausubel, com a proposta de aprendizagem significativa, também
contribuiu com conceitos para contornar o debate, realcando que o sujeito
da aprendizagem ndo ¢ uma entidade vazia e que qualquer informacdo nova
se relaciona de maneira ndo literal e ndo arbitraria a um aspecto relevante
da estrutura cognitiva do individuo.

A discussdo sobre paradigmas contrastantes em educagdo ¢ sempre
muito forte, porque apesar de todos os fundamentos que podem ser
apresentados a favor de praticas transformadoras na relagdo ensino-
aprendizagem, hd uma rigidez institucional materializada em dispositivos
de controle, acompanhamento e avaliagdo que cobram resultados muitas
vezes incompativeis com o que os atores sociais envolvidos na metodologia
ativa esperam alcangar e reforcam as metodologias tradicionais. As ideias de
desempenho académico, rendimento escolar, éxitos ou fracassos escolares
sdo resistentes e empedernidas. Contornar os dispositivos institucionalizados
exige determinagdo, e, principalmente, enunciagdes coletivas. O presente
livro representa, neste sentido, um agenciamento coletivo de enunciacio a
favor da adocdo de metodologias ativas, na medida em que as/os autoras/
es se reinem e convergem para a afirmagao de que quanto mais proximo da
realidade o ensino, melhor. As experiéncias relatadas nos permitem sempre



entrever processos complexos de reflexdo, integracdo cognitiva, generaliza¢ao
e reelaboragdo de novas praticas, com participacao significativa em grupos,
adaptaveis, que reconhecem cada aluno e a0 mesmo tempo aprendem
com a interagdo, utilizando procedimentos diversos e técnicas variadas.
Algumas séries de significantes atravessam os textos dando harmonia ao
conjunto: extensdo e interdisciplinaridade sao termos que indicam o horizonte
epistemoldgico das praticas; preconceito, género, participagdo, coletivo,
direitos humanos, racismo estrutural, qualidade de vida, saude, projetos
de vida significam o compromisso social das/os autoras/es; emocgdo, arte,
sonhos, musica, jogos, roda de conversa sio os referentes que nos fazem
acreditar que uma outra educacao ¢ possivel. Ao percorrermos este livro, ao
entrarmos em contato com estas experiéncias, ndo nos ocorre perguntar: Qual
resultado? Que eficacia? Como foi o rendimento? As perguntas-chave devem
ser: Quem protagoniza? Quem € o principal ator? Quem ocupa o primeiro
lugar? Quem ¢ interveniente em episddios da vida cotidiana? Assumir o
protagonismo da propria vida e dos processos sociais que nos envolvem ¢
a Unica saida para viver e sobreviver com dignidade. Passemos a leitura.

Rio de Janeiro, 28 de agosto de 2020.

Rosa CristinaMonteiro

Rosa Monteiro é psicologa, possui
mestrado em Psicologia Social pela Fundagao
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em psicologia, ensino de pos-graduagdo em
psicologia e pos-graduacdo em educacdo
agricola. Desenvolve pesquisa e publica nas
area de extensao rural, psicologia e educacao,
atuando principalmente nos seguintes temas:
rural, ambiente, espaco, territorio e natureza.
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INTRODUCAO

A didatica ¢ uma das disciplinas mais importantes da formagao docente,
diante do aporte tedrico que proporciona ao futuro professor, assim como
os conhecimentos didaticos necessarios para lecionar. Segundo Comenius,
pai dessa ciéncia, a didética ¢ a arte de ensinar. Ensinar, ndo ¢ simplesmente
transferir conhecimentos, mas passar um conteido com técnica e arte.

O professor precisa envolver os alunos, esta motivado e aberto as mudangas
necessarias, sejam no seu planejamento ou quanto as inovagdes metodologicas e
tecnologicas. O curioso ¢ que os alunos das licenciaturas na area das exatas ndo
valorizam e alguns deles até acham desnecessario cursar didatica, assim como
a maioria das disciplinas pedagégicas. E possivel confirmar essa informagio
ao conversar com os referidos graduandos.

Diante do exposto, surgiu a ideia de inserir nas aulas atividades praticas
que proporcionassem aos alunos de Didatica, Libras e Educagao, Diversidade
e Cidadania protagonizarem momentos didaticos através de oficinas, producdo
de materiais e a¢des solidarias e perceberem que o papel do professor nao
¢ apenas ensinar contetidos de forma mecanica e estanque. A funcdo social
do professor vai muito além de transferir conhecimentos. O profissional
da educagdo pode construir sonhos, ajudar a mudar a realidade através dos
conhecimentos e da forma como motivara seus alunos.

'Projeto Aprovado, desenvolvido e financiado pelo edital n. 12/2018/DINOVE/IFS.

14



O projeto desenvolvido visou estimular praticas inovadoras, dando aos
alunos dos cursos de licenciatura em quimica e matematica atuarem como
protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.

O presente estudo justifica-se devido a necessidade de os alunos das
licenciaturas terem o contato e a responsabilidade para com o ensino desde
a fase inicial da sua formacao, associando teoria e pratica. Libaneo (2015),
defende que para desenvolver o pensamento independente e criativo ndo ¢
suficiente o conhecimento do tema, mas ¢ de suma importancia estimular e
proporcionar o desenvolvimento do ensino das habilidades e capacidades,
sO desta maneira conseguira aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo
da sua trajetéria académica.

O estudo pretendeu ainda, inserir os alunos no universo da pesquisa
e extensdo académica, por perceber ao longo dos quatro anos atuando
nas licenciaturas desse instituto que a cada ano forma-se alunos com
conhecimentos na area de exatas, mas com sérias lacunas no campo da
producdo textual e na transposicao didatica.

Desta forma, o trabalho apresentado visa estimular e preparar os futuros
docentes a adotar praticas inovadoras e para que possam fazer a diferenga no
ensino da quimica, uma das matérias historicamente temida pelo o alunado
do ensino fundamental e médio, levando a um alto indice de reprovagdo e
evasdo no contexto educacional.

A metodologia escolhida, foi a pesquisa-agao, tendo o intuito a
participagdo ativa dos alunos de licenciatura para refletirem sobre o seu
papel na sociedade como futuros docentes. Para o desenvolvimento deste
estudo os instrumentos de coleta foram: conversas informais, observacao,
oficinas e o II Encontro de Libras, registro de fotos e videos devidamente
autorizados pelos participantes.

As atividades e a¢des desenvolvidas no projeto, foram planejadas e
executadas durante as aulas de Educacao, Diversidade e Cidadania, nas
aulas de Libras e nas aulas de Didatica e Préxis Pedagdgica.

Para cada uma dessas disciplinas tinha-se objetivos diferenciados e
tracados para serem desenvolvidos entre 2018 e 2019, sendo distribuidos
da seguinte forma:

Educacdo, Diversidade e Cidadania, objetivava desenvolver acdes
solidarias em instituicdes. Foi realizada a campanha de doagdo de sangue
para 0 HEMOSE no més de margo de 2019, onde os alunos se dispuseram
a doar sangue e a fazer o cadastro para se tornar doadores de medula dssea.
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Em maio, foi realizada a campanha em prol do Asilo Rio Branco. Os
alunos organizaram a arrecadacdo no Campus Aracaju e no dia da entrega dos
itens arrecadados (fraldas e produtos de higiene pessoal) ao asilo aproveitou-
se para proporcionar uma tarde de lazer aos idosos com musica, jogos, rodas
de conversa e uma tarde de beleza.

No més de junho, foi realizada uma tarde de recreagdo, em uma agao
social no bairro Cidade Nova, para criancas em idade pré-escolar. As
atividades que os alunos fizeram como teatro de fantoches, brincadeiras
diversas ¢ oficinas de arte. Neste mesmo més, foi feita uma agao intitulada
de “trilha sensorial” no campus Aracaju durante a realizag¢do II Coloquio
de quimica afim de fazer com que as pessoas pudessem vivenciar situagdes
similares as vivenciadas por pessoas com deficiéncia.

Na disciplina de Didatica e Praxis Pedagogica, o objetivo era promover
oficinas didaticas de quimica e matematica pelos alunos entre os colegas das
licenciaturas, no ensino médio e no ensino fundamental. Os alunos usaram
varios recursos dentre eles: jogos, confec¢do de materiais e o teatro para
ministrar contetidos importantes dentro das suas respectivas areas de formagao.

Em Libras, o objetivo foi organizar e realizar o II encontro de Libras do
Instituto Federal de Sergipe, afim de oportunizar a interagdo entre surdos
e ouvintes para discutir assuntos referentes ao turismo, lazer e cultura
para os mesmos O evento aconteceu no dia 16 de setembro no espago da
sociedade semear, que cederam o local, para assim comportar, de maneira
confortavel e agradavel as 250 pessoas que estiveram durante o decorrer do
dia. A comissdo organizadora, foi composta pela coordenadora do projeto, a
equipe do projeto e 25 alunos voluntarios que planejaram e executaram as
atividades desenvolvidas. Cabe, ressaltar que as palestras foram executadas
por profissionais surdos voluntarios.

Desta forma, o estudo contribuiu para trabalhar teoria e pratica de forma
concomitante, visando preparar melhor os futuros professores a trabalhar
em prol do exercicio da cidadania e da humanizag¢do na educagao.

1. DESENVOLVIMENTO

A formagao do saber docente ¢ nutrida por teorias da educacao que tem
uma importancia fundamental, pois existe uma apropriacdo de diversos
pontos de vista, o que amplifica e enriquece a vida académica, profissional
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e pessoal, para uma tomada de decisdes dentre as diversas situagdes que
aconteceram ao longo da vida, compreendendo os variados acontecimentos
do cotidiano.

Os assuntos que foram abordados e trabalhados em sala de aula sempre
seguidos de metodologias ativas objetivando fazer com que os alunos
refletissem e debatessem entre si sobre as tematicas propostas.

Os debates e atividades foram muito importantes para a aprendizagem
do discente e isso tudo foi conduzido durante esses meses de maneira bem
trabalhosa, mas que trouxe uma grande experiéncia e sabedoria, participar
de oficinas, seminarios, roda de conversa, acoes sociais € de ministrar a
primeira microaula, isso faz com que o discente obtenha ja no inicio da
graduacgdo a responsabilidade do que € ser um professor a saber a manusear
seu primeiro plano de aula.

Isso tudo dar ao aluno uma mistura de sentimentos, tais como; medo,
incertezas, mas também da ao jovem a vontade de querer fazer bonito e
perfeito e todos esses fatos ddo um sentimento final de prazer, de saber que
ele conseguiu realizar os objetivos tragados.

Segundo Cordeiro (2015), o professor ao preparar ou ministrar uma
aula imagina "como posso chegar até os alunos". A pratica na formacao
docente ¢ de suma importancia, pois proporciona ao aluno vivenciar e
agregar conhecimento para a vida, a pratica um treinamento para a vida e
preparacdo para a entrada no campo profissional, porém para que a pratica
aconteca o ponta pé inicial ¢ a teoria, pois somente podera ser passado o
conhecimento que ja foi adquirido, obter conhecimento através de didlogos,
troca de experiéncias e observar atitudes positivas e negativas ¢ importante
para realizacdo da pratica.

Ao aproximar a teoria e a pratica ¢ revelado novas formas de pensamentos
e possibilidades na busca pela melhor prética no ensino aprendizagem, criando
assim um circulo vicioso, onde € possivel notar o avanco e o empenho dos
alunos ao participarem de uma aula pratica ou de uma roda de conversa
entre colegas e professores. A descoberta dos professores ao se comunicar
diretamente com os alunos, aprendendo coisas novas e entendendo o contexto
em que aquele determinado grupo esta inserido para ter o poder e sabedoria
de mudar o rumo das aulas e adaptar com a realidade de cada um.
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Certamente essas vivéncias levam os alunos a se apropriarem desses
conhecimentos na formagdo docente, assimilando e compreendendo de
forma mais significativa a func¢ao social do professor.

As matérias pedagdgicas sao de grande importancia para a vida académica,
principalmente, quando essas disciplinas estdo inseridas na grade curricular
nos cursos das licenciaturas voltadas para a area das disciplinas exatas.

Dessa forma, com as matérias de educacao, diversidade e cidadania, ¢
didatica, tornou-se possivel observar que sem essas disciplinas presentes
na grade curricular ndo existiria o conhecimento sobre como comportar-se
em sala de aula e o desconhecimento sobre autores importantes e os seus
representativos métodos de como ministrar uma boa aula. Além disso, ndo
seria possivel conhecer a gama de diversidades que existem para avaliar um
aluno. Segundo Paulo Freire (2016) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construgao.

Dessa maneira, fica exposto que a educagao tradicional ficara para tras,
onde em uma educacdo bancaria, o professor vai para a sala de aula apenas
para transmitir o contetido e assim os alunos s6 repetem e ouvem o assunto,
trazendo um fracasso no exercicio do conhecimento. O professor ndo tem
que ser um "motor" onde ele vai para uma sala de aula e s ir4 passar apenas
conteudo, reproduzir todos os dias a mesma coisa, torna-se se monotono e
isso para o aluno ¢ muito ruim. Cordeiro (2015), relata que o trabalho do
professor passa a ser controlado extremamente, pela dire¢@o e pelo restante
da equipe pedagdgica da escola, fato que muitas vezes engessa o trabalho
docente.Com isso, mostra-se que o professor esta preso ao sistema social, no
entanto, esse fato vai de lado oposto ao que Brandao reforca que o educador
tem que criar suas esferas de ensinar, sair do ambiente habitual de ensinar
e vivenciar com os discentes novos métodos de ensino.

Logo, este fato de vivenciar novas experiéncias vai de conjunto ao que
foi ensinado e praticado em sala de aula nas duas matérias pedagogicas,
“aprendeu-se assuntos diversos, com autores diferentes, mas sempre
mostrando para o licenciado em formagao a importancia nao so dos assuntos
ilustrados em aula, mas dessas duas matérias, o quanto elas sdo importantes
para a formacao de um professor que vai formar, um médico, arquiteto, ator
e até um outro professor”.

A disciplina de didatica e praxis pedagdgicas, mostrou o caminho do
professor, a sua identidade segundo autores estudados, o desafio de fazer
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os alunos ministrar sua primeira micro aula, mostrou caminhos diferentes
de avaliar uma turma, como por exemplo; passar um relatorio, uma oficina,
enfim a matéria ¢ de grande relevancia para formar o professor do amanha.

Dessa mesma forma, foi ministrada a matéria de educacao, diversidade
e cidadania, porém, essa foi um pouco mais além, proporcionou o
desenvolvimento de acdes, em grupo. “Mostrou-se ser a disciplina que
puxa nos alunos a ser mais humanos, a ver o outro com mais humildade,
que mesmo que ele ndo seja como voce, do seu padrao, somos todos iguais”.
(Depoimento dos alunos).

Segundo Libaneo (2015), o conjunto dos conhecimentos pedagogicos
esclarece o papel da formacao profissional para o exercicio do magistério.
Logo, essas duas disciplinas tém uma grande importancia, pois elas mostram
do basico ao avangado o que o professor pode fazer para dar aos alunos
um conhecimento melhor e obter um melhor entendimento histérico-social
daquela turma.

De acordo com Paulo Freire (2016), ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo, buscando e aprendendo sempre. Visto o que o
autor Paulo Freire descreve, nota-se, que durante esses meses 0 que mais
fizemos foi pesquisar em livros, artigos, internet em varias esferas para
obter uma aprendizagem mais so6lida e significativa.

Segundo Freire (2016), a necessaria promogao da ingenuidade a criticidade
ndo pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacdo ética
ao lado sempre da estética, decéncia e boniteza de maos dadas. Logo, o que
o autor fala é que um professor tem que ter ética profissional, que € isso e a
estética andam em conjunto. Libaneo (2015) complementa: A organizacao
dos contetidos da formacgao do professor em aspectos tedricos e praticos de
modo algum significa considera-los isoladamente devem ser articulados.

Logo, esses autores, mas que comprovam como as matérias pedagogicas
sdo importantes na grade curricular das licenciaturas, principalmente, no
campo das exatas, onde muitos acham que o seu dever como professor ¢
apenas dominar os conteudos especificos da sua area.

Diante dos fatos, a turma de licenciatura em quimica entendeu que
ensinar nao significa transmitir o conhecimento, e sim estimular/inspirar o
aluno a reconstruir o seu conhecimento de forma significativa, trazendo as
situagdes de aprendizagem para a sua realidade.
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Todos esses fatos da-se a importancia dessas duas disciplinas na formagao
do professor experiéncias vivenciadas e contetidos estudados que jamais
deverao ser esquecidos.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto foi pensado para trabalhar com os alunos de licenciatura em
quimica, ndo apenas com foco na teoria, mas sobretudo associada a pratica.
Ao longo desses quase 25 anos de docéncia venho percebendo que a formagao
inicial dos professores ¢ deficitaria em relagdo a pratica. Foca-se na teoria e ao
longo de quatro anos ou mais de formagao, a pratica resume-se, no maximo,
a quatro meses de estagio, algo insuficiente para preparar o futuro professor.

Assim, o projeto proporcionou aos alunos ter acesso ao conhecimento
teorico pautado nas metodologias ativas, a planejarem e executarem atividades
desde os primeiros periodos tendo contato com alunos de outros cursos
¢ niveis de ensino. As atividades desde a elaboracdo ¢ execu¢ao foram
pensadas pelos alunos, apds a realizagao das atividades eram promovidas
rodas de conversa para a avaliacdo das agdes sempre destacando os pontos
positivos e negativos.

Percebeu-se que as a¢des aproximaram os alunos de diversos periodos e
cursos, esse também era o propdsito, unir as areas de conhecimento e refletir
sobre a aprendizagem significativa e humanizada. A educacao necessita de
profissionais com um novo olhar sobre a diversidade humana com suas
limitagdes e habilidades.

A seguir apresentaremos as agoes e atividades desenvolvidas ao longo
dos dez meses de execucao do projeto para atingir os objetivos propostos:

Na disciplina Educagao, Diversidade e Cidadania foi trabalhado vérios
temas voltados para a educagdo e diversidade, nas questdes relacionadas
a cidadania optou-se em planejar e executar agdes solidarias. Os alunos
escolheram o Asilo Rio Branco, uma Associa¢ao comunitaria no bairro Cidade
Nova e a doagdo de sangue no Hemose. As turmas se subdividiram em grupos
para planejarem cada uma das agdes que ocorreram em dias diferentes.

As doagdes foram entregues as assistentes sociais, o planejado foi entregar
aos proprios idosos, no entanto a equipe foi impedida porque segundo a
direcdo da instituigdo tém idosos que poderiam comer ou beber os produtos de
higiene pessoal e causaria uma preocupagao para a equipe em monitorar 0 uso
desses produtos, conforme registros constantes nas Figuras 1 e 2.
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Figuras 1 e 2: Momento de interacio com os idosos

Fonte: Arquivo pessoal

A acdo no asilo foi muito proveitosa para os alunos e para os idosos que
tiveram uma tarde inteira para conversar, jogar, ouvir uma boa musica e para
ter pessoas para leva-los para passear pela instituicdo. Foram muitas historias
de vida, algumas muito tristes, mas que levaram a reflexdo sobre o papel
da sociedade para com essa populacdo tao carente de atencdo e carinho. Ao
sair de 14 muitas foram as indagacdes sobre se doar por alguém e terminar
na soliddo ou em alguns casos esquecidos por filhos e parentes. O objetivo
ndo foi fazer juizo de valor, mas levantar a necessidade de discutir sobre a
situacao dos idosos no Brasil.

“Estar em um ambiente daquele faz o aluno pensar muito
sobre a vida, sobre como o tempo passa rapido, sobre como
sempre ¢ bom ser guiado por pessoas, principalmente, pessoas
que j& tem um nivel de experiéncia de vida maior, e a troca
de vivéncias e historias. Foi uma experiéncia gratificante para
todos, arrancar um sorriso de alguém com toda certeza nao

tem preco.” (Depoimento dos alunos da disciplina Educagao,
Diversidade e Cidadania).

A agdo para a doagao de sangue foi pensada por um grupo afim de
chamar a ateng¢ao para a necessidade desse ato de solidariedade e cidadania.
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Na ocasido, um grupo de aproximadamente oito pessoas doaram sangue e
se cadastraram como doadoras de medula éssea.

Figura 3: Momento da pés-doacdo, doagdo
—rt

Fonte: Arquivo pessoal

A outra agdo de grande relevancia foi desenvolvida no centro de Acao
Social com criangas em idade pré-escolar. O grupo optou por essa instituigao
por conhecer a realidade e terem o conhecimento da caréncia do local. A
acao foi realizada no dia 10 de junho no centro social Sao Francisco que ¢
localizado no bairro Cidade nova, que atende criangas de 4 a 6 anos tendo
como responsaveis: Alysson, Amanda, Flavia, Jennifer e Joana. A equipe
planejou uma oficina composta por trés brincadeiras educativas de raciocinio
logico, memoria e de incentivo a leitura, com o intuito de acrescentar um
pouco no desenvolvimento da aprendizagem das criangas de uma maneira
mais divertida.

Segundo Jean Piaget (2012),” O professor nao ensina, mas arranja modos
de a propria crianga descobrir. Cria situagdes-problema”. As brincadeiras e
historinhas, tinham o intuito de fazer a crianga aprender brincando, o jogo
da velha foi uma brincadeira feita com papeldo e impressdes de animais.
Objetivando saber das criancas se elas através do uso da logica identificariam
0 animal e as combinagdes que poderiam ser feitas com cada bichinho. O
jogo da memoria também foi produzido com papelao, nesse jogo foram
introduzidas as vogais, nimeros de um até dez e fotos de bichinhos também.
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O objetivo dessa brincadeira era fazer com que as criangas aprendessem a
contar de um até dez; saber as vogais e quais nomes elas poderiam fazer com
aquela vogal. A oficina da historinha teve o intuito de incentivar as criangas
a ler e ajudar nesse processo da alfabetizagdo. A leitura leva a crianga, o
adolescente e o adulto a viajar por todo mundo, ¢ um conhecimento entre
folhas, uma volta ao mundo entre paginas.

Além desses objetivos especificos que apresentamos, tivemos como o
objetivo geral da acdo, incentivar a pratica do saber e do aprendizado para as
criangas e as professoras presentes, apresentando formas divertidas de aprender
e de solucionar problemas através das brincadeiras, influenciando as criangas e
cooperando com ideias para as professoras poderem executar com as mesmas
em sala de aula, mostrando caminhos e expandindo horizontes.

Segundo Celestino (2006), a constru¢ao do conhecimento ¢ uma trajetoria
coletiva orientada pelo professor, em que ele cria situagdes e oferece auxilio,
sem ser o especialista que transmite o saber nem o guia que propde a solucdo
para o problema. “Quando refletimos sobre as caracteristicas de um professor,
logo pensamos na relagdo entre o saber e a pratica, especialmente como o
professor articula o saber de modo que possa torna-lo mais acessivel ao aluno”.
Todas as oficinas foram feitas para alunos de 3 a 5 anos e elas tiveram o intuito
de fazer com que as criangas aprendessem brincando, ou seja, através de alguns
materiais reciclaveis e poucos recursos, nds como futuros professores pudemos
proporcionar para essas crian¢as uma maneira simples que proporcionou e
incentivou o trabalho em equipe.

A experiéncia possibilitou o grupo a se colocar no lugar do professor da
educagdo infantil que ¢ pouco valorizado no Brasil. Pode-se perceber que ¢
uma modalidade dificil exige formagao técnica e experiéncia para lidar com as
diversas situagdes que surgem no cotidiano. Certamente, foi uma experiéncia
desafiadora e se percebeu que mesmo possuindo um material de forma manual
e simples, € possivel proporcionar, instigar o saber e a pratica ao decorrer da
brincadeira. Isso tudo, trouxe grande aprendizado aos participantes da oficina.

Como futuros professores de quimica, essa experiéncia na educacao
infantil nos trouxe o privilégio de poder enxergar o inicio de tudo, pois antes
de chegarem ao ensino fundamental, médio e superior, todas as pessoas vao
passar pelo ensino infantil. E no ensino infantil que comegamos a ter a relagio
entre professor e aluno, em sociedade, ¢ onde fazemos descobertas de um
mundo que muitas vezes ndo conseguimos entender sem a escola, no ensino
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infantil as criangas sdo elas mesmas, ndo precisam de uma “doutrinacao”
do sistema impondo o que a crianca deve ou nao fazer. Como futuros
professores de quimica acreditamos que a resposta para um mundo melhor
esteja a partir da educagdo infantil. A seguir alguns dos nossos momentos
ilustrados nas Figuras 4 e 5:

Figuras 4 e 5: Roda de conversa e contaciio de historias.

Fonte: arquivo enviado pelos membros da agdo

Segundo, Libaneo (2015), a formacao do professor abrange duas
dimensdes: a formagao teodrica-cientifica, incluindo a formagao académica
especifica nas disciplinas em que o docente vai especializar-se € a formagao
pedagogica, que envolve os conhecimentos da filosofia, sociologia, historia
da educacao e da propria pedagogia que contribuem para o esclarecimento
do fendmeno educativo no contexto histérico-social. A agdo nesse centro
social exemplifica muito bem o pensamento desse teorico.

“Educag@o, Diversidade e Cidadania, ndo foi somente uma
matéria que fez parte da nossa grade, para nds essa disciplina
foi essencial para podermos repensar sobre alguns assuntos
do nosso cotidiano, abrindo nossos olhos para um mundo
que muitas vezes ndo ¢é visto por nds, que muitas vezes nao
enxergamos as situagdes e simplesmente as desconsideramos”.
(Depoimento dos alunos que cursaram a disciplina)

Para Freire (2016), se a educagdo sozinha, ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda. Nesse horizonte, a educagao nao se
restringe apenas a uma sala de aula e cadeiras enfileiradas, educar ¢ mostrar
e construir novos ol hares de umarealidade cruel.
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As oficinas do ensino superior foram desenvolvidas no decorrer do
primeiro semestre objetivando fazer com que os alunos de didatica e praxis
pedagdgica planejassem oficinas para serem aplicadas durante as aulas
da disciplina entre os colegas da turma como atividade experimental e
posteriormente, nas salas do ensino médio. As atividades pensadas foram
interessantes e inovadoras, os alunos da graduag¢ao participaram ativamente
de todas as fases dessa atividade.

A dificuldade encontrada foi em aplicar as oficinas nas turmas do ensino
médio devido a resisténcia dos professores regentes dessas referidas turmas
autorizarem a execucao das atividades. Ha uma resisténcia muito grande por
parte um grande de nimero de professores de trabalhar de forma integrada
com outras areas do conhecimento. Apenas dois colegas da area de quimica
permitiram que a atividade fosse executada durante as suas aulas no IFS.

O professor de didatica do ensino superior precisa trabalhar com metodologias
ativas para mostrar na pratica como se trabalha de forma humanizada e dando
autonomia para os alunos. Para isso, o professor da disciplina precisa ser e
estar motivado para servir de exemplo para os futuros professores. Libaneo
(2013), ressalta que “a motivacao influi na aprendizagem e a aprendizagem
influi na motivagdo”. O autor fala ainda da importancia da incentivacao
para os estudos. A seriedade profissional do professor se manifesta quando
compreende o seu papel de instrumentalizar os alunos para a conquista dos
conhecimentos e sua aplicagdo na vida pratica; incute-lhes a importancia do
estudo na superacao das suas condigdes de vida; mostra-lhes a importancia
do conhecimento das lutas dos trabalhadores; orienta-os positivamente para
as tarefas da vida adulta. (LIBANEO, 2013, p.126).

Observa-se uma preocupagdo por parte dos autores em relacdo a
motivagdo, a incentivagdo para os estudos. O professor conhecedor dessas
necessidades e da importancia da didatica, fara a diferenca na vida dos
alunos. Cordeiro (2015) complementa: “cada professor, ao interagir com as
diversas dimensdes profissionais e pessoais da profissdo, acaba compondo
um modo individual de ser professor.” Para o autor, ndo existe uma receita
pronta de como se tornar um professor, mas sao as vivéncias e a experiéncia
que forma o perfil dos docentes.
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Figuras 6 e 7: Oficinas de quimica

Fonte: Arquivo pessoal

A oficinas agucaram nos alunos a criatividade e despertaram para o
poder que a ludicidade tem no processo de ensino-aprendizagem. Antunes
(2018), salienta que ha professores que sdo criativos, ousados quanto aos
experimentos pedagogicos, com pouco embasamento tedrico por nao ter
tido acesso as universidades, mas que por necessidade de surpreender e
motivar os alunos criam situagdes de aprendizagem surpreendentes e que
merecem todo o respeito da sociedade. O autor traz o exemplo de Freinet
que ¢ considerado um dos maiores educadores da educacao, porém a sua
formagdo ndo era académica. O educador ¢ conhecido e respeitado pelo
mundo por suas praticas inovadoras, ricas, por explorar a criatividade do
aluno estimular o desenvolvimento das habilidades. Suas aulas insistiam
pela interdisciplinaridade, o estimulo a descoberta e a criagcao dos textos.

Diante das discussdes aqui apresentadas, percebe-se a urgéncia do
trabalho em equipe, do estudo continuo, da utiliza¢do de recursos didaticos
e da ludicidade para uma melhor transposi¢ao didatica. O professor precisa
ser um incentivador dos alunos em prol da constru¢ao do conhecimento
académico e desta forma levara os discentes a desenvolverem com maestria
o seu papel na sociedade fazendo a diferenga na vida das pessoas.

A seguir falaremos na penultima acdo desenvolvida pelo projeto
denominada de Trilha Sensorial. A atividade foi executada para recepcionar
os participantes do II Coléquio do curso de licenciatura quimica no més
de junho que tinha como temadtica a Educacdo e Inclusdo. O objetivo era
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proporcionar aos participes do coldquio experiéncias que agugassem 0s
cinco sentidos e para que pudessem se colocar no lugar de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, como ilustramos na Figura 8.

Figura 8 - Oficina: Trilha sensorial

Fonte: Arquivo pessoal

A atividade ocorreu nos corredores do IFS onde as pessoas foram
vivenciando algumas experiéncias objetivando levar as pessoas a refletirem
sobre a importancia do respeito para com as pessoas com deficiéncia e acerca
do papel do professor no processo de inclusao escolar.

Ap0s a vivéncia ocorreu a palestra com a coordenadora do projeto onde
foi explicado o objetivo da atividade e levou o publico a discutir, opinar e a
desenvolver mais atividades relacionadas ao desenvolvimento do pensamento
reflexivo sobre a tematica proposta.

Libaneo (2015), descreve que para o conhecimento e crescimento
profissional especificadamente dos professores ¢ que haja nele um
conhecimento abrangente das areas de inclusdo, para que assim consiga
compreender o contexto-social daquela sociedade em que ird trabalhar.
Portanto, mesmo que o docente nao seja habilitado na area das humanas
ele tém que obter ao menos um conhecimento superficial sobre essas
matérias e assuntos atuais para que, com isso, possa-se obter um melhor
relacionamento com os discentes.
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E por fim o ultimo objetivo tragado a culminancia do projeto “A didatica
da A¢ao0”, organizar o II Encontro de Libras do Campus Aracaju com os
alunos de todas as disciplinas.

O evento aconteceu no dia 16 de setembro de 2019 no auditério da
Sociedade Semear devido ao Campus Aracaju nao dispor de um local que
acomodasse o publico com 250 pessoas. A equipe resolveu em reunido
que o evento atenderia também o publico externo devido a importancia
da tematica que versou sobre turismo, cultura e esporte para os surdos. Os
palestrantes surdos atenderam ao convite do grupo.

O evento foi de suma importancia por oportunizar o contato entre surdos
e ouvintes; por levar as pessoas a refletirem sobre a importancia da Libras
para a comunicacao dos surdos e como ainda esta distante o cumprimento
do decreto n.56526/2005 para que os surdos tenham seus direitos atendidos
nos diversos seguimentos da sociedade. Apds o evento, muitos alunos
demonstraram interesse em fazer cursos de Libras e ingressar nessa area da
educacdo. As imagens a seguir mostram a abertura feita pela coordenadora
do projeto, e o publico presente no decorrer do dia. A programagao contou
com palestras, roda de conversa e apresentacdo cultural.

Cabe ressaltar que essa acdo foi a culminancia das atividades do
projeto e contou com o apoio dos alunos das disciplinas: Educagdo e
Diversidade, Didatica e Libras. Foram formadas as equipes: Designer
e tecnologia; acolhimento, credenciamento, transportes, lanche, atragao
cultural e organizagao geral. A divisdo levou em consideragdo as habilidades
individuais para otimizar o tempo, mas no decorrer da elaboracao e preparagao
todos iam colaborando entre as equipes, fato que proporcionou um clima
agradabilissimo antes, durante e ap6s o evento.

Pode-se afirmar que essa atividade ficara marcada na memoria de todos
os participes do processo e do publico que pode desfrutar de um dia repleto
de conhecimento e acolhimento humanizado.
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Figuras 9 e 10: II Encontro de Libras do Campus Aracaju

Fonte: Arquivo pessoal

A coordenadora do evento, o bolsista Leonardo Souza Silva e todos
os voluntarios envolvidos sentem-se imensamente gratos 8 DINOVE e ao
Instituto Federal de Sergipe por oportunizar o desenvolvimento de um projeto
tdo importante para a formagao dos futuros docentes que atuardo nas areas da
quimica e da matematica de forma mais didatica e, principalmente humanizada.
Respeitando as particularidades de cada um e potencializando as habilidades
especificadas de cada ser, certamente esse foi 0 maior objetivo do projeto e
que superou todas as expectativas tragadas para esse projeto.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto desenvolvido contribuiu significativamente para as disciplinas
envolvidas tornando-as mais dindmicas e atrativas. Além do conhecimento
cientifico adquirido, a grande contribui¢do foi o olhar humanizado para os
diversos seguimentos da sociedade tais como: creches e asilos; doagdo de
sangue e medula 0ssea; inclusdo das pessoas com deficiéncia e a importancia
do papel do professor para atuar nessas areas.

Ao término do projeto, chega-se a conclusao que estudos como esse devem
acontecer com frequéncia no ambito da formacdo inicial dos professores,
principalmente na area das disciplinas de exatas que costumam ser muito
técnicas e frias. E possivel, ser um professor de quimica e aplicar metodologias
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ativas e ter um olhar humanizado para o aluno sem perder o respeito e a ética.
Urge que os profissionais desta area quebrem o paradigma de que precisam
ser duros e meramente técnicos, atitudes que acabam afastando os alunos da
graduacdo e elevando o alto indice de reprovagao e evasao desses cursos.
Contudo, fica uma reflexdo: Os educadores precisam pensar em

gerenciar a sua formagao. Nao da para ficar esperando iniciativa por parte
dos orgdos federais, estaduais e municipais para o financiamento dos cursos
de capacitacdo. Educar-se, neste novo contexto educacional e social, ¢ investir
na carreira profissional, investimento que fard a diferenga no mercado de
trabalho, ¢ preciso comegar ainda na graduagdo. Os professores que nao
quiserem envolver-se com as inovagdes tecnologicas e metodologicas terdo
acesso as informagdes cientificas e de fontes bibliograficas arcaicas, em
relag@o aquelas as quais terdo acesso os profissionais mais bem informados.
Os cidadaos do futuro terdao muito menos necessidades de ter formagao e
pontos de vista semelhantes. Pelo contrario, serdo recompensados pela sua
diversidade e originalidade. A primeira alteragao sofrida pelo sistema escolar
podera abalar e destruir com um mesmo golpe todo o sistema educacional,
incluindo a nogdo do professor todo-poderoso. No futuro, o estudante vivera
realmente como explorador, como pesquisador, como cacador a espreita
nesse imenso terreno que sera seu universo de informacgdes, € veremos
surgir, revalorizadas, novas relacdes humanas.

A Didatica da A¢do visou o trabalho em equipe, a palavra chave para
a constru¢do de um novo ambiente de ensino, seja ele com o suporte da
tecnologia ou ndo, € preciso aprender juntos, assumir riscos responsabilidades.
Aquele que ndo aprende a cooperar nio conseguira se realizar como pessoa
e profissional, pois 0 mundo atual exige a capacidade de criar parcerias.
E um momento de reflexio e inovagio. Inovar é promover mudangas nas
relagdes entre professor, aluno, direcdo e pais; ¢ uma proposta trabalhosa
que consiste em erros e acertos. Contudo, o professor ndo pode se considerar
o dono do saber e se conscientizar que ¢ um eterno aprendiz.
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INTRODUCAO

A identidade do sujeito € construida ao longo da vida e através do
contexto social no qual esta inserido. E passivel de mudangas de acordo
com as vivéncias com grupos sociais diversificados e circunstancias surgidas
através de uma deficiéncia, mobilidade reduzida, limitagdes especificas ou
para vivenciar experiéncias novas.

Os surdos possuem a sua cultura surda e vao construindo a sua identidade
diante das oportunidades que sao oferecidas. Ha dentro da cultura surda, diferentes
“identidades surdas”, cada uma com suas particularidades e que sdo pouco
conhecidas pelos proprios surdos. Reis (2006) cita que a cultura surda envolve
valores da lingua de sinais, das identidades e da diferenca cultural, da pedagogia
dos surdos adquiridos ao compartilhar entre os povos surdos.

Nao € porque o sujeito nasce surdo que ele pertence a cultura surda, sabe
Libras e se reconhece como surdo. H4 surdos que negam a cultura surda ou
até mesmo nem a conhecem. Cabe ressaltar que a maioria dos surdos nasce
em familia de ouvintes e conhecem apenas a cultura do seu meio familiar.
Diante desta realidade, o texto visa discutir e apresentar sobre a cultura e a as
identidades surdas, ressaltando a importancia dos projetos de extensao para a
divulgac¢ao desta cultura desconhecida por alguns surdos e pela comunidade
ouvinte. O projeto justifica-se diante da necessidade de contribuir com a
comunidade surda, ¢ urgente que a sociedade e as institui¢des de ensino
fagam algo para amenizar as dificuldades e problemas enfrentados por essa
populagdo. O objetivo do estudo é promover a interagao entre surdos e ouvintes,
apresentando-lhes um novo universo através da Libras.

Texto resultado do projeto de Extensdo aprovado no edital PIBEX/ IFS n.13 de 2017.
Agradecimentos a PROPEX por ter financiado o projeto.
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A metodologia adotada foi a pesquisa-Ag¢ao Colaborativa, com
abordagem qualitativa com foco nas analises das contribui¢des da Libras
no processo de construgdo de novas identidades surdas para pessoas surdas
e acdes conjuntas com pessoas ouvintes em prol da comunicagao e respeito
para com a comunidade surda.

O texto esta dividido entre os conceitos da cultura e identidade surda;
metodologia; resultados, discussdes e consideragdes finais.

1. CULTURA E IDENTIDADE SURDA

Ao adentrar no universo surdo € preciso entender alguns conceitos para
poder compreender e dialogar com os tedricos e com a comunidade surda
sobre essa tematica tao pertinente.

A cultura surda envolve os valores adquiridos da lingua de sinais, das
identidades, da diferenga cultural e da pedagogia dos surdos. Engloba:
as associacdes de surdos e as suas lutas. O Ser surdo ¢ aquele tem a sua
postura com a identidade, com a cultura, o aceitar a si mesmo como surdo,
a politica das lutas pela diferenca.

A comunidade surda ¢ um grupo onde os sujeitos surdos se reunem e
participam nas lutas politicas, culturais, linguisticas, lutam por uma pedagogia
apropriada e que atendam as suas necessidades. Reis(2006), ressalta que essa
pedagogia deve, influenciar a identidade, cultura, lingua de sinais, diferenca
aos alunos surdos para se identificar, do além, de usar o seu jeito de ensinar e
pensar na formagao dos professores surdos. Quanto as lutas linguisticas a autora
defende que ¢ preciso respeitar a lingua de sinais e suas variagdes regionais,
haver mais pesquisas cientificas e cursos de lingua de sinais para a comunidade
e cursos superiores voltados para a educacdo dos surdos.

Nas comunidades surdas existem pessoas com identidades diversas,
assim como nas comunidades ouvintes. De acordo com Hall (1997), ha
trés diferentes conceitos de identidade presentes na histdoria: O Iluminista
que acreditava na perfeicdo do ser humano; O sociolégico defende que
as identidades se moldam nas representagdes sociais; O da Modernidade
Tardia onde se defende que as identidades sdo fragmentadas. Sdo conceitos
complexos, porque a identidade ¢ mutavel de acordo com as interagdes sociais
do sujeito. Perlin (2010), defende que a identidade ¢ algo em construcdo, uma
constru¢do movel que pode frequentemente ser transformada ou estar em
movimento, e que empurra o sujeito em diferentes posigdes. Nas comunidades

33



surdas pode-se encontrar pessoas com identidades distintas, como dito acima
vao se moldando de acordo com a convivéncia com ¢ a interagcdo com seus
pares. Sao elas:

. Identidades surdas hibridas: surdos que nasceram
ouvintes, e que se tornaram surdos.

. Identidades surdas detransi¢do: surdos que foram
submetidos ao cativeiro ouvinte.

. Identidade surda incompleta: nega a representacio
surda por vontade propria ou por imposi¢do da familia;

. Identidade surda flutuante: ndo conseguem estar

a servigo da comunidade ouvinte por falta de comunicagdo
e nem a servico da comunidade surda por falta da lingua de
sinais. (PERLIN, 2010, p.64-65)

Dentro da comunidade surda ha também ouvintes que sdo militantes em
prol da inclusdo do surdo e da Libras na sociedade. Existem os filhos dos
surdos que sdo ouvintes e que se tornam bilingues desde a tenra idade, sdo
conhecidos como CODA.

Conforme Hoffmeister apud Quadros (2017) os CODAS sao novos
imigrantes que precisam aprender sobre uma cultura estranha do lado de
fora de sua familia. A cultura estranha a qual a autora se refere € a cultura
ouvinte, ja que no seio familiar a cultura transmitida ¢ a cultura surda. No
entanto, essa familia ndo ¢ uma familia de imigrantes, pois ¢ parte das
familias que estdo nessa sociedade ha varias geragdes. Os filhos de pais
surdos aprenderam a lidar com essas culturas, com as duas linguas e com
as atitudes de surdos e ouvintes. A autora traz o conceito de Lingua de
heranga, normalmente se refere a imigrantes que usam sua lingua em casa
e aprendem a lingua do novo pais nas ruas e nas outras institui¢des sociais.

Quadros (2017) fala ainda, sobre as dificuldades enfrentadas pelos
CODAS através dos olhares marcados com estigma, estereotipados e
preconceituosos fazem parte da constituicdo dos CODAS.

“Eles aprendem a lidar com isso e, a partir disso, relacionam -se
com surdos e com os ouvintes que fazem parte de seu mundo,
tanto em lingua de sinais como na lingua falada. Suas interagdes
com surdos e ouvintes sdo influenciadas por essas experiéncias
e estampadas em seus discursos, aparecendo no dia a dia e em
suas historias”. (QUADROS,2017, p. 69)
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O que a autora elenca ¢ de suma importancia devido a uma boa parcela da
sociedade ndo conhecer as dificuldades enfrentadas por essas familias. Assim
como pais ouvintes que tem filhos surdos sofrem preconceitos diversos, os filhos
de surdos que nascem ouvintes também enfrentam preconceitos. A diferenca
¢ que o adulto provavelmente sabera lidar melhor com essas situagdes, porém
a crianca CODA, podera se isolar ou ndo saber como proceder nas diversas
situagOes enfrentadas em contextos sociais distintos.

Trabalhando com surdos ha quase duas décadas, foi possivel relembrar
uma historia ap6s a leitura desse texto.

Certa vez, um casal de surdos que estudavam na escola na qual trabalha
foi fazer uma visita aos colegas e levaram o filho ouvinte. A mae ¢ oralizada,
faz leitura labial e ¢ fluente em Libras, o pai ndo € oralizado, ndo faz leitura
labial e ¢ fluente em Libras. O filho na época com seis anos ja dominava a
Libras fluentemente.

O casal comecgou a conversar com os professores e colegas e o filho
em um dado momento se isolou e comegou a chorar. Perguntei o que havia
acontecido e ele me respondeu: “A moga da cantina estava dizendo que eu
sou um coitado, ndo tive sorte por ser filho de surdos. Estou cansado dessas
pessoas bobas! Tenho orgulho dos meus pais, tia!”” Eu disse a ele que ele tinha
que se orgulhar mesmo porque os pais dele sdo referéncia na cidade e sdo
pessoas maravilhosas. Ele me deu um abrago apertado e disse eu prometo que
vou lutar junto com meus pais para que os surdos sejam respeitados. (Relato
da coordenadora do projeto e autora desse texto)

Nesse caso a crianga adquiriu a fluéncia da Libras com os pais e a lingua
oral com os avos que ajudaram o casal desde o inicio do nascimento da crianca,
o fato da mae ser oralizada também ajudou na estimulagdo da lingua oral.
Atualmente, esse casal ja tem outra filha de dois anos, também ¢ ouvinte e o
irmao ajuda no processo da aquisi¢ao da lingua portuguesa.

Cabe ressaltar que muitos surdos e suas familias ndo conhecem de forma
aprofundada sobre os assuntos aqui abordados, por esse motivo os projetos de
pesquisa e extensao sao de suma importancia para ajuda-los a perceberem que é
possivel conviver em sociedade com mais qualidade e compartilhando as suas
experiéncias e dificuldades na comunidade surda e na comunidade ouvinte.
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2. METODOLOGIA

O estudo apresentado ¢ fruto do projeto de extensao “A nova identidade
do sujeito surdo através da Libras” aprovado no edital PROPEX PIBEX
n.13/2017. Para o desenvolvimento do projeto, optou-se pela Pesquisa-Agao
Colaborativa com abordagem qualitativa, por acreditar que “Quando falamos
de pesquisa, estamos pensando em pesquisa-agao, isto € uma acao em nivel
realista, sempre acompanhada de uma reflexao autocritica objetiva e de uma
avaliagdo dos resultados”. Como o objetivo ¢ aprender, ndo devemos ter
medo de enfrentar as proprias insuficiéncias. (Barbier, 2002). Neste texto,
sera apresentado uma discussao teorica e os resultados encontrados sobre a
importancia dos eventos cientificos para a divulgagao da cultura surda.

O trabalho estd fundamentado com os tedricos da area e leis que
ampararam a educagao e os direitos dos surdos. Foram utilizadas ainda as
pesquisas realizadas por Barbosa no ano de 2011. Buscou-se dialogar com
as fontes e trazer reflexdes pertinentes para essa area do campo educacional.

Inicialmente, o projeto foi pensado em ser desenvolvido entre as pessoas
que ficaram surdas devido a algum tipo de doenga ou acidente de trabalho,
no entanto, durante a coleta de dados percebeu-se que seria inviavel devido
a falta de acesso as informagdes necessarias para se ter acesso a essas
pessoas. Tentou-se dialogar com diversos 0rgdos da area da satude tanto da
rede publica quanto privada, mas sem obtencao de sucesso. Por questdes
éticas os 0rgaos visitados nao serdo citados. Optou-se também em fazer uma
pesquisa nas redes sociais na tentativa de encontrar pessoas com o perfil
tragado, alternativa nao logrou éxito.

Diante das dificuldades, foi pensado como alternativa para o
desenvolvimento da pesquisa, a expansdo do Semindrio Identidades surdas,
essa era uma das agdes do projeto inicial, e transforma-lo no I Encontro de
Libras do Campus Aracaju para 150 pessoas, objetivando reunir surdos e
ouvintes sergipanos para discutir sobre a cultura e as identidades surdas.

Posteriormente, foi langada uma oficina de Libras no municipio de Tobias
Barreto para uma turma de Educacao de Jovens e Adultos onde tinha um
surdo matriculado. O jovem de trinta e dois anos nunca havia estudado e
nao sabia Libras. O objetivo desta oficina era fazer com que ele despertasse
para a importancia da Libras e para que os colegas ouvintes aprendesse a
se comunicar com o colega e o estimulasse no aprendizado de uma nova
lingua e o motivasse no aprendizado das outras disciplinas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 01 Encontro de Libras do Campus Aracaju

As atividades de extensdo de uma instituicdo sdo de suma importancia para
a divulgagdo de pesquisas e disseminagao do conhecimento, proporcionar a
comunidade externa atividades desta natureza ¢ uma forma que as instituicdes
tém de retribuir a sociedade a confianga e investimento feito aos 6rgaos
publicos através dos altos impostos pagos. Como falado anteriormente,
foi pensado em realizar um semindrio menor com aproximadamente 30
pessoas que seriam as pessoas surdas participantes do projeto, mas diante
dos obstaculos encontrados, mudou-se a estratégia e foi organizado um
encontro para 150 pessoas surdas e ouvintes. O objetivo deste encontro foi
discutir sobre a cultura e as identidades surdas e proporcionar ao publico
uma experiéncia diferenciada para o despertar de um novo olhar para a
pessoa surda.

Inicialmente, comegou-se a apresentar os conceitos cultura e identidades
surdas para que o publico pudesse se apropriar da tematica do encontro.
Posteriormente, foi iniciado uma roda de conversa composta por trés
palestrantes surdas com identidades distintas.

Cada palestrante relatou a sua experiéncia de vida familiar e profissional.
As palestrantes tinham formagao distintas. A primeira, agente de saide, casada
com ouvinte e mae de uma menina. Ela relatou como € o seu dia-a-dia e os
preconceitos enfrentados e como administra o seu tempo entre as atividades
profissionais e pessoais. Relatou ainda que sempre vai acompanhada de uma
colega de trabalho para as visitas domiciliares e quando vai sozinha ela fala
com as pessoas através da oralizagdo. Segundo mesma, o fato de ser surda
ndo a impede de desenvolver as atividades que sao designadas pelo seu setor
de trabalho. A palestrante exerce ainda outra profissao, a de instrutora de
Libras em cursos de extensdo oferecidos a sociedade. Foi possivel conversar
com o esposo da palestrante, ele relatou que ndo sabia Libras ao contrario da
filha do casal que conversa com a mae em Libras. Segundo ele, o encontro
de Libras o tocou profundamente e que ia se esforcar para aprender a lingua
materna da sua esposa.

A segunda palestrante, relatou as dificuldades enfrentadas na escola,
principalmente, pela auséncia de intérprete na maior parte da sua formagao.
Ela ¢ formada em designer de interiores, ¢ instrutora de Libras. Optou
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juntamente com a familia a fazer o implante coclear e citou que na época
alguns surdos comegaram a vé-la com indiferenga como se ela estivesse
negando a sua condi¢do de ser surda. Segundo a jovem, alguns surdos a
criticam como se ela estivesse negando a sua condi¢do de ser surda. Ela
utiliza as duas linguas e disse que atualmente os colegas surdos ja aceitam
com menos preconceito o fato dela ter aderido ao implante.

A terceira palestrante, Lyana Maynard ¢ uma surda referéncia na
comunidade surda. Devido a sua surdez, foi fundada por sua mae a Associag¢ao
de Pais e Amigos dos e Deficientes Auditivos de Sergipe (APADA-SE).
A associagdo tinha como objetivo oferecer apoio pedagdgico aos surdos
matriculados na rede regular de ensino, atendimento fonoaudioldgico, ensino
de Libras e oficinas para os alunos e seus respectivos familiares.

Lyana, relatou um pouco da sua histdria, ela teve acesso a Libras aos
quinze anos, aprendeu rapidamente e se sentiu na obrigacao de divulgar
e encorajar outros surdos a lutarem pelo direito utilizar essa lingua como
lingua materna. Afirmou que no inicio foi bem dificil, os familiares tinham
dificuldade em aceitar, mas que sempre teve o apoio da sua mae e por esse
motivo nunca desistiu de lutar pela causa surda. A jovem ¢ formada em
Pedagogia, tem pos-graduacdo e na época do evento estava concluindo a
segunda graduacdo em Letras-Libras pela UFS, ¢ professora de Libras. E
independente, trabalha, viaja, dirige e leva uma vida absolutamente normal,
ela complementa: “Apenas ndo escuto, € so isso!”.

O relato das palestrantes coaduna com as afirmagdes de Vygotsky (1989),
ele afirmava que o surdo estd fisicamente adaptado para o conhecimento
do mundo e participar da vida social. Podendo exercer qualquer atividade
laboral, com exce¢do dos trabalhos relacionados aos sons, porém o autor
lamentava que, geralmente, s6 proporcionam aos surdos trabalhos, onde os
mesmos nao tém a oportunidade de expor as suas reais potencialidades. Desta
forma, as palestrantes relataram que enfrentaram inumeras dificuldades, mas
vem mostrando a sociedade que sdo capazes de desenvolver as atividades
competentes as suas atribuigdes com maestria.

Foi uma tarde de muito aprendizado e de muita emoc¢ao. Varios foram
os relatos dos surdos que frequentaram a APADA, inclusive, as outras duas
palestrantes. A interagdo do publico foi surpreendente, principalmente
dos surdos. Alguns jovens falaram que estavam emocionados com aquele
momento porque era raro em Sergipe proporcionar aos surdos ou pessoas com
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deficiéncia, momentos como aquele, onde as pessoas podiam mostrar seus
talentos, sem o foco ser a deficiéncia. “Uma roda de conversa protagonizado
s6 com surdos eu nunca tinha visto, estou muito emocionado e espero que
esse evento se repita!” (Jovem surdo na plateia). Muitos outros surdos criaram
coragem e comegaram a socializar suas experiéncias de vida, colocaram
para fora seus desejos, anseios e frustragdes, ali foi o momento do “grito” de
uma parcela da sociedade excluida por décadas nos debates e em diversos
contextos sociais. Cabe um questionamento: Como decidir o que ¢ melhor
para um grupo sem ouvi-lo? Essas atitudes da comunidade ouvinte € o que os
surdos chamam de ““cativeiro ouvinte ou os ouvintes como os colonizadores”.

Strobel (2007) complementa: “A cultura e a visdo ouvintistas incapacitam
o surdo quando ndo respeitam a sua lingua de sinais e sua cultura”. Reis
(2006) conta que até os 15 anos ndao conhecia o mundo dos surdos, a educagao
dos surdos, a Libras. Depois que comegou a frequentar uma associagao
de surdos, ficou encantada com a comunicac¢do em lingua de sinais, € em
um més aprendeu a lingua que fez a diferenca em sua vida. A partir dai,
J& no ensino médio exigiu um intérprete na escola e concluiu os estudos,
ingressando posteriormente na faculdade. A autora relata que com o apoio
do intérprete ela conseguia entender 100% dos contetidos em sala de aula.
Quando nao dispunha dos servigos desse profissional, conseguia assimilar
apenas 60% dos contetudos, depois de muito esfor¢o para fazer a leitura
labial. O relato de Reis reafirma as dificuldades citadas pelo jovem surdo
da plateia e infelizmente, ¢ muito frequente.

Figura 1: Interacio do publico com as palestrantes surdas.

Fonte: Acervo daautora
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Um jovem surdo emocionou a plateia com seu depoimento, conforme a
imagem ele relatou a sua vivéncia na Apada, disse que antes de frequentar
a associacgao e ter contato com a comunidade surda era uma crianga triste,
sem sonhos e quando chegou a institui¢do percebeu que ele ndo era unica
pessoa surda do mundo e que Lyana e sua mae foram pessoas essenciais
em sua vida. “Elas e as outras profissionais de 14 sempre me estimularam
e me diziam que eu podia ser o que eu quisesse. Lamento profundamente
que os Orgaos competentes tenham deixado de ajudar a Apada e a mesma
teve que fechar. Foi uma perda irreparavel para nos surdos!”

A experiéncia do evento foi muito produtiva, todo o evento foi organizado
com os alunos voluntarios do IFS campus Aracaju. Durante e apds o evento
muitos ouvintes solicitaram que o IFS ofertasse cursos de Libras e que fosse
ofertada a disciplina Libras II na grade dos cursos superiores. O objetivo
também era fazer com que os futuros professores aprendessem a organizar
atividades de extensdo afim de promover espacos de discussdes de tematicas
relevantes e pouco discutidas no ambito das escolas. [lustramos momentos
de organizagdo do evento na Figura abaixo.

Figura 2: Comissdo Organizadora do I Encontro de Libras do Campus Aracaju

Fonte: Acervo pessoal.

A socializagdo do conhecimento e de experiéncias através dos projetos
de extensdo sdo importantes para que os ouvintes possam refletir sobre
alguns comportamentos perante os surdos. Strobel3(2007) cita que a cultura
e a visdo ouvintista, incapacita o surdo quando ndo respeita a sua lingua de

*Karin Lilian Strobel é Surda, Pedagoga, Especialista em Surdez e Doutora em Educagio
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sinais e sua cultura. Segundo a autora, a falta de audi¢do tem um impacto
enorme para a comunidade ouvinte, que criou o estereotipo de que os surdos
sdo deficientes, porque a fala e audi¢ao desempenham um papel de destaque
na vida em sociedade.

Os ouvintes relatam ainda que o evento contribuiu para que pudesse ter um
novo olhar para com a pessoa surda, sobre a Libras e como motivagdo para
enfrentar as dificuldades da vida. “No6s reclamamos tanto, ndo valorizamos
as coisas simples da vida e vem essas meninas e ddo um show de superagao
¢ bom humor. Tentarei reclamar menos ¢ me esfor¢ar durante a minha
formagdo. Estava precisando muito ouvir pessoas como essas meninas”
(Jovem ouvinte na plateia)

Diante do exposto, Barbosa (2011) chama a atencdo para a necessidade
de se conhecer e valorizar a cultura surda, divulgar e proporcionar cursos
de Libras para surdos e ouvintes e proporcionar situagdes onde os surdos
possam mostrar a sociedade o quanto sdo eficientes no que se propdem a
fazer. Entretanto, a autora salienta que ha os surdos que ndo optardo em
aderir a Libras, preferirdo se comunicar através da oralizacdo e ndo se
enquadrardo nos padrdes da cultura surda, mas que devem ser respeitados
tanto pelos ouvintes quanto pelos surdos usudrios da Libras. A autora acredita
que conviver na diversidade € respeitar qualquer cidadao independente da
lingua adotada, assim como a sua cultura.

3.2 As oficinas de libras na turma de educacao de jovens e adultos

As atividades de extensao de uma instituicdo podem ser subdividas
em cursos, palestras, oficinas e eventos de natureza cientifica. O projeto
apresentado tinha como proposito desenvolver um curso de Libras no
Campus Aracaju onde o publico alvo seria pessoas que ficaram surdas, como
ja relato foi inviavel por nao se conseguir ter acesso as informagdes onde
essas pessoas moravam, trabalhavam ou estudavam. Varias alternativas
foram pensadas, até o momento em que uma professora da rede municipal
da cidade de Tobias Barreto tomou conhecimento que a coordenadora deste
projeto estava desenvolvendo um outro projeto na cidade. O objetivo do
contato foi pedir ajuda para um jovem surdo que chegara a uma turma da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) com trinta e dois anos, porém nunca
havia estudado ou tinhatido contato com outros surdos.
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A histoéria sensibilizou a equipe do projeto e viu-se nesse relato uma
possibilidade de ofertar uma oficina de Libras na turma onde ele estava
matriculado com o objetivo de fazer com que ele aprendesse a se comunicar
através da Libras. At¢ o momento do seu ingresso na escola, esse rapaz
sd se comunicava através de gestos caseiros desenvolvidos entre ele e a
sua genitora. Nao foi possivel o aprofundamento da sua historia de vida
devido a resisténcia da mae em conversar com a equipe, segundo a escola
a mae procurou ajuda porque comegou a perceber que o filho estava muito
triste por ndo ter amigos e que reconhecia que o privou de contato social
na tentava de preserva-lo da sociedade preconceituosa.

A professora relatou que mesmo tendo transporte oferecido pela prefeitura,
a mae ia leva-lo a escola diariamente e ficava esperando até o momento do
término da aula. Parece absurdo, mas ¢ muito comum as familias agirem
dessa forma. Acreditam que podem proteger seus filhos de todas os riscos
oferecidos do mundo externo ao seio familiar. Nesse caso, foi orientado a
escola a fazer um trabalho primeiramente com a mae para que ela pudesse
adquirir confianga no filho e na escola. O grande desafio foi que ela permitisse
que ele viesse com o grupo de surdos tobienses e as professoras para o
encontro de Libras em Aracaju, nesse dia foi proporcionado aos surdos um
city tour acessivel que foi coordenado pelo Professor Doutor Licio Valério,
docente do IFS Campus Aracaju.

Foi um verdadeiro desafio, ela ndo queria permitir ou sé deixaria se
pudessem vir junto. Depois de varias conversas, ela se convenceu da
importancia daquela viagem para o filho. Ao chegar, ele com muita dificuldade
por ndo saber se expressar através da Libras, conseguiu transmitir através
de mimicas e palavras soltas que era o dia mais feliz da vida dele porque
nunca pode ver tantos surdos juntos e que Aracaju ¢ uma cidade muito
bonita. O seu relato simples emocionou a equipe, os colegas e professores
que o acompanhavam naquele dia.

Na semana seguinte, a equipe viajou para o municipio de Tobias Barreto
para apresentar a proposta da oficina para a escola e para a turma da EJA.
Com a autorizacao da escola, a oficina durou aproximadamente dois meses
uma vez por semana nos horarios cedidos pela institui¢cdo. A seguir a imagem
demonstra o dia em que a equipe esteve na escola para apresentar o projeto
e a proposta das oficinas.
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Figura 3: Apresentacio do Projeto na Turma do EJA

Fonte: Acervo pessoal

Um dado importante era que essas oficinas foram ministradas por dois
jovens surdos que foram formados através do projeto de pesquisa “O Universo
Surdo Através da Libras” financiado também pelos editais da Propex. O
Objetivo era colocar o jovem surdo em contato direto e semanal com 0s
jovens surdos fluentes em Libras para estimulé-lo e para que os alunos
ouvintes pudesse ter outras referéncias sobre os surdos, conforme ilustrado
na Figura 4.

Figura 4: Surdos fluentes ensinando Libras na turma da EJA

Fonte: Acervo pessoal
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A experiéncia superou todas as expectativas da turma e, muito provavelmente,
foi bem mais significativa do que o planejado inicialmente para o projeto.

Pdde-se trabalhar com duas realidades de inclusdo: a da pessoa surda
e de jovens e adultos que por motivos diversos deixaram de estudar por
muitos anos e estavam ali com um objetivo comum que era ter acesso ao
conhecimento e completar a sua formacao do nivel fundamental.

A turma ndo era muito fécil, a maioria desmotivada e muitos ja haviam
feito varias tentativas de retornar aos estudos, mas acabavam desistindo no
meio do ano letivo ou logo apds as primeiras provas. Segundo os alunos, ¢
muito dificil voltar a estudar depois de muitos anos, com filhos e precisando
trabalhar para manter a casa. No primeiro momento, foi feito um trabalho
de conscientizagdo e partilha de experiéncias. A coordenadora do projeto
socializou a sua propria experiéncia. Relatou que mesmo tendo concluido
a educacao basica na idade certa, precisou d4 uma pausa para ingressar na
faculdade e realizar um sonho antigo e aparentemente distante. Foi uma
trajetoria bem dificil por morar no interior e estudar na capital, na época ja
com filhos e tendo que trabalhar para pagar os estudos. Alguns perguntavam
onde arrumou coragem? A resposta dada: “no sonho de ter uma vida melhor
e proporcionar aos filhos uma educagdo com qualidade e um futuro mais
tranquilo”. A conversa rendeu bons frutos devido ao fato de alguns deles
revelarem que estavam dispostos a desistir mais uma vez.

Os dois surdos que ministram as oficinas deram continuidade a esse
processo de estimular os alunos a nao desistirem. Um dos surdos ja tem o
ensino médio completo e o outro ingressou no curso técnico do IFS Campus
Tobias Barreto no inicio de 2019. Os dois relaram que foi uma experiéncia
proveitosa, porém, a turma tinha algumas dificuldades para aprender o que
era ensinado e que alguns faltavam com frequéncia.

4. CONCLUSAO

O desenvolvimento deste projeto foi desafiador e nos fez refletir o quanto
a sociedade estd imbuida de preconceito e falta de sensibilidade ao problema
do préximo. Alguns 6rgaos alegavam a questdo da ética, mas o que se pode
perceber foi a falta de vontade em contribuir com o estudo. Segundo dados
do IBGE (2010) sao quase 10 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva
ou surdez no Brasil, o que representa 5,1% da populagdo brasileira o que
¢ preciso refletir sobre a necessidade de intervir de alguma forma em prol
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dessas pessoas. Certamente, existem varios surdos com o perfil tragado,
mas sem a ajuda dos 6rgdos competentes ficou inviavel a realiza¢do do
curso de Libras.

Diante das dificuldades, surgiram novas alternativas: A realizac¢do do [
Encontro de Libras € as oficinas de Libras em uma turma da EJA, e foi uma
grata surpresa. Trabalhou-se com duas modalidades de ensino tdo carentes
de pesquisa voltadas para a resolucdo de problemas para esse publico tdo
desacreditado pela sociedade. Um empreendedor nato nunca desiste dos
seus sonhos mesmo diante das dificuldades, ele busca rotas alternativas para
atingir seu foco. Na maioria das vezes as rotas alternativas geram melhores
resultados. Um empreendedor educacional deve seguir esses ensinamentos,
o0 projeto aqui apresentado atingiu o objetivo mesmo sendo necessario varias
rotas alternativas ao longo desses dez meses de execugao.

Contudo, surgiu uma nova inquietacao para estudos futuros: Como trabalhar
a inclusao dentro da EJA com uma formacao docente deficitaria. O estudo
apesentado servird como base para pesquisas futuras tanto no campo da surdez
quanto na modalidade da EJA. Espera-se que as pessoas evoluam e passem a
contribuir com o crescimento do proximo e principalmente com a mudancga
de mentalidade diante de assuntos relevantes aqui apresentados.

REFERENCIAS

BARBIER, Renné. A pesquisa-a¢ao. Trad. Lucie Didio. Brasilia: Liber Livro, 2002.
BARBOSA, Josilene Souza Lima. A tecnologia assistiva digital na alfabetizacéo
de criancas surdas. (Dissertacdo de Mestrado) Universidade Federal de Sergipe.

Sao Cristovdo, 2011.

BRASIL. Ministério de Educag@o. Lei da Lingua Brasileira de Sinais n.10.436.
Brasilia, 2002.

HALL, Stuart. Identidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 1997.

PERLIN, Gladis. Identidades surdas. In. A surdez: um olhar sobre as diferencas.
Porto Alegre: Mediacdo, 2010.

45



QUADROS, Ronice Muller de. Lingua de heranga:lingua brasileira de sinais.
Porto Alegre: Penso,2017.

REIS, Faviane. Professor Surdo: a politica e a poética da transgressio pedago-
gica. Dissertacdo (Mestrado em Educagio). Universidade Federal de Santa Catarina.
Florianopolis, 2006.

STROBEL, Karin Lilian. Histéria dos Surdos: representagdes “mascaradas” das
identidades surdas. In QUADROS, Ronice Muller de; Perlin Gladis. Estudos
Surdos II. Petropolis: Arara Azul, 2007.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Tomo Cinco: fundamentos de defectologia;
trad. Carmen Ponce Fernandez. — Madri, Espanha: Pueblo y Educacion, 1989.

46



ATUACAO DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL E
ESCOLAR NO IFS/CAMPUS ARACAJU:
cursos e projetos de pesquisa e de extensdao com estudantes,
servidores e comunidade externa.

Fabiana de Oliveira L ob&o
Psicologa/IFS e Mestre em Educacdo

Karen GomesL eite
Psicologa/IFS e Mestre em Educagdo

INTRODUCAO

A institui¢do da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
- em 2008 - trouxe “novos” elementos em sua proposta educacional; um
deles, a defesa por uma educagao profissional e tecnologica que contemplasse
a formacao integral, democrética, inclusiva e emancipatoria dos sujeitos.
Para implementagao desse alvitre, de acordo com Feitosa e Marinho-Araujo
(2016), ha necessidade de empenho de todos os atores educativos, inclusive
do psicologo escolar, na consolidacdo de a¢des institucionais comprometidas
com a formacao dos sujeitos de maneira critica, emancipada, integral e cidada.

Nesse cenario, compete ao profissional da Psicologia no espago
escolar contribuir

para o fortalecimento de espagos formativos e participar do
desenvolvimento consciente e competente da comunidade
académica [...] resultando em praticas que, por um lado,
promovam junto aos discentes, docentes e gestores,
desenvolvimento de suas competéncias cognitivas, técnicas,
éticas, estéticas e interpessoais e, de outro, aperfeicoem as
relagdes sociais, cientificas e profissionais protagonizadas por
esse publico (FEITOSA; MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 177)

Ou seja, o lugar da Psicologia nas institui¢cdes de educacao profissional
e tecnologica ndo ¢ demarcado pelo enfoque voltado ao atendimento clinico
e as praticas psicologicas individualizantes, mas sobretudo ancorado no
propoésito de uma atuacdo institucional que busca desenvolver projetos e
acdes coletivas de carater preventivo junto & comunidade académica. De
acordo com Silva (2010), essa dire¢do de trabalho busca desconstruir os
processos de psicologizacdo da queixa escolar, e por isso afirma que:
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“Escola ndo ¢ ambulatorio”, ou seja, entendemos que o
caminho para resolucdo dos inimeros impasses existentes
hoje no campo escolar ndo passa pela instalagdo de algo que
se assemelhe a ambulatorios de Psicologia [...] nas unidades
escolares, nem pela incitagdo a busca da solucao dos problemas
mediante a atribui¢do de transtornos psicopatoldgicos aos
alunos. Estes sdo caminhos adotados em processos que geram a
psicologizacao e a medicaliza¢do das queixas escolares, dire¢ao
a qual reservamos criticas convictas. (SILVA, 2010, p.124)

Corroborando com essa visao, Andrada (2005) pontua que a énfase
clinica da atuacdo do psicologo escolar fundamentada apenas no atendimento
individualizado das questdes psicoldgicas ndo € capaz de lidar com as
complexidades da realidade escolar.

Com isso, nao se exclui a possibilidade de acolhimentos individuais
como uma das possibilidades de atuagdo do Psicologo Escolar, cabe apenas
ressaltar que a natureza dessa escuta, como destaca Prediger (2010, p. 60),
nao estarad a

servico da corroboracdo das visdes patologizantes sobre o
aluno, ndo havendo contradigdo [dessa forma] entre a clinica
[escuta] com o trabalho de questionamento, de desnaturalizagio
dos problemas que a escola coloca, tais como os problemas
de aprendizagem e de indisciplina.

Assim sendo, ao considerar a intervencao do psicélogo escolar ndo
vinculada a ideia de ajuste, estigmatiza¢ao e mantenedor da disciplina; a escuta
na atuagdo do psicologo passa a ter um novo significado. Essa ressignificagdo
aponta, segundo Martins (2003), para uma escuta entendida como uma forma
de acompanhamento, um acompanhar da realidade escolar em sua historicidade,
resgatando-se o vivido, o experienciado. E acrescenta que o

tal lugar — o da escuta — possibilita ao psicologo criar situagdes
coletivas, espacos de construgdo de conhecimentos sobre si
mesmo — sobre a escola, sobre as experiéncias dos envolvidos
no processo educacional, etc. - de tal forma que os problemas
vividos sejam amplamente discutidos e a busca de solugdes
para os mesmos, compartilhada. (MARTINS, 2003, p. 44).
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Considerando essa ressalva quanto ao entendimento da intervencao do
acolhimento, é mister real¢ar que, individualmente ou de forma coletiva,
a Psicologia ndo deve estar dentro da escola ocupando uma fun¢do como
promotora de exclusdo e a servigo da patologizacao das questdes escolares,
ou de afirmac¢do de que a aprendizagem seja apenas de responsabilidade do
estudante. Cabe ao psicologo, entdo, o compromisso de novas praticas, de
novos modos de atuar dentro da escola que busquem

escapar de um pensamento bindrio, que diz que nossa pratica
sera individual ou institucional, pois o que esta colocado
em nossa pratica ¢ um plano de co-engendramento destas
instancias, colocando-nos o desafio de criar mecanismos de
resisténcias a praticas que separem o plano individual do
institucional (PREDIGER, 2010, p. 60).

Contextualizando esse horizonte no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia de Sergipe (IFS), vislumbramos a pratica dos profissionais da
Psicologia no ambito da Educac¢ao situada na area de atuagdo da Psicologia
Educacional e Escolar, cujas atribui¢des, de acordo com o Conselho Federal
de Psicologia, sdo:

Atua no ambito da educagdo, nas institui¢des formais ou
informais. Colabora para a compreensao e para a mudanga
do comportamento de educadores e educandos, no processo de
ensino aprendizagem, nas relagdes interpessoais € nos processos
intrapessoais, referindo-se sempre as dimensdes politica,
econdmica, social e cultural. Realiza pesquisa, diagndstico
e intervenc¢do psicopedagogica individual ou em grupo.
Participa também da elaboragdo de planos e politicas referentes
ao Sistema Educacional, visando promover a qualidade, a
valorizagdo e a democratiza¢do do ensino. (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 1992, n. p.)

Embora no espectro de atribuigdes na descri¢ao do cargo de Psicologia
presente no plano de carreira desta rede sejam contempladas diversas areas
de atuacdo da Psicologia: Clinica, Escolar, Social e Organizacional; tendo
em vista que na distribui¢do do cargo Psicologo/Area na Rede de Ensino
Publico Federal estao contempladas Universidades Federais e Hospitais
Universitarios, ¢ lotacdes no Ensino, na Assisténcia Estudantil e na Gestao de

49



Pessoas; as atribui¢des acabam sendo demasiadamente abrangentes; e, para
o planejamento de atividades, ¢ levada em considera¢do primordialmente a
lotacdo dos servidores. Como no IFS sempre estivemos lotadas no Ensino e na
Assisténcia Estudantil, constituem areas de atuagao: a assisténcia educacional
ao estudante e a orientagdo educacional em parceria com os orientadores
pedagogicos e com docentes; bem como o didlogo com professores, gestores
¢ familias de estudantes, excluindo-se os atendimentos clinicos e de satde
mental; e sempre visando melhorias no processo de ensino-aprendizagem e
de condicdes de ingresso, permanéncia e éxito dos estudantes. Participamos,
ainda, de comissdes que se propdem a pensar e analisar a institui¢do escolar e
a educacdo, tais como: comissoes de assisténcia estudantil, de construcao do
Projeto Politico Pedagdgico, comissdes disciplinares, de seguranga escolar,
de acompanhamento aos discentes, de planejamento escolar, entre outras.

Diante do exposto, a nossa proposta de trabalho no IFS/Campus Aracaju
¢ de uma atuagdo prioritariamente coletiva, com trabalhos realizados em
equipes multiprofissionais; mas que também prevé o acolhimento individual
mediante uma escuta qualificada, preferencialmente em parceria com os
coordenadores ou orientadores pedagodgicos do curso do referido estudante.
Realizamos o nosso trabalho em equipes de maneira interdisciplinar, ou seja,
compreendendo que cada disciplina possui o seu saber constituido, porém
atuam de maneira integrada, a partir da criagdo de uma “zona de interse¢ao”
entre elas. (PASSOS; BARROS, 2000).

Dessa forma, o lugar do acolhimento e da escuta qualificada da Psicologia,
mesmo que feito ndo somente pelas profissionais desta area, traduz a condi¢@o
de somarmos 0s nossos ol hares e saberes com os de outros colegas em um
atendimento de maior qualidade a ser feito ao estudante. Essa perspectiva
de acolhimento significa reconhecer, como sinaliza Martins (2003 p.42)
que “o fendmeno educativo e seus desdobramentos psicologicos se dao
em varias dimensoes - a dos sujeitos, a dos grupos, a da organizagdo, a da
institui¢do e a da sociedade - e que a Psicologia — exclusivamente — nao
da conta de explicitar todas as suas nuangas”. Dessa forma, ainda segundo
o autor, para compreendermos um pouco melhor os fendmenos que se
apresentam no contexto escolar sdo importante langarmos mao de outros
olhares, multireferrenciando assim a abordagem na e da escuta.

Portanto, essa escuta ¢ entendida como possibilidade de analisar as
dificuldades escolares ndo apenas a partir da perspectiva individual, mas
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também considerando os atravessamentos de questdes econdmicas, culturais,
sociais, politicas, organizacionais, familiares, grupais, institucionais.
Buscamos, desta maneira, acolher os estudantes de acordo com as premissas
de humanizag¢ao das politicas de saude, tal como segue:

O acolhimento ndo é um espago ou um local, mas uma postura
ética, ndo pressupde hora ou profissional especifico para
fazé-lo, implica compartilhamento de saberes, necessidades,
possibilidades, angustias e invenc¢des. Desse modo é que o
diferenciamos de triagem, pois ele ndo se constitui como uma
etapa do processo, mas como ago que deve ocorrer em todos os
locais e momentos do servigo de satide. (BRASIL, 2004, p. 9)

Tal proposta compatibiliza-se com o trabalho do psicologo escolar, que
de acordo com Cassins et. al (2007, p. 25), deve ser pautado na

promogao da saide da comunidade escolar a partir de trabalhos
preventivos que visem um processo de transformagio pessoal e
social. Para tanto, baseia-se nos conhecimentos referentes aos estagios
de desenvolvimento humano, estilos de aprendizagem, aptidoes e
interesses individuais e a conscientizagao de papéis sociais.

Partindo desse entendimento, os trabalhos coletivos das duas psicologas
do Campus Aracaju (ver figura 1) tém tido como publico alvo principal os
estudantes do Ensino Médio Integrado, representados atualmente por 18
(dezoito) turmas, cerca de 350 (trezentos e cinquenta) adolescentes; o que
representa cerca de 10% do total de estudantes do Campus Aracaju, que tem
aproximadamente 3000 (trés mil) educandos matriculados, segundo dados
da CRE (Coordenadoria de Registro Escolar).

Apesar de priorizarmos a atuagao coletiva nas salas de aula dos estudantes
adolescentes, como também com pequenos grupos, mantemos outros projetos
coletivos que atendem de maneira ampla aos demais estudantes nos trés
turnos. Os projetos foram mudando de nome durante os anos, mas a base ¢ a
mesma: abordamos temas comuns as vivéncias dos estudantes por meio de:
rodas de conversa, exibi¢ao de videos, ou de pecas teatrais, mesas redondas
e palestras, grupos de apoio, oficinas com produgdes dos estudantes, etc.
Foram denominados: Orientagao Educacional ou Conversando Sobre; Cultura
em Contexto ou Nutrindo-se de Humanidade. Mudam-se osnomes e alguns
detalhes nos formatos, mas as tematicas sao sempre as compreendidas como
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relevantes e necessarias, por nos e também por eles, e ainda considerando
os “Temas Transversais” elencados no documento “Parametros Curriculares
Nacionais” do Ministério da Educagdo (Disponivel em: www.portal.mec.
gov.br) quais sejam: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e
Orientagdo Sexual, e que sdo denominados assim porque precisam estar
presentes de maneira transversal nas disciplinas que compdem o curriculo
escolar. Além disso, participamos como convidadas em projetos de outros
setores do campus € de outros campi do IFS, a exemplo do “Sarau Delas”
(Coordenadoria de Ciéncias Humanas e Sociais /CCHS-Campus Aracaju),
Figura 2, e de agdes em parceria com profissionais da Psicologia em outros
campi do instituto.

Figura 1- Psicélogas do IFS/Campus Aracaju.
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J& os acolhimentos individuais passaram por diversas transformagdes
ao longo dos anos. Inicialmente, eram feitos em duplas de profissionais
de Psicologia, Pedagogia e Servi¢o Social; depois passaram a ser feitos
predominantemente pela Psicologia. Em um determinado periodo precisaram
ser suspensos pela auséncia de espagos fisicos compativeis com a garantia
do sigilo profissional durante a escuta. Mais recentemente, hé cerca de
dois anos, cresceu assustadoramente a busca pela escuta profissional da
Psicologia, a ponto de se tornar praticamente a tnica forma de atuacao
destas profissionais no campus, e com uma expectativa generalizada de
estudantes e de servidores e familias de que seria uma escuta clinica com
acompanhamento psicoterapéutico. Desta forma, optamos por retomar o
formato de acolhimentos em equipe (duplas), e de carater psicopedagdgico,
com a presenga e intersec¢do obrigatoria do coordenador ou do orientador
pedagogico, a fim de garantir a compreensao do publico de que a escuta e
as orientacdes individuais feitas pela Psicologia na Escola visam um suporte
educacional em parceria com a Pedagogia, e ndo de saide mental; muito
embora levem-se em considerag¢do outros aspectos do humano que possam
estar interferindo ou impedindo o processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, ampliam-se as possibilidades e a qualidade das intervencdes e do
acompanhamento feito, uma vez que estdo presentes olhares diversos e um
acompanhamento mais proximo do orientador pedagogico de cada curso.

Essas transi¢des na forma de estabelecer a escuta individual aos estudantes
refletem a necessidade de ajustar as demandas institucionais as contribuicoes
da Psicologia no contexto escolar, que de acordo com Cassins et. a/ (2007)
dirige-se a prevencdo e mesmo que envolvendo processos de avaliagao,
acompanhamento e orientacdo psicoldgica, sdo aplicados dentro de um
contexto institucional e ndo mais exclusivamente voltados ao estudante
individualmente. Dessa forma, deve-se ressignificar a possibilidade de
inferir problemas individuais aquilo que pertence ao contexto institucional
e que merece reflexdo coletiva.

Para além dessas acdes e projetos, a percep¢ao do ambiente institucional
levou-nos a propor e a realizar projetos de pesquisa e extensao voltados
a promoc¢ao de satide, ndo somente com estudantes, mas também com
servidores docentes, técnicos administrativos e terceirizados; bem como com
familiares de estudantes e com a comunidade externa. Propusemos, ainda,
capacita¢des docentes e um laboratdrio de habilidades socioemocionais; os
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quais, no entanto, ndo foram desenvolvidos porque ndo foram aprovados
oficialmente pela instituicao. Tudo isso, porque compreendemos que nossa
responsabilidade de atender ao estudante estende-se a pensar também a
instituicdo como potencial promotora de saude, educagdo e inclusdo; ou,
por outro lado, de adoecimento, exclusdo e violéncia. Ou seja, o trabalho
abarca as dimensdes individual, grupal, organizacional e institucional.

1. PROJETOS COLETIVOS: trabalhando temas transversais com
estudantes em parceria com docentes e técnicos

1.1 Conversando Sobre: uma parceria com docentes e orientadores
pedagogicos em turmas de Ensino Médio Integrado

O projeto, atualmente intitulado “Conversando Sobre”, inicialmente
era denominado “Orientacdo Educacional”, pois assim eram chamados os
encontros que os orientadores pedagdgicos ja mantinham com os estudantes
no IFS. Uma vez que a Psicologia esteve inicialmente lotada junto a equipe
pedagdgica, as tematicas que abordava coletivamente com turmas de estudantes
com as presencas e participacdes dos seus docentes nos seus horarios de aula,
ou em horérios especificos, que em determinado momento eram reservados
aos pedagogos, seguiram com este nome.

Mesmo apo6s a extingdo dos horarios de Orientacdo Educacional dos
pedagogos, a Psicologia continuou desenvolvendo este projeto em um setor
denominado NAPSEP- Nucleo de Apoio Psicossocial e Pedagdgico, composto
por profissionais de Psicologia, Pedagogia e Servico Social, quatro profissionais
a0 todo, com um ou dois estagiarios de cada area.

De maneira geral, ainda hoje, contactamos os docentes apresentando a
ideia do projeto e convidamos a participarem da atividade conosco e com a sua
turma naquele horario de aula. A maior parte deles prefere permanecer conosco,
seja como ouvinte, ou mesmo participando mais ativamente dos debates e das
dindmicas propostas pelas duas psicologas e pela equipe multiprofissional.
Mais recentemente, temos planejado e realizado tais agdes em parceria com
os orientadores pedagogicos de cada curso. Por vezes utilizamos os horarios
de aula dos docentes, por vezes o horério de orientagdao pedagogica que foi
restabel ecido ha cerca de um ano.

As teméticas abordadas variam entre valores, acool e outras drogas,
bullying, Inteligéncia Emocional, entre outras. Buscamos realizar a0 menos
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um encontro semestral com cada uma das seis turmas de primeiro ano do
Ensino Médio Integrado; e atendemos, ainda, a algumas solicitagdes especificas
feitas por docentes, gestores ou pedagogos e TAEs em outras turmas, tanto
do Ensino Médio Integrado como de outros niveis e modalidades.

De maneira geral, a avaliacao dos estudantes e dos colegas acerca das a¢oes
¢ positiva. Eles costumam ser participativos e se expressam com facilidade.
Percebemos mudancas e ampliagao dos modos de abordar os pontos de pauta
de tematicas sobre a vida, existéncia, relagdes, emogdes € comportamentos; e
isso tem se concretizado e reverberado na reducao de indices de ocorréncias
de abuso de bebida alcdolica e em melhorias no comportamento estudantil, e
também nos estreitamento da busca de auxilio as equipes e maior proximidade
e comunicacdo quando se faz necessario. A construgdo desses vinculos ¢é
essencial para a garantia de orientagdes para a seguranga dos jovens. Outrossim,
a discussdo dessas tematicas com ampliacao de horizontes existenciais significa
para nds ndo somente a contribuicdo para o processo educacional na formagao
de pessoas mais “humanas”, conscientes, justas e éticas, mas para que elas
mesmas possam participar mais ativamente da constru¢do de um mundo
melhor. Nas Figuras 3 e 4, trazemos alguns registros fotogréficos de encontros.

1.2 Nutrindo-se de Humanidade: aproveitando os espacos e tempos de
convivéncia para a producdo de modos de ser

O Projeto “Nutrindo-se de Humanidade” (Figuras 5 e 6) surgiu como uma
alternativa para estendermos o debate sobre os temas transversais a todos os
estudantes nos trés turnos. O objetivo € conversarmos sobre “humanidade”,
tomando como base os direitos e caracteristicas atribuidos a todos os seres
humanos, presentes na Declaracdo Universal dos
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Figura 3 e 4 - Projeto “Conversando Sobre”.

Direitos Humanos, documento elaborado pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas (ONU, 1948). Propomos, portanto, a reflexdo sobre os
valores presentes naquele documento, tais como: respeito, direitos iguais,
fraternidade, liberdade, dignidade, justica e paz.

O Campus Aracaju dispde de cerca de 100 (cem) turmas de estudantes
em diferentes niveis e modalidades: Ensino Médio Integrado Regular e
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), Cursos Técnicos Subsequentes;
Licenciaturas; Bacharelados e Tecnologos; Especializagdes; Mestrados e
EAD. Sendo assim, nao teriamos como realizar tais acdes com cada uma das
turmas; porém, encontramos a alternativa de realizar acdes mais breves e
nos espacos de convivéncia para refeicdes durante os intervalos para almogo
e jantar, direcionados ao conjunto de estudantes.

Como recursos para as agoes, utilizamos videos, imagens ou musicas
como elementos “disparadores” para as rodas de conversa, sempre com a
presenca de docentes, técnicos ou estudantes convidados como facilitadores.
Nos, psicologas, geralmente atuamos como mediadoras, jJuntamente com a
pedagoga Marize Silva Martins.
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Figura S e 6 - Projeto “Nutrindo-se de Humanidade”.

2.PROJETOS DE PESQUISA E EXTENSAQ: possibilidades de promocao
de saude como ampliacao da atuacao da Psicologia Escolar

2.1 Projeto de Pesquisa Educar na Contemporaneidade: a producao de
valores a partir da escola. Um estudo no Instituto Federal de Sergipe/
Campus Aracaju (2013)

Esta pesquisa integrou a dissertacao de mestrado da psicologa Karen
Gomes Leite. Emergiu da sua pratica profissional no IFS e subsidiou
intervengoes posteriores nesta mesma realidade, na elaboragao de documentos,
na constru¢ao de participagdes em Jornadas Pedagodgicas; ou mesmo,
simplesmente, ao agregar saber as praticas cotidianas desenvolvidas no
Campus Aracagu.

A ideia para esta pesquisa veio de observagdes no Instituto Federal de
Sergipe durante atividades com grupos de estudantes, familiares e servidores,
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que foram desenvolvidos em parceria com pedagogos e assistentes sociais.
Havia questionamentos, cobrancas e expectativas das familias referentes a
adequagao moral dos jovens como funcdo da escola. A partir da necessidade
de lidar com conflitos provocados pelas transformacdes sociais de maneira
irrefletida, buscou-se investigar como a escola vinha se posicionando diante
dos novos modos de ser e que papel poderia assumir neste contexto no intuito
de ndo reforgar praticas de exclusdo e de violéncia, mas compreendendo
que escola e familia precisam ser parceiras neste processo.

Propds-se um estudo sobre o contexto envolvendo conceitos como Estado,
Escola, Educagao e Valores. A metodologia utilizada foi qualitativa: revisao
da literatura em conjunto com um método de inspiragdo cartografica, tendo
como instrumentos de mapeamento a pesquisa documental e as entrevistas
individuais, em conjunto com os didrios de campo. Foram realizadas a
revisdo da literatura e a pesquisa documental dos regulamentos ligados a
organizagdo e foi feito o trabalho de campo com mapeamento através das
entrevistas individuais com estudantes. A discussao foi delineada tendo como
orientagdo o método cartografico, relacionando os dados encontrados nos
documentos e nas entrevistas e as teorias das Ciéncias Sociais e da Filosofia
voltadas para a drea da educacdo.

Os resultados trouxeram valores diversos, os quais aparecem tanto
como bons quanto como ruins, para os entrevistados, a depender da relacao
estabelecida com o educador que pretende dar as “licdes de moral”; isso
porque valores provém da afetividade, e manifestam-se através de principios
éticos. Sendo assim, ¢ preciso disseminar entre os educadores a reflexdao
diante do posicionamento institucional, e que eles percebam a grande
influéncia que podem assumir na produgao de uma ética ou na reproducao
mais superficial de valores morais junto aos jovens.

Os resultados desta pesquisa foram socializados em duas Jornadas Pedagogicas
do Instituto e servem como uma das bases que subsidiam as propostas de
intervencao da equipe, somada a outras pesquisas € mapeamentos realizados
junto aos discentes, além dos dados que se fazem notar no proprio cotidiano.
A importancia de socializar esses resultados esta em estender a compreensao
de que somos responsaveis, para além da simples transmissao de conteudo das
disciplinas, pela formagao integral dos jovens, em parceria com suas familias, e
de uma maneira que ndo seja excludente. Esta também em compreender como se
dé essa construgdo pelos proprios adolescentes; auxiliando, assim, na produgao

58



de vinculos, essenciais a pratica educativa, especialmente pelos docentes, mas
também pelos demais atores do espaco escolar.

2.2 Projeto de Extensdo Produzindo Saidde no Trabalho: detectando
fatores e atuando sobre as relacées intra e interpessoais no IFS/
Campus Aracaju (2012)

Este projeto de extensdo foi desenvolvido a partir de sugestdes dos
servidores técnico-administrativos, coletadas em pesquisa realizada pela
Psicologia em 2010 no Instituto Federal de Sergipe/Campus Aracaju. Nas
questoes subjetivas dos questionarios, muitos deles sugeriram atividades de
lazer, relaxamento e convivéncia a serem implementadas no IFS; e como
principal problema, apontaram os relacionamentos interpessoais.

Como resultado da pesquisa mencionada, apesar de ndo ter apresentado
altos indices de diagndsticos, foi detectada sintomatologia caracteristica da
Sindrome de Burnout, que pode ser considerada um conjunto de sintomas
relacionados ao estresse prolongado no ambiente de trabalho (CID 11,
2019); hipdtese reforgcada pelas respostas dos proprios servidores de que as
principais causas da sua sintomatologia, para a qual a maior parte ainda nao
possuia diagnostico - pois muitos nunca haviam buscado acompanhamento
profissional, ou simplesmente tratavam somente dos sintomas - estavam
relacionados ao | FS. Longe de estabelecer diagnosticos, essa consulta nos
apresentou indicios de que havia necessidade de pensar a promocao de
saude no ambiente de trabalho do IFS/Campus Aracaju.

A proposta do trabalho em questdo foi investigar os fatores preponderantes
para o desgaste das relagdes no mesmo campus; e, a partir disso, intervir
através de grupos-focais e de oficinas, a partir dos quais, visamos obter
melhorias dos relacionamentos intra e interpessoais. Sendo assim, o projeto
foi aprovado e coordenado pela psicologa Karen Gomes Leite de acordo com
edital PIBEX 04/2012 financiado pela Pro-reitoria de Pesquisa e Extensao
(PROPEX), e dele participaram também trés estagiarios que ja compunham
o setor multiprofissional (Psicologia, Pedagogia e Servico Social) e duas
bolsistas -Jamile dos Reis ¢ Roseline Souza Franga-, uma remunerada e
outra voluntaria (ambas estudantes do IFS).
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Figura 7 — Projeto “Produzindo Satide no Trabalho”.

A metodologia e os instrumentos utilizados foram: dinamicas de grupo,
exibicao de filmes e discussoes sobre temas relevantes com o objetivo de
conhecer o ambiente laboral e incentivar a promogao de satide. Promovemos
também momentos de integragao (Figura 8) em encontros quinzenais
facilitados pela coordenadora do projeto e por facilitadores convidados. Ao
todo, foram nove encontros com este grupo. Alguns dos temas trabalhados
foram: relagdes intra e interpessoais; trabalho em equipe; hierarquia; relagdes
de poder; ética; comunicagao (Figura 8); saude e especificidades do servico
publico. A ideia inicial era de reproduzir este mesmo trabalho com diversos
grupos de servidores, mas nao foi possivel dar continuidade ao projeto em
virtude de dificuldades institucionais.

Figura 8 - Atividade sobre Comunicagao.
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2.3 Projeto de Extensado Educar na Escola e na Familia (2013 a 2014)

Este projeto foi desenvolvido através do edital PIBEX Voluntério
17/2012; tendo sido orientado pela psicéloga Karen Gomes Leite e co-
orientado pela pedagoga Katiene Guimaraes. A importancia deste trabalho
de reside no fato de que a escola vem ocupando cada vez mais espaco na
educacdo dos jovens. A partir das mudangas ocorridas na organizagao familiar,
com o ingresso da mulher no mundo do trabalho, além da necessidade de
constante qualificacdo de todos os seus integrantes, entre outros fatores,
a convivéncia entre as pessoas neste ambiente primario de educagdo
vem sendo cada vez mais reduzida. Tendo em vista a responsabilidade
intransferivel da familia no processo educativo, e a indissociabilidade
entre escola e familia na formac¢do dos adolescentes, foi proposta esta
interven¢do, mediante projeto de extensdo, o qual denominamos: Grupo
com familiares: educar na escola e na familia. Iniciamos como atividade
continua (2010) (Figura 09); submetemos como Projeto de extensdo e
foi aprovado apenas como projeto de execugdo voluntaria (2013 a 2014).
Realizamos como voluntario, cumprindo todas as etapas do edital, com
excecdo da prestacdo de contas, ja que ndo houve disponibilizagdo de
recurso financeiro; e, no momento, desenvolvemos como atividade da
Psicologia em parceria com os orientadores pedagdgicos, Figura 10, (2018
até o momento).

A iniciacdo cultural das pessoas, os valores e as normas da sociedade,
em geral, comecam a ser aprendidas com o grupamento familiar. Para que
o desenvolvimento das criangas acontega de forma saudavel € preciso que
seu ambiente familiar traduza uma atmosfera de crescente progressao
educativa. Entretanto, a escola deve apoiar e respeitar os esforcos dos pais
e responsaveis por cuidados, atencdo e educagdo das criangas, e devem
também colocar-se em posicao efetiva de gerar iniciativas dirigidas a
elevagdo e ao aprimoramento social e educacional de seus educandos e
respectivas familias (DESSEN; POLONIA, 2007).
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Figura 09 -Projeto de Extensao (2011).

Como primeira interlocutora entre o ser humano e a cultura, a familia
constitui a unidade dindmica das relagdes de valor afetivo, social e cognitivo
que estdo compenetradas nas condigdes materiais, histdricas e culturais de
um dado grupo social. E considerada a matriz da aprendizagem humana,
com significados e praticas culturais proprias que geram modelos de relagao
interpessoal e de construcdo individual e coletiva. As interagdes familiares
produzem transformagdes nas sociedades que, por sua vez, influenciardo as
relacdes familiares futuras entre os seus membros e os diferentes ambientes que
compdem os sistemas sociais; entre eles, a escola (DESSEN; POLONIA, 2007).

Sendo assim, integrar a escola e a familia, significa atuar na construcao e
no desenvolvimento de redes, comunidades, através das quais se torna possivel
firmar um compromisso com a educacao dos jovens, aspirando uma melhor
qualidade de vida para as geragdes futuras, além de uma transformacao social
ampla. E preciso por em pauta os principios de convivéncia comunitaria, a fim
de exercitd-los por meio de relagdes compromissadas com o desenvolvimento
educacional e social. Em um momento no qual a sociedade passa por uma
dissociagao das comunidades, devemos buscar reconstrui-las, especialmente
com foco na protecao social dos jovens.

O principal objetivo deste projeto é aproximar a organizagao escolar e
os familiares de estudantes adolescentes do IFS/Campus Aracaju, através
das trocas de experiéncias referentes a juventude, a educagdo e a familia.
Trazemos ainda como objetivos: ampliar os conhecimentos sobre temas
diversos relativos a educacgdo e outras tematicas relevantes e presentes no
cotidiano das familias através de uma metodologia integrativa; fomentar
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nos familiares o interesse em conhecer o que estd ocorrendo no universo
dos estudantes na institui¢do, de maneira que os mesmos possam participar
da construcdo das agdes na escola; trocar experiéncias entre familiares e
a equipe técnica de Psicologia e de Pedagogia; e, por ultimo, integrar, no
processo de educagdo, escola-familia, para que um ambiente seja o local de
continuidade das ac¢des do outro. Participaram deste projeto, nas primeiras
edigdes, estagiarios de Psicologia e de Pedagogia.

As tematicas para o trabalho com os familiares de estudantes do Ensino
Meédio Integrado do IFS, geralmente sdo construidas no primeiro encontro
do grupo pelos participantes. Na edi¢cdo em que realizamos como projeto
voluntario de extensao, os temas escolhidos foram: as relagdes dos jovens,
da escola e da familia com as novas tecnologias; valores na conjuntura
atual; educagdo escolar e familiar; e 4lcool e outras drogas. Ao todo foram
realizados cinco encontros mensais com o grupo, entre os meses de julho
e dezembro. Nas demais edi¢des, que foram duas, e que realizamos como
acoes continuas da Psicologia em parceria com pedagogas e assistentes
sociais, também trabalhamos temas como valores, relagcdo com tecnologia,
diversidade sexual, entre outras.

A quantidade de participantes foi variavel, sendo que houve uma redugao
progressiva na quantidade de participantes por encontro, € o motivo disto
foi avaliado pela equipe, tendo sido revistos a quantidade de encontros (que
era mensal e passou a ser trimestral) e o dia da semana em que foi proposto
(que coincidia com campeonatos esportivos transmitidos em TV aberta).

Figura 10 - Grupo com Familiares (2019).
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3. CURSOS E OFICINAS
3.1. Curso de Fitoterapia: Sé-mentes da Saude (2015)

O curso de Fitoterapia foi organizado em cinco aulas, tedricas e praticas;
sendo que algumas foram realizadas em salas de aula (Figura 12) e horta
do Campus Aracaju e na Unidade de Pos-graduagdo; e uma das aulas
aconteceu na Unidade Basica de Saide Manoel Pereira da Silva (Figura
11), durante os meses de outubro e novembro de 2015. Foi coordenado
pela psicologa Karen Gomes Leite e co-orientado pela pedagoga Katiene
Guimaraes Estacio. Desenvolvido em parceria com o MOPS (Movimento
Popular de Satude) e fomentado pelo edital da PROPEX (Pro-Reitoria
de Pesquisa e Extensdo), teve como publico as comunidades interna e
externa. Entre seus objetivos estavam: promover o conhecimento acerca
da fitoterapia, das plantas medicinais; fomentar o didlogo entre os saberes
cientifico e popular; reunir um publico diverso em torno da discussdo da
fitoterapia e estabelecer a unido entre teoria e pratica. Por Fitoterapia, de
acordo com o Programa Nacional de Plantas Medicinais e Fitoterapicos
(2019), entende-se que seja: “um método de tratamento caracterizado
pela utilizagao de plantas medicinais em suas diferentes preparagdes sem
a utilizacdo de substancias ativas isoladas, ainda que de origem vegetal
[...]” (BRASIL, 2019, p. 93).

Inicialmente foram feitas aulas expositivas sobre as plantas medicinais,
com troca de experiéncias entre os participantes e esclarecimento de
davidas sobre o tema, procurando estabelecer um didlogo entre os saberes
cientifico e popular. Foram promovidas atividades de integragdo entre os
participantes, com a finalidade de tornar o ambiente mais acolhedor, inclusive
com cuidados de saude. Uma vez que o publico era bem diverso, esses
momentos de lanches coletivos, quando cada um contribuia a sua maneira,
e de atividades mais dindmicas, puderam aproximar os participantes.
Posteriormente, foram realizadas algumas aulas praticas, com visita a
uma unidade basica de satide que ja implementa as praticas integrativas
previstas na nova politica (BRASIL, 2006), e com a constru¢do de uma
horta nas dependéncias do Campus Aracaju, para aprendizado da turma e
em beneficio da comunidade que poderia também usufruir deste espago.
Foram ensinadas, ainda, técnicas de confec¢do de pomadas, de sabonetes
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e de 6Oleos fitoterapicos a partir das plantas estudadas anteriormente e cada
participante pdde ficar com o seu kit produzido ao final do curso.

Entre os resultados obtidos, pode-se citar a multiplicacdo de
conhecimento tedrico sobre plantas medicinais e politicas de satde voltadas
para as praticas integrativas, inclusive com a distribuicao de apostilas,
exposi¢do verbal com esclarecimento de duvidas, exposi¢do de slides e
compartilhamento de informagdes através de e-mails e grupos de discussao
em redes sociais.

A fitoterapia representa uma alternativa de prevengao e de cuidados
com a saude, de maneira mais organica e acessivel a populagdo, que pode
desenvolver uma maior autonomia em suas praticas de cuidado. Durante o
curso de 20 (vinte) horas, foi solicitado pelos participantes que houvesse
novos cursos nesta e em outras areas tematicas das praticas integrativas,
com maior tempo de duragdo e, consequentemente, maior aprofundamento.

Uma das dificuldades foi de compreensao do edital, que trazia algumas
informagdes ambiguas. Como houve duvidas acerca da utilizagdo do
recurso financeiro e de quem poderia recebé-lo e ministrar as aulas, devido
a parceria estabelecida com o Movimento Popular de Satide, optamos por
“abrir mao” do recurso financeiro, e utilizamos, assim, recursos proprios,
além da infraestrutura fornecida pela PROPEX (fotocopias, impressoes,
canetas, documentos e certificados) e pelo Campus Aracaju (blocos de
anotacdo, pastas personalizadas, transporte para atividades externas e
salas de aula). Outra dificuldade foi lidar com a grande procura pelo curso.
Uma vez que esse nimero ultrapassou as expectativas e a capacidade de
acomodagao nas salas de aula do Campus Aracaju, solicitamos atroca do
local pelo auditorio da unidade de Pos-graduagdo para a aula inaugural,
e de um miniauditorio no Campus Aracaju, que comporta o nimero de
60 (sessenta) pessoas para as aulas teodricas. No total, foram 82 (oitenta e
dois) inscritos, sendo que a frequéncia média foi de 45 (quarenta e cinco)
participantes em cada aula.
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Figura 12- Curso de Fitoterapia.

3.2. Oficina de Disciplina Positiva (2019)

Essa oficina foi facilitada pela técnica em assuntos educacionais Janes
Santos Silva e ofertada durante a Jornada Pedagodgica de 2019. A psicologa
Karen aceitou o convite e atuou como co-facilitadora, tendo realizado
didlogo com os docentes e técnicos inscritos sobre Inteligéncia Emocional.
Participou da constru¢do da metodologia, especialmente das dinamicas
de grupo realizadas, atuando como co-facilitadora durante todas elas e na
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produgdo de um texto como material complementar de estudos e de trabalho
de habilidades socioemocionais (Figuras 13 e 14).

De maneira geral, apresentaram-se como tematicas e reflexdes novas
para a maioria dos docentes, cujas areas de formagdo eram: Matematica,
Engenharia de Pesca, Turismo, Quimica, Histdria e Engenharia Civil, entre
outras. Embora a Disciplina Positiva e a Inteligéncia Emocional sejam
disciplinas recentes, alguns deles ndo possuiam licenciaturas em suas areas
de formagao; e desconheciam teoricos cléssicos da Educacao e da Psicologia,
tendo afirmado isso no momento inicial da oficina, durante a exposicao de
conceitos, e demonstraram interesse em conhecer mais sobre essas areas,
inclusive solicitando a Direcdo do campus mais espagos como aquele.

A importancia da realizagao das Jornadas Pedagogicas, as quais antecedem
o inicio das aulas em cada periodo, ¢ a possibilidade de abordarmos (Equipe
Psicopedagdgica) tematicas que vao além das areas de formagdo de cada
docente, mas que estdo diretamente relacionadas as suas competéncias como
educadores; uma vez que a licenciatura, ou formacdo pedagogica, ndo ¢ um
pré-requisito para a sua contratacdo. Faz-se necessario observar que, além
de ser cobrado o dominio do conteudo especifico de cada disciplina ao
candidato a docéncia; poderiam constar nos conhecimentos e competéncias
exigidos (ou ofertados aos ja docentes) para esta fun¢do, topicos acerca
do processo de ensino aprendizagem, temadtica tdo importante quanto as
especificas de cada area para que a sua missdo de educadores possa ser
cumprida a contento.

Figura 13 - Oficina sobre Disciplina Positiva.
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Figura 14- Oficina sobre Disciplina Positiva.

3.3. Oficina na Jornada Pedagdgica sobre Diversidade e Inclusdo em
parceria com o NAPNE

Na oportunidade, a psicologa Fabiana de Oliveira Lob3do junto a
coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) - Flavia Silva Rocha - abordaram com os docentes
sobre a concepcao da Educacao Inclusiva, destacando a importancia de
acolher a diversidade e estabelecer estratégias que favoregam o acesso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes no IFS/Campus Aracaju.

A oficina foi organizada com uma breve apresentagao dos participantes,
a proposi¢ao de um breve histérico dos diferentes paradigmas da educacao
inclusiva, assim como a realizacao de uma atividade de aquecimento e de
introducao a tematica. Em seguida, foram apresentadas situagdes sobre o
atual movimento. Além disso, foi apresentado e debatido o conteudo do
Guia para Reflexdes de Experiéncias Educacionais Inclusivas intitulado -
“A Diferenca esta no Olhar”.

Ou seja, de forma geral, a oficina explorou o conceito de Educagao
Inclusiva e a responsabilidade da instituigdo de educagdo em garantir o
direito de todos terem acesso a educagao. Nesse momento, foram abordadas
também a importancia de conseguirmos ver para além dos rotulos, de
proporcionar ¢ de promover a acessibilidade de todos, rompendo com as
barreiras arquitetonicas, comunicacionais e sobretudo com as atitudinais. O
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) foi também apresentando como
forma de exemplificar estratégias de como operacionalizar planejamentos,
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acoOes e materiais acessiveis a diversidade dos estudantes, possibilitando,
assim, seu maior acesso, permanéncia e éxito (Figuras 15 e 16).

Figura 16 - Oficina “Diversidade e Inclusio”.

4. REFLEXOES FINAIS

Neste tempo de trabalho no Instituto Federal de Sergipe, a principal
dificuldade que enfrentamos na proposi¢ao e na operacionalizacao dos
projetos € a inconstancia das equipes e das lotagdes dos servidores. Essas
mudancas geralmente ocorrem de maneira abrupta, € muitas vezes sem
uma coeréncia ou consulta aos profissionais. Desta maneira, quando as
equipes ja estdo adaptadas e quando ja foi produzido um vinculo e uma
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estrutura de trabalho, colegas sdo remanejados, ou muda-se a configuracio
dos setores profissionais.

Outra limitagdo com a qual convivemos ¢ a pequena quantidade de
profissionais da area, e a auséncia de assistentes administrativos que
possam desenvolver a¢des que ndo sejam exclusivas a Psicologia para
que possamos nos concentrar nas especificidades da nossa profissao e do
cargo que ocupamos.

Em alguns momentos mais e em outros menos, a falta de materiais e
de equipamentos também limitou as nossas a¢des. Somado a esse cenario,
a falta de compreensao de gestores, servidores e estudantes sobre o papel
da Psicologia Escolar também vem sendo um grande desafio ao longo dos
anos. A mudanga constante de gestores, que trazem consigo seus valores, sua
formacao e muitas vezes a nogao do senso comum do que seria a atuagdo
da Psicologia gera um eterno recomecgo do didlogo, e da construgdo do
trabalho, embora sempre tenhamos registrado em relatorios anuais a nossa
atuacao, e, em projetos, tenhamos explicado e fundamentado a atuagdo da
Psicologia e suas premissas. Contudo, algumas vezes, esse material ndo
¢ considerado para a tomada de decisdes.

Além disso, a auséncia de recursos financeiros para o desenvolvimento
de projetos de pesquisa e de extensdo faz com que ou deixemos de
desenvolver as acdes, ou precisemos dialogar com outros setores ou
mesmo custear materiais e servigos. A pouca autonomia dos técnicos
administrativos, especialmente apos a sua retirada dos editais de fomento
a pesquisa e extensdo, tem sido um grande fator dificultador neste
sentido. Deixamos de realizar projetos de oferta de Praticas Integrativas
(comunidade), o Laboratdrio de Inteligéncia Emocional (discentes), e
Oficinas Psicopedagdgicas com Educadores (docentes), tendo em vista as
dificuldades que estamos encontrando de acesso aos mais recentes editais
de fomento a extensao.

Por fim, ha ainda o jogo de relacdes de forcas e questdes politicas,
que acirram o movimento de competi¢do entre colegas ou entre categorias
profissionais, ou mesmo incitam restri¢des a qualquer tipo de pratica que
va de encontro aos valores tradicionais. E tudo isso afeta a qualidade dos
relacionamentos humanos da institui¢ao.

Entretanto, ¢ importante considerar que em nossas vivéncias no IFS, apesar
dos constantes desafios, também vislumbramos inimeras potencialidades na
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atuagdo da Psicologia Escolar, a exemplo da participagdo no planejamento
e na execucdo de atividades junto as equipes interdisciplinares voltadas
aos estudantes e aos docentes; atividades socioeducativas com grupos;
cooperagdo em instancias consultivas que envolvam questdes relacionadas
ao ensino; supervisdo de estadgio curricular de Psicologia Escolar;
participacdo em editais de pesquisa e extensdo; atuacao em atividades
que favorecam o didlogo entre pais, alunos e professores, em parceria
com a Pedagogia; acolhimentos individuais, na perspectiva de uma escuta
pontual e qualificada para o estudante; participagdo de atividades em
parceria com os professores em sala de aula, entre outras.

A qualidade da formacao e do corpo técnico do Campus Aracaju
também representa vetor que agrega poténcia, visto que se busca, de forma
coletiva, planejar, analisar e executar as agdes. Além disso, a partilha
com um corpo docente qualificado e um grupo heterogéneo de estudantes
criticos e participativos favorecem a realizagdo de trabalhos importantes.

Outro ponto que merece destaque ¢ o relacionamento com demais
psicologos e psicologas dos campi (com os quais também realizamos
pesquisa sobre saude mental dos estudantes em 2019) e com servidores
de outras categorias profissionais, a exemplo dos pedagogos, assistentes
sociais, TAEs e docentes. Dispomos sempre do apoio de alguns gestores,
e de parcerias internas e externas que vém sendo semeadas e colhidas. A
possibilidade de que dispomos de qualificagdo (especializagdo, mestrado
e doutorado); fomento, mesmo que limitado a pesquisa e extensdo; e
incentivos a qualificagdo também sdo elementos que agregam energia
ao trabalho.

Concluimos, desse modo, que o prazer maior esta em trabalharmos
com educag¢do publica, com discentes colaborativos e receptivos e com
equipes comprometidas, éticas e alinhadas (Figura 17), formadas por
pessoas com quem podemos dizer que construimos, para além das parcerias
profissionais, também lagos afetuosos e vinculos de amizade.
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Figura 16 - Parte da Equipe Multiprofissional.
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AULAS-X0U:
uma década de educacdo-arte-cultura no IFS-Aracaju

Prof. Dr. Gilvan da Costa Santana
Lingua Portuguesa/IFS

Prof* Me. Cristiane Mirtes da Fonseca
Lingua Portuguesa/IFS

“Arte para mim ndo é produto de mercado.
Podem me chamar de romdntico.

Arte para mim é missdo, vocagdo e festa.”
Ariano Suassuna

INTRODUCAO

A Aula-Xou foi um projeto de extensao voluntario do CEFET-SE/
IFS* criado pelo Prof. Gilvan da Costa Santana, figura 1, que integrou
alunos das redes municipal, estadual, federal e particular de ensino no
desenvolvimento de um trabalho artistico-pedagogico envolvendo o publico-
alvo de forma intercambial e interativa. E necessario salientar que nesse
periodo o professor Gilvan lecionava na rede federal e na particular de ensino,
0 que possibilitou uma integragao entre discentes de realidades socioculturais
dispares, contribuindo dessa maneira para a quebra de barreiras entre eles
¢ a construcao ¢ troca de saberes.

“A Rede de Ensino foi fundada em 1909, pelo Presidente Nilo Peganha. No entanto, a
Escola de Aprendizes e Artifices so foi estabelecida em Sergipe, em 1911. Em 1930,
passou a chamar-se Liceu Industrial de Aracaju; Em 1942, Escola Industrial de Aracaju.
Em 1965, Escola Técnica Federal de Sergipe. E em 2002, passou a se denominar Centro
Federal de Educacéo Tecnologica de Sergipe — CEFET-SE e desde 2008, Instituto Federal
de Sergipe - IFS. A Aula-Xou comeca enquanto a instituigdo denomina-se CEFET e alcanca
o processo de modificagdo para o IFS.
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Figura 1. Prof. Gilvan Costa apresentando a 5* edicio da Aula-Xou.

Tal projeto se realizou de 2001 a 2010, com bastante éxito na concretizacao
de seus objetivos. A Escola como institui¢do cumpre, assim, o papel de
preservacgao, criacdo e fomentagdo da cultura e da arte como elementos que
traduzem identidades, por meio de um despertar dos elementos envolvidos
para a formacao de uma visdo ampla, concernente a importancia de aprecia¢ao
e atuagdo no campo da arte e da cultura em todas as suas possibilidades.

A Aula-Xou considerou que a concepgao de Projeto de Extensdo constitui
um conjunto de atividades de carater educativo, cultural, artistico, técnico
e/ou cientifico, desenvolvidas por docentes e discentes através de acdes
sistematizadas, voltadas a questdes sociais relevantes, que estabelecem um
fluxo bidirecional entre conhecimento académico e popular, promovendo
acoes de estimulo ao desenvolvimento da sociedade, uma vez que proporciona
a populagao-alvo a formagao de uma consciéncia critica.

Para tanto, estabeleceram-se e fortaleceram-se os vinculos entre pessoas
de uma mesma escola, entre pessoas de diferentes escolas e redes e entre
as comunidades locais, despertando-se a consciéncia e a sensibilidade ante
a producdo artistica de todo e qualquer género, estimulando e motivando
os educandos em um processo de desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias (Gardner, 1994), através de atividades de pesquisa e artistico-
culturais. Pensamos com esse evento, ademais, na necessidade de formacao
de plateias (figuras 2 e 3) no Brasil e na dificuldade de viabilizacdo de
projetos artistico-culturais em Sergipe.
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Figura 2. Plateia de edi¢cio da Aula-Xou / Auditério Pedro Braz

Figura 3. Plateia de edicio da Aula-Xou / Auditério Pedro Braz

1. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS: O caminho da
transdiciplinaridade como elemento fomentador entre teoria e pratica

A transdisciplinaridade, segundo Nicolescu (1970), ¢ uma abordagem
cientifica, cultural, espiritual e social. Como o prefixo trans indica, ela
diz respeito ao que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e, sobretudo, além de qualquer disciplina. Seu objetivo
¢ a compreensao do mundo presente, para a qual um dos imperativos € a
unidade de conhecimento. Nessa perspectiva, por intermédio de projetos
integradores como as Aulas-Xou promovidas pelo CEFET-SE/IFS/CCHS,
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buscamos, em sentido estrito, despertar a consciéncia dos envolvidos nas
acdes para o reconhecimento de que a expressado artistica ¢ algo vital na
humanizag¢do da sociedade; ja em sentido lato, buscamos estabelecer ou
fortalecer os vinculos entre as pessoas de uma mesma escola, entre pessoas
de diferentes escolas e redes ¢ entre as comunidades locais, assim como
estimular e motivar os educandos em um processo de desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias através de atividades artistico-culturais,
conforme se vé na figura 4, que envolvem multiplas inteligéncias, em acordo
com o que afirma Gardner (1994).

Figura 4. Apresentacio de danca africana com alunos do ensino médio

Nessa dire¢do, faz-se mister que a Escola assuma o papel de fomentadora da
geragdo e da descoberta de talentos e habilidades artisticas. Nessa perspectiva,
através de projetos de extensdo como este em foco, o alunato desenvolve
sensibilidades no pleno exercicio de suas habilidades e competéncias,
haja vista que, indubitavelmente, ¢ no ambito escolar que se estabelecem
parametros de formagao moral, critica e artistico-cultural.

Dentro dessa filosofia, ¢ importante e proveitosa a socializacao do ser
humano através da arte como recurso para a humaniza¢ao do processo
educacional. Destarte, a unido dessas duas vertentes, arte ¢ educacao,
proporciona a pratica verdadeira do que ¢ declarado na LDB-Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996), no seu artigo 3.°, dos principios e
fins da educacdo nacional: respeitar, valorizar e garantir ao educando uma
formacdo completa de contetidos praticos em sua existéncia. Ademais,
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a aplicabilidade desses principios no ensino técnico se faz de extrema
importancia para fomentar a constru¢do de um profissional completo em
todos os sentidos: sejano ambito técnico, sgjano ambito humano. O discente
se tornard um profissional tendo consciéncia da importancia social de sua
pratica profissional.

Posto isso, como a arte em seu construto cultural humaniza e educa,
precisamos mais do que nunca da sua utilizagdo no meio educacional e,
mais ainda, na sociedade de modo geral, pois, se temos consciéncia de que
a escola ¢ a base estrutural (juntamente com a familia) de uma sociedade
plena, também temos consciéncia de que precisamos, cada dia mais, de
pessoas comprometidas com o tema da humanizacao dos individuos e para
tal, € necessario conhecer e compreender o processo de construcao de valores
de uma sociedade levando em consideragdo a pluralidade que existe em
sua constitui¢do para desse modo despertar o respeito em relacao ao outro.

Humanizar no sentido pleno do 1éxico presente nos dicionarios. Em
assim sendo, as aulas-xou, assim como tantos outros projetos de extensao
desenvolvidos no Instituto Federal de Sergipe pela Coordenadoria de Ciéncias
Humanas/campus Aracaju, mais do que oferecem aos individuos condi¢des
de vivéncia e de sobrevivéncia: ddo a eles a oportunidade de expor sua
individualidade e sua peculiaridade. Por isso a cada edi¢do dessas aulas as
tematicas objetivaram privilegiar a pluralidade representativa da comunidade
académica associada a pesquisa para despertar nos jovens participantes uma
reflexdo critica sobre a sua propria esséncia e comportamento. Nao ¢ a toa
que as mais diversas manifestagdes artisticas serviram para representar
o produto final de todo o processo de pesquisa anterior, demonstrando
claramente como conhecimento e arte formam um par perfeito para o
sucesso do processo educacional. Nas figuras 5 e 6 encontramos tanto a
danga como a dramatizagdo como elementos artisticos que demonstram
muito bem esse resultado.
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Figura 5. Apresentacio de danca afro.

Figura 6. Apresentaciio teatral

Segundo Maria (2002), o que a arte busca € justamente preservar a
integridade dos homens, prover cada ser do alimento necessario para que
nele se concretize o sentido de "humano". E se a busca ¢ pela humanizagao,
mais do que justo serd unir arte e educagdo como construtos socioculturais.

Portanto, urge uma necessidade de cuidar da beleza e da sustentabilidade
da Escola, ratificando sua fungdo como formadora e preservadora de cultura
e arte. As aulas-xou, por conseguinte, chamaram atengdo a importancia
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de acdes que fazem com que as pessoas conhe¢cam melhor as diversas
modalidades artisticas e despertem para a formacdo de uma visdo ampla
concernente a importancia de apreciagdo e atuagdo no campo da arte em
todas as suas possibilidades.

Dai por que tomamos a experiéncia artistica enquanto relevante atividade
educacional que se constitui em proposi¢do e estimula o pensamento ¢ a
atuacdo dos envolvidos na empreitada, uma vez que o pensamento acerca
do valor educacional da arte esta centrado, em nossos dias, tanto no ambito
da concepcdo de propostas que possam valer-se desse potencial proprio a
atividade artistica, quanto no desafio de tentar elucidar em que medida a
frui¢do da arte pode, por si, ser compreendida como atividade pedagogica
(a arte como valiosa aliada da Educacao).

2. APRESENTANDO RESULTADOS E TRAJETORIA

Para viabilizagdo, as aulas-xou do CEFET-SE/IFS respeitaram um
cronograma anual que vai do planejamento a execugao (culminancia),
conforme quadro de etapas abaixo.

Atividades-cronograma

Escolha do tema integrador

Estabelecimento de parcerias com outras escolas e¢ entidades
publico-privadas

Realizagdo do projeto

Ensaios, orientagdes e reunides de viabilizacdo de produgio

Culminancia / Execugio

Quadro 1. Cronograma das atividades estabelecidas pela
organizagéo do evento em todas as edi¢des

J& quanto aos recursos utilizados na realizagdo do evento aqui explanado,
foram diversos e abrangentes. Tentaremos listar, pois, os mais evidenciados
todos os anos.
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Recursos

Roteros/guias de Programacio

Fumagens ¢ DVD documental

Fologrlas

Ingressos - conviles

Camisas do evento para a equipe de producio
Cartazes de divalgagio

Mesa de som e microfones

Painéis de cenino

Drata - xou

Sistema de iluminagio

Quadro 2. Principais recursos disponibilizados

Consoante se v€ no primeiro quadro, para consecugao dos objetivos do
projeto, partiu-se sempre (desde o planejamento a execugao das aulas-xou)
de um tema gerador, que traz consigo:

Ideia de Interdisciplinaridade e esta presente na metodologia
freireana pois tem como principio metodoldgico a promogdo de
uma aprendizagem global, ndo fragmentada. Nesse contexto,
esta subjacente a nogao holistica, de promover a integragdo do
conhecimento e a transformagao social. Do tema gerador geral
saira o recorte para cada uma das areas do conhecimento ou
para as palavras geradoras. (FEITOSA, 1999. p. 05)

Assim, ap0s defini¢do do tema de cada ano, buscaram-se as parcerias
através das escolas onde o supervisor do projeto lecionava e/ou onde havia
outros professores que desenvolviam atividades afins. Dessa forma, eram
estabelecidos tema gerador integrador, objetivos, justificativa, programagao,
apoios culturais, parcerias e equipe técnica. Depois de formar toda a equipe
de producao e execugdo do projeto, estabelecia-se um cronograma de
reunides para tornar exequivel a proposta do planejamento. Nesse interim,
0s grupos que se apresentavam ou realizavam atividades artisticas diversas
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dentro do roteiro estabelecido ja se encontravam em constantes ensaios e
reunides, sob orientacdo da equipe de supervisdo, coordenagdo e direcao
artistica, envolvendo discentes e docentes.

Ratificamos que as atividades artisticas se realizavam na culminancia do
projeto em um ambiente com palco, sistema de luz e som. Eventualmente,
fizemos também uso de outros espacos, internos ou externos ao IFS- campus
Aracaju, para mostra de telas, videos e banners produzidos pelos alunos
envolvidos. Salientemos que a cenografia e os figurinos também foram de
producdo dos proprios envolvidos nas aulas-xou; além disso, equipes de
alunos monitoravam, operavam, administravam todos os recursos de midia
utilizados, como computadores, data-xou, teldes e redes sociais para melhor
atendimento ao projeto e para o cumprimento efetivo de nossos objetivos.

Em se tratando, ainda, da culminancia do evento, o Prof. Gilvan Costa,
na qualidade de criador e supervisor das aulas-xou, convidava os diretores
das escolas envolvidas na parceria com o IFS para falarem da importancia
do projeto que integrava diversos segmentos institucionais. Em seguida, o
mestre de cerimOnias apresentava a programagao.

Consoante ja sinalizado, tratava-se de um conjunto de atividades artistico-
culturais, com destaque para apresentacdes de musica, literatura, teatro, danca
e mostra de videos. Para tanto, a base das aulas-xou do IFS sempre esteve
numa relagdo interativa, envolvendo alunos, professores, servidores e, até, ex-
alunos e pais, parentes, amigos de alunos, no palco ou na plateia, interessados
em vivenciar muitas horas de arte e entretenimento (entre quatro a oito horas
ininterruptas), por meio de uma integracao das comunidades envolvidas.

Assim foi que a execugdo das aulas-xou possibilitou amostras culturais
e artisticas de carater extremamente educativo, pois, para a realizagdo delas,
foram utilizadas diversas referéncias multimodais, bem como se necessitou
de conhecimentos multi, trans e interdisciplinares, propiciando a integragao
entre estudantes, professores e comunidade em geral, dentro dos objetivos
determinados, valorizando e fomentando atitudes de respeito a identidades
artistico-culturais, através de uma postura de consciéncia critica e estimulo
a producdes artisticas dos proprios elementos da comunidade escolar e de
elementos externos.

Ressalte-se, outrossim, que os envolvidos no projeto puderam vivenciar
o processo de montagem e os elementos que integram a realizagdo de
um espetaculo, com géneros artisticos multiplos, tornando a experiéncia
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artistica relevante atividade educacional, por se utilizar de variados elementos
linguisticos e estimular o exercicio e a apropriacao de codigos e linguagens.

Ademais, atividades dessa natureza fortalecem e/ou possibilitam integracao
da comunidade escolar, assim como orientam os envolvidos na proposta
para que desenvolvam atividades culturais articuladas significativamente
no desenvolvimento de suas habilidades e competéncias extracurriculares,
concernentes a produg¢ao artistica.

Figura 7. Apresentacio musical

Assim se davam a organizagdo, a integragao e a apresentacao do contexto
historico, geografico e sociocultural proprios do fazer artistico. Em suma,
nossa grande contribuicao socio-pedagdgica consistiu em desenvolver os
potenciais de sensibilidade e expressividade artisticas, bem como os conceitos
de linguagens, por meio de agdes de interface teoria-pratica.

Dizendo de outra forma, pensamos com esse evento, realizado ao longo de
uma década (o ano X foi planejado e teria sua culminancia no Teatro Tobias
Barreto, mas foi cancelado devido a longuissima greve de professores do IFS
em 2011), no cumprimento do papel da escola no que tange a preservacao e
criagdo da cultura e da arte como elementos que traduzam nossas identidades.

Em sintese, as aulas-xou, ao longo de uma década, propiciaram como
resultado o despertar dos elementos envolvidos por meio da formagao
de uma visdo ampla, no que tange a importancia de apreciagdo e atuacao
no campo da arte e da cultura em todas as suas possibilidades, consoante

84



corroboram registros anteriores e seguintes em forma de imagens de alguns
dos inimeros momentos de climax do projeto.

e r—

Figura 8 — teatro, literatura, dan¢a, misica — homenagem ao indio e ao negro

Figura 9. Faixa apresentada durante uma das edi¢cdes da Aula-Xou que traz os dizeres:
“Inclusiio: um ato de amor e respeito.”
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, muito se fala sobre a necessidade de formagao de plateias no Brasil
e sobre a dificuldade de viabiliza¢do de projetos artistico-culturais em Sergipe.
Naio obstante, as aulas-xou mobilizaram as comunidades escolares envolvidas
de maneira exitosa e apresentaram resultados fabulosos na consecugao de seus
objetivos e metas. A Escola, portanto, pode e deve colaborar para a preservagao
da cultura e da arte tdo ricas e diversificadas no Brasil.

Em suma, projetos dessa natureza mostram que a cultura como bem
imaterial sobrevive porque vem do cerne da populagdo, enraizada, portanto,
na sociedade, conservando tragos da histéria das comunidades. Cabe, portanto,
a Escola colaborar para o desenvolvimento do manancial artistico-cultural de
seus pares. Tal postura contribui para que as manifestagdes artisticas encontrem
espaco nas aulas do dia a dia dessas instituicdes de ensino, voltadas, quase
sempre, a um ensino tradicionalista-conteudistico, que tantos problemas tém
causado por despertar cada vez menos interesse por parte do alunato.

Talvez isso explique o fato de a aula-xou, a cada ano, ter-se ampliado,
num trabalho de extensdo em que, até nos fins de semana e feriados, os
alunos demonstravam empenho no sentido de se reunir, pesquisar, discutir,
ensaiar, levantar recursos etc (dentro e fora das escolas envolvidas).

Fato ¢ que, com o tempo, o evento cresceu de tal maneira que nao foi
mais possivel realizd-lo em ambiente com menos de 600 lugares (caso do
auditorio do [FS/Aracaju) - Engenheiro Pedro Braz). Dai por que em 2009
fora realizado no Espaco EMES, ambiente que comportava mais de duas mil
pessoas sentadas. Em sintese, na contramao de todo um processo de crise
de plateias e espetaculos em Sergipe, as aulas-xou ocorriam com presenga
de plateia, sobretudo jovem, que se aglomerava para assistir a espetaculos
de danga, poesia, teatro, video e musica em até oito horas ininterruptas de
performances. Ressalte-se, outrossim, a efetiva contribuicao dos familiares
para o sucesso do empreendimento. Em tempo integral a escola se abria a
comunidade na qual se insere, contribuindo com a formagao transdisciplinar
dos cidaddos. Enfim, as aulas-xou ultrapassaram, em muito, os limites e os
muros do IFS e das escolas parceiras.’

>como se pode constatar, inclusive, em https://www.youtube.com/channel/UCArT-
Vwyche 2k3KiYFfHOghttps://infonet.com.br/noticias/educacao/aula-xou-reunira-
estudantes-no-emes/; https://www.youtube.com/watch?v=Xf4AGBKJcOmA

87



REFERENCIAS

BRASIL. Lei n® 9.394, Diretrizes e Bases da Educagido Nacional. Diario Oficial
da Uni&o, Brasilia, DF. 1996.

FEITOSA, Sonia Couto Souza. Método Paulo Freire: principios e praticas de
uma concep¢io popular de educacio. FE-USP: Sdo Paulo, 1999.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a Teoria das Multiplas Inteligén-
cias. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

MARIA, Luzia de. Drummond: um olhar amoroso. Léo Christiano Editorial:
Rio de Janeiro, 2002.

NETO, Amancio Cardoso dos Santos. Da Escola de Aprendizes ao Instituto Fe-
deral de Sergipe: 1909 — 2009. In.: Revista Brasileira de Educagdo Profissional
e Tecnologica. Volume: 2, n°. 2. 2009. Disponivel em: <http://www2.ifrn.edu.br/
ojs/index.php/RBEPT/article/view/2940.>. Acesso em 23 de maio de 2020.

NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. Triom: Sdo
Paulo, 1999.

88



E JOGANDO QUE SE APRENDE A VIVER EM IGUALDADE:
Construcdo de games.

Elza Ferreira Santos
Prof* Dra. em Educagdo, IFS.

leda Fraga Santos
Mestra em Educag@o Profissional e Tecnologica - ProfEPT/IFS

INTRODUCAO

O presente trabalho trata de uma pesquisa cujo apice foi a produ¢ao de um
recurso pedagogico a fim de minimizar os esteredtipos de género no Instituto
Federal de Sergipe (IFS), a saber: um aplicativo mobile (App) para Sistema
Operacional Android em forma de ferramenta educacional/tecnologica.

A pesquisa e a producao do game transcorreram no Campus Aracaju.
Tudo foi fruto de uma parceria entre um aluno (bolsista PIBITI) do curso
Subsequente de Eletrotécnica, uma aluna (bolsista FAPITEC) do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgico (ProfEPT)) e alunas/
os do curso do segundo ano Integrado de Eletrénica. Além disso, contou
com o apoio da Pré-Reitoria de Pesquisa e Extensdo (Propex) e a Diretoria
de Inovacao (DINOVE).

Esse conjunto de cientistas envolvidos na constru¢do do game
acentuou para todos a importancia de um trabalho coletivo, mostrou, na
pratica do cotidiano académico, o que ¢ interdisciplinaridade e como a
pesquisa pode ser tomada como principio educativo. Apontou também
que a soma de diversos saberes pode ser bastante eficaz no combate aos
esteredtipos de Gé€nero ainda presentes em uma institui¢cao de Ensino.

Se o preconceito linguistico e/ou nas atitudes estdo presentes em
discentes, docentes e técnicos administrativos de modo geral, é preciso
que todos de diversos angulos, com seus diversos saberes possam construir
formas de minimizar e até de erradicar as frases e atitudes que dificultam ou
mesmo impedem meninas de assumirem postos na area de Ciéncias Exatas,
Tecnologia e Engenharia (STEM).

O game produzido nasceu de um debate académico nas aulas do
ProfEPT, mais precisamente uma reflexao sobre as relagdes de género, poder
e Educacado Profissional. Essas reflexdes levaram a construgdo de um projeto
de dissertacdo e paralelamente a constru¢do de um produto tecno-pedagdgico.
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Como se sabe, reflexdes dessa natureza tem-se revelado essencial
para a interpretacdo da divisdo sexual do trabalho contemporanea, assim
como para a determinagdo de mecanismos de desenvolvimento no campo
educacional em prol da equidade de género. No Brasil e no mundo, as relagdes
de desigualdade de género condicionam as culturas académicas, as carreiras
docentes e as perspectivas profissionais de discentes (SCHIENBINGER,
2001; MEYER, 2005; CARVALHO, 2012).

Persiste a reproducdo do fendmeno da sexualizagdo ou gendramento
das areas do conhecimento, disciplinas e carreiras com escassa presenga
de mulheres em Fisica, Matematica e Engenharia (BLAY, 2002) além
dos Cursos médios Integrados de Eletrotécnica, Mecanica, Eletricidade,
Eletronica, Informatica (STANCKY 2000; SANTOS, 2013).

Essa conjuntura de segregacao fez com que se realizasse o game a
fim de claramente combaté-la ou, no minimo, promover discussdes acerca do
papel das mulheres na sociedade contemporanea. Portanto, com o intuito de
desenvolver estratégias de enfrentamento contra a desigualdade de género nas
carreiras e nas profissdes ¢ que o projeto "E jogando que se aprende a viver
em igualdade: constru¢do de games" apresentou a comunidade académica:
CieM (Ciéncia e Mulheres), um jogo eletronico ludico pedagogico.

No corpo desse artigo incluem-se a introdugdo, acima explicitada,
o desenvolvimento que contara sobre a pesquisa e seus porqués, a presenga
de esteredtipos na escola, a metodologia empregada, a produg¢do do game
e a apresentagdo do game as/aos discentes. Por fim, consideragdes sobre o
término da pesquisa e do produto e sugestdes para proximos estudos.

1. POR QUE PESQUISAR GENERO E PRODUZIR GAME EM UMA
INSTITUICAO DE EDUCACAO PROFISSIONAL

Estamos inseridos em uma cultura, em uma formacao familiar e também
académica, carregada ainda de bastantes esteredtipos. Nao raro ouvimos
em casa "uma menina deve brincar de bonecas, sentar-se com as pernas
fechadas, nao dizer palavrdes etc"; "um menino deve brincar de bola,
sentar-se ou ficar de pé com as pernas abertas, falar mais firme etc". Existem
estereotipos relacionados ao que seriam “coisas de homem” e “coisas de
mulher”, o que também se aplica as questdes relacionadas ao trabalho e
aos estudos. Zenhas (2007, apud SANTOS, 2019) diz que esteredtipos

sexuais ou de género referem-se a um conjunto de crengas estruturadas
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acerca dos comportamentos e caracteristicas sexuais adquiridos ao longo do
processo de socializagdo realizado por agentes, como a familia e a escola,
que transmitem valores e convicgdes por meio dos estereotipos. De modo
igual, Souza (2006, apud SANTOS, 2019) salienta que a sociedade acaba
reforcando o processo de educacgdo sexista estabelecendo concepgdes que
sdo vistas como “naturais”, e existe toda uma estrutura na qual a familia, a
religido, a escola e os meios de comunicagao estdo envolvidos, determinando
acdes e conceitos que atuam como “verdades absolutas” e que reproduzem
esses estereotipos, construidos socialmente.

Dai urge a necessidade de as institui¢des de Ensino pesquisar sobre
as questdes dos esteredtipos de género na educagio profissional. E preciso
desconstruir tais esteredtipos para que se respeite o direito de escolha de
um curso, de uma profissdo. A escola ndo pode repetir deslizes sexistas que
acontecam em outros espacos. Por isso, que em 2017 quando se iniciou
essa pesquisa partiamos de premissa que era urgente pensar em estratégias
pedagdgicas para desconstruir o carater binario das constru¢des de género na
instituicao, promovendo, assim, equidade e inser¢cao no mercado de trabalho.

2. E SOBRE 0S ESTEREOTIPOS?

As mulheres sdo maioria no ensino técnico de nivel médio, elas ocupam
55,5 % por cento das vagas e os homens 44,5%, contudo, quando se realiza
uma analise dos censos ocorridos entre 2012 e 2013, evidencia-se que esse
conhecimento nao ¢ homogeneamente distribuido entre as diversas areas
do conhecimento. Observa-se uma maior participacdo das mulheres em
determinados cursos em detrimento de outros, sendo a preferéncia delas os
cursos técnicos naarea de Desenvol vimento Educacional e Socia, Ambiente
e Saude e Turismo, Hospitalidade e Lazer e a menor participacao na area
Militar e de Controle e Processos Industriais (SANTOS, 2019).

E possivel observar que embora a educagao profissional técnica de
nivel médio, reuna um numero cada vez maior de mulheres, esbo¢a uma
realidade de desigualdade, na qual os marcadores e estereotipos de género
influenciam as escolhas profissionais das/os estudantes:

As pessoas ao se inserirem em areas "masculinas” ou "femininas"
permanecem sendo vistos através das suas caracteristicas
sociais de género, o que acarreta a divisdo sexual do trabalho
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também no interior das areas, pois homens e mulheres acabam
sendo levados, por op¢do, condicionamento ou mesmo falta
de opcao a desempenharem atividades "proprias" de seu sexo
(STANCKI, 2003, p. 10).

Nao ¢ uma surpresa que os homens, mais do que as mulheres, tenham
escolhido cursos dentro da area de das Ciéncias Exatas, Naturais e
Tecnologicas, assim como também ndo ¢ um espanto que mais mulheres
tenham escolhido cursos da area das Ciéncias da Saude. Muitas pesquisas
(CARVALHO; RABAY, 2013; QUEIROZ; CARVALHO; MOREIRA,
2016; LOPES, 2016) veem mostrando que hd um gendramento por area de
conhecimento, em que as mulheres optam preferencialmente por campos
humanisticos enquanto que homens seguem carreiras técnicas e tecnologicas.

O senso comum de que algumas habilidades e ocupagdes sdo mais
“adequadas” para as mulheres e outras para homens segue presente no
pensamento das estudantes, percep¢ao que € copiada na escola por uma
cultura sexista e injusta, a0 passo que os/as professores/as reforcam alguns
esteredtipos de género, declarando, por exemplo, que as meninas nao tém
facilidade para célculos.

Por isso, a pesquisa selecionou Eletronica. Considerando que no
Campus Aracaju o nimero de matricula de meninas ¢ bem inferior se
considerado a dos meninos. Como se pode observar no Gréfico 1. Poderiamos
ter selecionado outro curso, mas foi em Eletronica que houve receptividade e
sito tornou maios facil a colaboragdo de discentes e docentes. L4 se percebeu
que também a coordenacdo desejava contribuir para a desmistificacdo da
bipolaridade do mundo de trabalho de que umas carreiras servem as mulheres
e outras aos homens.
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Grifico 1- Campus Aracaju: Distribuiciio por curso, conforme o sexo
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Fonte: Elaborada a partir dos dados cedidos pela Pro-Reitoria de Administraciao — IFS

3. METODOLOGIA

O campo de investigagdo ¢ de realiza¢ao da pesquisa teve como locus
o Campus Aracaju do IFS, precisamente o curso integrado Eletronica com
a turma do segundo ano. Nesse curso, em 2018, havia poucas meninas
matriculadas: foram 37 estudantes matriculados, dos quais seis meninas,
mas apenas quatro frequentavam. Esse pequeno numero nos fez desejar uma
pesquisa na qual houvesse uma intervengao, afinal, precisavamos perceber o
que havia em tal curso que ndo agradava outras meninas ou o que agradava
aquelas que se mantinham no curso.

O desejo de intervir e as leituras realizadas quer em torno dos estudos
de género quer em torno de metodologias e a constatagao do pequeno nimero
de meninas matriculadas fizeram com que a intervengao se desse por meio
de uma pesquisa-agao. Segundo Barbier (2002), visa a mudanca de atitudes,
de praticas, de situacdes e de condi¢des, em fungdo de um projeto alvo.
Thiollent acrescenta:
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A pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social que ¢ concebida
¢ realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

Partindo desses pressupostos, os estudos se guiaram dentro da
perspectiva da pesquisa-a¢do e propds-se a investigar como superar os
estereotipos de género dentro do curso integrado de Eletronica no Campus
Aracaju do IFS, de forma participativa e dialogada, buscando elaborar,
coletiva e solidariamente, um jogo educacional para enfrentamento deste
problema. O jogo, desde o inicio, foi pensado e direcionado a estudantes
e pretendia ser usado com objetivos ladicos e pedagdgicos. Mas a sua
construcdo nao foi imediata.

Depois de ter autorizada a pesquisa pela dire¢do geral do Campus
e pela Coordenagdo do curso de Eletronica, convidamos trés professores a
contribuirem. Eles permitiram que suas aulas fossem acompanhadas e que
as atividades de interveng@o pudessem ser realizadas. Assim iniciamos as
observacoes em sala de aula e nos laboratorios. Nestes observava como
eles se comportavam, suas atitudes de atengdo e de curiosidade para com
os experimentos. Naquelas realizamos leituras com textos literarios e
jornalisticos que trabalhavam as relagdes de género e as profissoes, realizamos
debates etc.

Tudo isso compds um didrio de campo e a partir dos relatos colhidos
nos debates e das observagdes surgiu da forma, do contetido, do designe
do game. Destaca-se que o jogo foi elaborado em parceria e subsidios com
o Projeto de Inovacio “E jogando que se aprende a viver em igualdade:
construgdo de games” - (PIBITI/PROPEX/IFS/2017). Periodo de abrangéncia
do projeto - inicio: 23/04/2018 — final: 23/02/2018.

Destaca-se, também, que o desenvolvimento do jogo se efetuou
concomitantemente ao desenvolvimento da pesquisa de Mestrado Profissional
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
do Instituto Federal de Sergipe - Estudo de relagdes de género e educacao
profissional: desconstruindo estere6tipos para promover a equidade.

O jogo conta a historia de mulheres cientistas. Ainda hoje sdao
praticamente ausentes as referéncias as mulheres cientistas nos livros
didaticos. Mas quando surgia o debate na turma, logo alguém se lembrava
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de Marie Curie, por exemplo. Entdo para compor o jogo escolhemos trés
cientistas: uma que era praticamente unanimidade entre meninos e meninas
a ganhadora de dois prémios Nobel - Marie Curie -, Outra que do ponto de
vista historico era importante menciond-la, pois mostrava que as mulheres
produziam Ciéncia desde a Antiguidade - Hipatia de Alexandria -, Outra,
na ocasido completamente desconhecida embora seu esposo fosse um dos
maiores icones da Fisica - Mileva Einstein -.

Mas no decorrer damontagem do jogo e dos encontros nos laboratérios
sentiamos que deviamos colocar mais uma mulher. Dessa vez, saimos da
esfera da ciéncia e fomos a esfera da arte. Para discutir género tinhamos
utilizado poesia, contos, foi assim que surgiu a ideia de acrescentar ao jogo
uma artista: Frida Kalho. Por que esta? Nos debates houve a sugestao do
filme: Frida (2002) cujo diretor foi Julie Taymor.

Para a construcdo das narrativas presentes no game, houve leitura de
biografias sobre as quatro mulheres supracitadas. Posteriormente, ocorreu
também a construgdo das historias. Elas partiam das biografias lidas, mas
comegamos a recria-las, dai fomos acrescentando aspectos ficcionais de
modo que as historias se adaptassem aos moldes do game.

4.0 JOGO EM SI: RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de jogos eletronicos pode contribuir para uma melhoria no processo
ensino - aprendizagem, considerando que, cada vez mais, 0s jovens empregam
mais tempo diante de um computador, celulares, por exemplo (ALVES e
COUTINHO, 2016). No caso dos estudantes do IFS, ¢ muito comum cles
utilizarem seus aparelhos celulares para acessarem o Sistema Académico,
resumos de livros, informacodes diversas.

Esta € uma ferramenta associada ao lazer, mas também associada
aos estudos. Além disso, ¢ inegavel que os jogos permitem interagdo entre
estudantes e entre eles e seus professores. Fora do universo académico ha jogos,
mas normalmente o objetivo maior € o lucro, competitividade e distragao.
Os games politicamente corretos, que enfatizam esfor¢os cooperativos em
lugar de conflito e competi¢cdo, ndo fazem muito sucesso comercial, logo,
eles precisam ser aprendidos no ambiente escolar (MOITA, 2007).

Outro ganho na criacdo e utilizacdo do game é que como se sabe
os games fazem muito mais parte da cultura dos meninos do que da das
meninas, entdo, um mérito também desse projeto foi inserir as meninas
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nesse universo dos jogos (FLANAGAN e NISSENBAUM, 2016). Por isso,
o intuito de cria-lo a partir da vivéncia delas nos cursos em que sdo minoria,
depois, aplicé-lo a todos.

Cada etapa de construcao foi feita com a participagao de todos. Quando
as narrativas ficaram prontas foi necessario adaptd-la aos moldes do game.
Além disso, no decorrer da constru¢do do game percebemos que um game
sO6 com textos poderia ndo ficar tdo atrativo. Por isso, precisamos contatar
um desenhista. Ele leu as histérias e comegou a desenhar algumas imagens.
Mostrava as imagens e iamos aperfeicoando-as. Também notamos a necessidade
de criar uma marca para o game e a necessidade de ter uma plataforma onde
pudéssemos inserir 0 game € assim permitir acesso a quem quisesse usa-lo.

O jogo foi elaborado partir dos seguintes mecanismos: hardware -
computador com o sistema operacional Windows 10 pro de 64 bits, com
o processador Intel core I5 — 7200U de 2.50GHz, ¢ 8 GB de memoria
RAM; Software - Android SDK 25 for Windows 64-bit; Grale 4.4; Node.
js 8. 11. 3 e o Vue 2 + NativeScript, ferramentas que dentro do ambiente
permitiram que o aplicativo fosse desenvolvido utilizando as linguagens
JavaScript, CSSS3 e HTMLS. O acesso ao jogo, considerando que se
destinava principalmente a estudantes, precisava ser gratuito por isso nos
valemos do apoio da DINOVE: o jogo encontra-se disponivel para download
na Play Store para celulares Android, por meio do link: https://play.google.
com/store/apps/details?id=edu.ifs.ciem

Figura 1- Imagem abertura do jogo
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Fonte: CieM (2019).
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Neste enquadramento, o jogo possui formato RPG (role playing game).
Sao jogos de interpretacdo de papéis com uma narrativa compartilhada, onde
os jogadores interpretam personagens que moldam a historia apresentada
por um jogador que representa o Mestre do jogo (FRIAS, 2009). No RPG,
0 Mestre € responsavel por apresentar aos jogadores o mundo onde eles
vivem, através de uma estrutura narrativa desenvolvida pelos jogadores por
meio de desafios, encontros e acontecimentos (SCHMIT, 2008), cada acao
escolhida pelo jogador, que interpreta um papel na histéria, levard a um
caminho que oferecerd a ele mais op¢des para jogar. Dai que a sequéncia
do jogo sera sempre uma escolha do/da jogador/a.

Os jogos RPG distinguem-se dos demais, pois ao final de uma partida
ndo existe jogador vencedor ou perdedor (BITTENCOURT E GIRAFFA,
2003), uma vez que ndo hé respostas certas ou erradas para resolver os
conflitos. Idealmente o jogo transportara o/a jogador/a para a “pele” de
um personagem que sofre ou ja sofreu esteredtipos/preconceitos de género
(na trajetdria de vida, na familia, educacgdo, trabalho, etc.), para que este
tenha oportunidade de interagir e escolher condutas que refor¢am situagdes
negativas de esteredtipos ou as desconstrua, estimulando equidade de género
por meio das apropriagdes feitas no jogo. Nao ha limites para o nimero de
jogadores simultdneos, uma vez que o jogo deve ser baixado e instalado no
celular de quem deseja jogar. Cada jogo instalado por celular permite que
uma pessoa jogue por vez.

Para a construcdo do jogo também foi preciso registra um marca. A
marca foi desenhada com o proposito de representar as mulheres cientistas.
Pensamos em fazé-la colorida para dar um aspecto jovial e com imagens que
fossem associadas a Ciéncia e a Arte, conforme apresentamos na Figura 2.

Figura 2 - Marca do jogo

L]
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Fonte: CieM (2019).

Enfim, confeccionar um game mostrou-nos o quanto ¢ preciso de
solidariedade, muitas pessoas se envolveram, tomaram conhecimento das
biografias, das questdes de género e da producdo do game e de sua marca.

4.1 Apresentacao do game

Agendamos um encontro com todos os alunos e alunas para jogarmos.
Assim numa aula de Lingua Portuguesa organizamos uma roda na qual todos
estavam com seus aparelhos de celular e pedimos para fazer o download
do aplicativo e comecamos a jogar. Na medida em que jogdvamos, todos
as/os discentes iam fazendo comentarios.

A maioria das/os estudantes elogiou a constru¢do das narrativas,
as ilustragdes e apontaram que dentre as quatro historias desenroladas
no jogo nunca tinham ouvido falar da Matematica Hipatia de Alexandria
e da Fisica Mileva Einstein. Disseram ainda que mesmo tendo lido ou
escutado alguma coisa sobre a Curie e Frida, ndo imaginavam que elas tinham
passado por tantas dificuldades e obstaculos para atingir tamanho sucesso e
reconhecimento profissional. Erguemos, entdo, o seguinte questionamento:
“Onde estdo as cientistas”? A discussao trouxe a tona uma realidade ainda
comum para as mulheres cientistas, que ¢ sua sub-representagdo em éareas
cientificas e tecnoldgicas.

No decorrer da aplicagdo, muitos também questionaram se todas
as opgoes de respostas do jogo eram verdadeiras, se existia uma historia
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“certa”, e/ou quantas respostas estavam corretas. Explicamos que as narrativas
foram baseadas nas biografias dessas mulheres e adaptadas aos moldes do
jogo, logo, alguns trechos sdo ficticios. Reforcamos também que ndo hé
jogador/a vencedor/a ou perdedor/a, o intuito ¢ partilhar essas historias,
conhecer e divulgar o trabalho e as descobertas dessas mulheres. O que
vale ¢ despertar a fantasia e a curiosidade para que essas historias sirvam
de inspiracdo para homens e mulheres buscarem mais a fundo as historias
dessas e outras mulheres na ciéncia e no mundo do trabalho.

Posteriormente, o game foi apresentado na Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia promovido pela Propex do IFS. A partir desse evento,
sentimos que o game estava definitivamente aprovado e comecamos a
divulgacdo dele.

5. CONCLUSOES

A educacao profissional tem o compromisso em preparar 0os mais
jovens para o mundo do trabalho e para a vida afora e tanto num como
noutro ambiente ¢ preciso aprender que entre homens ¢ mulheres devem
se estabelecer relacdo de igualdade, solidariedade e respeito.

Considerando que o produto final do desenvolvimento de um jogo ¢
perpassado por diversas escolhas que por vezes produzem discursos ¢ formas
de representagdo nos imagindrios tanto de quem desenvolve o aparato, como
de quem o consome e participa de suas diversas formas de apropriagdo, o
game pode ser utilizado como estratégia ludica e interativa a fim de superar
as construgdes de esteredtipos e preconceitos presentes no Instituto que
influenciam ou limitam os gostos e projetos ocupacionais/profissionais.

Nesta perspectiva, a pesquisa primou por pensar que os jogos digitais
na qualidade de tecnologias de género podem reproduzir discursos que
reforgam a naturalizagdao de concepgdes de masculino e feminino, assim
como podem servir também enquanto artefatos para a desconstrucao destas
mesmas interpretagdes quando trabalhadas de maneira diferenciada; isto é, ao
brincar com o0 jogo, meninas € meninos tém a oportunidade de desconstruir
as relagdes negativas de esteredtipos de género, promovendo assim, equidade
no mundo académico-profissional.

A aposta que foi feita € a de a Educagao Profissional ofertada pelo IFS
¢ voltada para os principios da politecnia, consequentemente, a construgao
de games deve servir para a constru¢ao de cidaddos e cidadas emancipados.
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O game CieM foi confeccionado em prol desses principios. Todo o seu jogar
foi direcionado para transmitir conhecimento em torno das trajetorias das
cientistas e artista bem como defender a formagao pedagdgica que priorize
o respeito e a equidade de género.

Assim como resultados ja percebidos:

a) houve interven¢ao em um curso cuja matricula feminina € pequena, com
a finalidade de problematizac¢ao e superagao das construgdes de estereotipos
presentes nas praticas educativas.

b) o game pode ser usado como atividade ludico-pedagdgica;

c) os/as docentes de quaisquer areas podem utiliza-lo quando estiverem
trabalhando com temas transversais;

d) o game fica disponivel sem custo para os alunos na plataforma da
Google Play Store, assim sera mais uma forma de os estudantes interagirem
com o ambiente virtual do Instituto;

) mais uma oportunidade de meninas se interessarem por games, além
de poderem se espelhar na vida de trés mulheres cientistas e uma artista.
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1.INTRODUCAO

De acordo com Strong et al. (2005), a crescente evolugao tecnoldgica do
mundo moderno tem favorecido o aumento do comportamento sedentario
e a reducdo da atividade fisica diaria, tendo como consequéncias o
desenvolvimento de diversas morbidades e maior risco de mortalidade.

Weineck (2003) destaca que o nosso mundo moderno colocou o homem
em um ambiente completamente modificado, em que a inven¢ao de meios
que auxiliam no trabalho reduziu quase todo o seu trabalho corporal, fazendo
com que 0 homem nao precise mais andar, porque existem carros, nao precise
subir escadas, porque tem elevadores e ndo precise mais cortar madeira,
porque o aquecedor central aquece o seu quarto.

Bouchard (2003) e Nahas (2006) alertam que esse estilo de vida tem
se estabelecido nas mais variadas realidades econdmicas e ndo s6 entre os
adultos, mas entre criangas e adolescentes, os quais adotam cada vez mais
cedo habitos de vida prejudiciais a saude.

Segundo a Sociedade Brasileira de Medicina Esportiva— SBME (1998), a
atividade fisica contribui sobremaneira para o equilibrio dos niveis lipidicos e
metabolicos de criancgas e adolescentes, reduzindo a prevaléncia de obesidade.
Além disso, ¢ mais provavel que uma crianga fisicamente ativa se torne
um adulto também ativo (GOMES; SIQUEIRA; SICHIERI, 2001). Em
consequéncia, do ponto de vista de satde publica e medicina preventiva,
promover a atividade fisica na infancia e na adolescéncia significa estabelecer
uma base saudavel.

A pratica regular de exercicio fisico € um excelente meio de promogao
da satde e combate ao comportamento sedentario e inatividade fisica. O
estudo de Framinghan, ainda na década de 1967, determinou a associagao da
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atividade fisica com as doencas cardiovasculares, com a primeira exercendo
um fator de protecao sobre a segunda (O’DONNELLA; ELOSUA, 2008).

Posteriormente, outros importantes estudos epidemioldgicos confirmaram
o efeito protetor da atividade fisica sobre as doengas cardiovasculares
(BLAIR et al., 1996; PAFFENBARGER; WING; HYDE, 1995; SESSO;
PAFFENBARGER; LEE, 2000).

Além dos beneficios de ordem biologica, o exercicio fisico apresenta
também importante contribui¢do como forma de socializa¢do, promovendo
a melhora da satide mental e a quebra de tensdo das atividades cotidianas
(NIEMAN, 2011).

Toker e Biron (2012) observaram que o esgotamento mental no trabalho
(Burnout) e a depressdo, cada vez mais comuns no mundo moderno, sdo
atenuados pela pratica de exercicio fisico, sugerindo que institui¢des e
empresas podem se beneficiar pelo incentivo a pratica de exercicios fisicos
para seus funcionarios.

O ambiente escolar e o universitario sdo locais cujos frequentadores estao
expostos a poucos estimulos e baixos niveis de atividade fisica, aliados a um
elevado tempo de atividades sedentarias. Diversos estudos tém constatado
elevada prevaléncia de sedentarismo e inatividade fisica em estudantes do
ensino médio (TENORIO et al. 2010; PELEGRINI; PETROSKI, 2009) e
universitarios (PETRIBU; CABRAL; ARRUDA, 2009).

A partir de um raciocinio logico, deduz-se que em escolas com periodo
integral de aulas, o comportamento sedentério e a inatividade fisica sejam
ainda mais presentes, assim como o predominio de atividades de baixa
intensidade, resultando em um potencial risco de desenvolvimento de
doengas hipocinéticas.

Em se tratando dos profissionais da educagao, tém sido observados baixos
niveis de atividade fisica nesse grupo populacional. Brito et al. (2012), em
uma pesquisa feita na cidade de Sdo Paulo com professores da rede estadual
de educacdo, detectaram um alto percentual de professores com baixo nivel
de atividade fisica, enquanto Petroski e Oliveira (2008), em seus estudos
com professores universitarios, observaram-se niveis de atividade fisica de
lazer reduzidas e irregulares. Em funcionarios universitarios, Sichieri et al.
(1998) identificaram que a intensidade do trabalho ¢ caracterizada como
muito leve ou leve para a maioria dos profissionais, e grande percentual de
individuos ndo praticam atividade fisica no lazer.
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Diante desse cenario educacional, a oferta de espagos para a pratica de
exercicio fisico pode apresentar diversos beneficios para o desenvolvimento
da satide de toda a comunidade escolar (estudantes e profissionais da
educagdo), principalmente considerando que a escola ¢ um local que os
alunos e profissionais da educacdo passam boa parte do seu tempo didrio
e, para muitos deles, ¢ a tinica oportunidade para a realiza¢do de exercicios
fisicos de forma orientada.

Nesse contexto, a disciplina de Educagao Fisica, com o apoio do Programa
de Bolsas Institucionais de Extensdo (PIBIEX) do Campus Aracaju do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, preocupada
com a melhoria da saude e da qualidade de vida da comunidade académica,
elaborou um projeto institucional intitulado Movimento e Satide com base
em principios e diretrizes internacionais sobre a satide das pessoas.

Esse projeto pretende contribuir com a reflexdo sobre a mudanca de
habitos, agindo na interag@o dos servidores e alunos com as suas respectivas
familias e o ambiente, na perspectiva do empoderamento na tomada das
decisdes de comportamentos saudaveis.

1.1. Justificativa

Dados do Ministério da Satde (BRASIL, 2013) apontam que a populagio
brasileira ja conta com mais de 60% de individuos, independentemente da
idade, acometido pelo sobrepeso e cerca de 40% dessa mesma populacao
jé& sofrem com as consequéncias da obesidade.

A Constituicdo de 1988, baseada na entdo recente Carta de Otawa,
atribui ao Poder Publico o dever de promover pleno gozo ao direito a
saude, assumindo uma concepg¢ao de saude que aponta para uma mudanga
progressiva dos modelos assistenciais, centrados na doenga, para um modelo
de atencdo integral a saude com incorporacdo progressiva de agdes de
promocao e protecao (BRASIL, 2002).

A partir de entdo, programas de educagao para a saude no ambiente escolar
passam a adquirir grande relevancia, pois o entendimento de qualidade de
vida demanda o conhecimento de um corpo holistico e multidimensional,
exigindo ser visto além da superficie exclusivamente bioldgica, entendendo
a saude e o proprio corpo como fendomeno social.

A escolas que reconhecem a necessidade de discutir Saude e que reforcam
o desenvolvimento de estilos de vida saudaveis, oferecendo opcdes vidveis a
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pratica de agdes que a promovam, contribuem para a promogao da qualidade
de vida da populacao (BRASIL, 2002).

A elaboracdo de agdes de valorizagdo da qualidade de vida pode
utilizar-se de justificativas econdmicas como meio de convencimento na
medida em que projetos baseados na profilaxia sdo muito mais baratos e
economicamente viaveis, além de melhorarem as condicoes de trabalho e
producdo e diminuirem a pressao sobre os servicos de satde.

Diante do exposto, o Projeto Movimento e Saude se justifica por apoiar-se
na importancia da incorporagao da atividade fisica na lista de habitos saudaveis
como fator de prote¢@o de diversos agravos que acometem a populagdo em
geral, que na atualidade vem adquirindo comportamentos sedentarios, principal
fator de risco para a exposi¢ao a doengas cronico-degenerativas.

1.2. Objetivo Geral

Promover a¢des educacionais eminentemente praticas que contribuam
com a melhoria da saude biopsicossocial da comunidade académica do
Campus Aracaju do Instituto Federal Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe — IFS, por meio da mudanga positiva de estagio de comportamento.

1.3. Objetivos Especificos

Avaliar condutas de risco a saude;

Avaliar a aptidao fisica relacionada a saude;

Aumentar o conhecimento sobre os beneficios da adogdo de condutas
positivas de saude;

Aumentar o nivel de atividades fisicas;

Reduzir condutas de risco a saude;

Trabalhar as relagdes interpessoais no ambiente académico;

Reduzir o nivel de estresse e de doencas por esforgo repetitivo.

2. REFERENCIAL TEORICO

Aqui apresentamos a fundamentagao tedrica com os principais conceitos
que embasam o Projeto Movimento e Saude.
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2.1. Saude

Entender o conceito de saude se faz necessario para facilitar o entendimento
das atividades propostas pelo Projeto Movimento e Saude. A palavra satde,
vem do Latim salus, que significa "bom estado fisico, saudagao", relacionada
asalvus, que significa "salvo".

O conceito adotado pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em 1948
diz que “Saunde ¢ o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e
ndo apenas a auséncia de doenca.” Esse conceito, tantas vezes citado, esta
longe de ser uma realidade. Simboliza um compromisso, um horizonte a
ser perseguido. Remete a ideia de uma “satde perfeita”, provavelmente
inatingivel e utopica ja que, durante a vida, o que predomina ¢ a instabilidade.

Saude ndo ¢ um “estado estavel”, que uma vez atingido possa ser mantido.
A propria compreensao de satide tem também alto grau de subjetividade e
determinagdo historica, na medida em que individuos e sociedades consideram
ter mais ou menos saude dependendo do momento, do referencial e dos
valores que atribuam a uma situagao.

A OMS considera a satde um direito social, inerente a condigao de
cidadania, que deve ser assegurado sem distin¢ao de raga, de religido,
ideologia politica ou condi¢ao socioecondmica. A satide € assim apresentada
como um valor coletivo, um bem de todos.

A Organizagao das Nagdes Unidas reforca esse conceito, apontando
quatro condi¢des minimas para que um Estado assegure o direito a saude
ao seu povo: disponibilidade financeira, acessibilidade, aceitabilidade e
qualidade do servigo de saude publica do pais.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988, na secao II,
artigos 196 a 199, faz uma abordagem de satide na perspectiva politica,
econdmicae social, e consideraasaide direito de todos e dever do Estado.
Para garantir esse direito, criou o Sistema Unico de Satde (SUS), que se
baseia em trés pilares: universalidade, igualdade de acesso e integralidade
no atendimento.

A criacdo do SUS foi, sem duvida, uma grande conquista democratica.
Antes dele, apenas pessoas com vinculo formal de emprego ou que estavam
vinculadas a previdéncia social poderiam dispor dos servigos publicos de
saude. Hoje, apos 28 anos de sua criagdo e mesmo enfrentando problemas
financeiros, politicos e administrativos, o SUS continua sendo para todos,
e muitas politicas publicas floresceram a partir dessa visao.
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2.2. Mudanca de Comportamento

Partindo do principio de que toda mudanga de comportamento se da
de maneira continua e que os individuos apresentam diferentes niveis de
motivagdo diante de tais mudangas, o Projeto Movimento e Satde propde
como instrumento de avaliagdo processual o modelo de mudanca de estagios
de comportamento de Prochaska e Diclemente (1986), conhecido como
modelo Transtedrico.

Esse modelo ¢ baseado em cinco estagios para classificar as pessoas ante a
determinado comportamento e, a partir dessa classificagao, sugerir estratégias.
E um modelo circular, ndo linear, conforme mostra a figura 1, significando
dizer que as pessoas podem entrar ou sair de qualquer estagio do modelo.

Figura 1 — Modelo Transteérico de Prochaska e Diclemente (1986).

r
Pré-comensplaghs

O primeiro estagio ¢ o de Pré-Contemplacdo. As pessoas que se encontram
nesse estagio nao tém interesse em mudar o seu comportamento em curto prazo.
Muitas vezes por ndo estarem conscientes ou ndo admitirem seus problemas,
apresentando desculpas como atitudes defensivas. Como estratégia seria
interessante ampliar o conhecimento das pessoas sobre a necessidade de mudar
(mostrar evidéncias sobre beneficios e maleficios); e aumentar as informacdes
sobre desvantagens e, principalmente, sobre as vantagens da mudancga.

O segundo ja ¢ de Contemplacao. Nesse estagio as pessoas acreditam
na possibilidade de mudar e pensam em mudar em curto prazo, cerca de
seis meses. No entanto, ainda se mantém resistentes, precisando na maioria
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dos casos, de auxilio. A¢des de motivagdo, encorajamento e auxilio na
elaboragdo de planos especificos de mudangas sdo elementos chaves entre
os contempladores.

A Preparacgdo € o terceiro estagio, no qual as pessoas tomam a decisdo
de mudar nos préximos meses e elaboram um plano de mudanga. Para isso,
necessitam de auxilio direto na elaboracdo do planejamento de agdo, com o
estabelecimento de metas graduais e possiveis de serem cumpridas.

Em seguida, o quarto estagio ¢ a A¢do. Nesse, as pessoas pdem em pratica
o planejamento da a¢do, mas a possibilidade de recaida ¢ muito elevada.
A duragdo dessa fase gira em torno de seis meses. Montar estratégias que
visam dar solugdes aos problemas, feedback constante, suporte social de
familiares e amigos e reforco, na medida do possivel, sdo fundamentais
para a manutencdo das pessoas no programa.

O quinto estagio ¢ a Manutengdo em que as pessoas ja incorporaram
0 novo comportamento € necessitam continuar com atitudes positivas. O
desafio agora ¢ manter a mudanga realizada e evitar recaidas.

A recaida, embora ndo seja considerada como um estagio, ¢ muito
recorrente durante o processo, podendo manifestar-se durante qualquer
estagio, e nesse caso, o processo deve ser reiniciado.

2.3. Atividade Fisica, Exercicio Fisico e Aptidao Fisica

De forma geral, os termos: “atividade fisica” e “exercicio fisico” sao tratados
como sindnimos. No entanto, a literatura ¢ bem clara quanto as diferengas.

Aranha e Escobar (2009) definiram atividade fisica como todo movimento
corporal voluntario humano que resulta num gasto energético acima dos
niveis de repouso, caracterizada por atividades do cotidiano e de lazer.

Ja o exercicio fisico foi definido pelo Center for Disease Control and
Prevention - CDC (1996) como “um tipo de atividade fisica que consiste em
um movimento corporal planejado, estruturado e repetitivo, executado com a
inten¢do de manter ou melhorar um ou mais componentes da aptidao fisica”.

Sobre a aptidao fisica, varios autores ja a definiram, mas a defini¢ao
que teve melhor acolhimento pela comunidade cientifica e que, inclusive,
foi padronizada pelo Center for Disease Control and Prevention (CDC),
dos Estados Unidos, foi a de Caspersen, Powell e Cristenson (1995) que
diz que aptidao fisica € um conjunto de atributos ou de caracteristicas que
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as pessoas possuem ou adquirem e que se relacionam com a capacidade de
realizar uma atividade fisica de forma satisfatoria.

Uma boa aptidao fisica se alcanga por meio de atividades fisicas, mais
especificamente, pelos exercicios fisicos, o que nos leva a entender que
existe uma relacdo entre eles. A figura 2 ilustra essa relagao.

Figura 2 — Relacéo entre atividade fisica, exercicio fisico e aptidao fisica

o = Atividade Fisica
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Cabe esclarecer que Nieman (2011) aborda a aptidao fisica de duas formas:
aptiddo fisica relacionada a saude (AFRS), que ¢ o foco do projeto Movimento
e Saude e aptidao fisica relacionada ao desempenho esportivo (AFRDE).

De acordo com o American College of Sports Medicine — ACSM (2011),
os componentes da AFRS se dividem em morfolégico, motor e funcional. A
composicao corporal ¢ classificada como componente morfoldgico, a forga/
resisténcia muscular e a flexibilidade como componentes motores e a resisténcia
cardiorrespiratoria como componente funcional, conforme ilustra a figura 3.

Figura 3 — Classificacido dos componentes da AFRS.
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A seguir, apresentamos uma sucinta descri¢cao de cada componente da AFRS:

a) composicao corporal: refere-se, de acordo com o ACSM (2011), a
quantidade relativa ou percentual dos diferentes tipos de tecidos corporais
(0sso, gordura, musculo) que estdo relacionados com a saude. E um
componente fundamental para indicar o estado de satide, pois o excesso de
massa gorda em relacdo a massa magra caracteriza o excesso de peso, que
por sua vez esté relacionado a varias doengas.

b) flexibilidade: ¢ a capacidade das articulagdes se movimentarem com
maior amplitude possivel (DANTAS, 2014). Nas tltimas décadas, a flexibilidade
tem sido considerada um importante componente da AFRS e segundo Souza
(2010), esse interesse aumentou principalmente a partir da década de cinquenta,
quando foi diagnosticado que uma grande parte das criangas norte-americanas
era incapaz de realizar tarefas simples que necessitavam flexibilidade, passando
a partir dai a ser alvo de frequentes estudos e a fazer parte das baterias de
testes motores. A flexibilidade juntamente com a forga/resisténcia sdao os
componentes motores da AFRS, e sdo considerados os moduladores do sistema
musculoesquelético (ACSM, 2011).

C) forca/resisténcia muscular: o ACSM (2011) integra os dois componentes
(forca/resisténcia) e os denomina aptidao muscular, talvez por existir certa
relatividade quando medimos forga e resisténcia muscular. Por exemplo: o
exercicio de flexdo abdominal pode ser exercicio de for¢a para um individuo
e de resisténcia para outro, dependendo do nivel de aptidao muscular de
cada um. Apesar disso, cada componente tem sua propria definicao. Fleck
(1999) define forca muscular como a capacidade de um grupo muscular
produzir tensdo contra uma resisténcia e define resisténcia muscular como a
capacidade de um grupo muscular suportar determinada agao pelo maior tempo
possivel. O ACSM (2011) afirma que indices adequados de forca/resisténcia
previnem problemas posturais, articulares e lesdes musculoesqueléticas
e que debilidades nesses componentes indicam riscos de lombalgias e
fadigas localizadas, enquanto Bouchard et al. (1990) salientam que a forca
mecanica produzida pelas tensdes musculares ¢ um fator determinante para
a manutencao da massa Ossea e para o aumento da for¢a do osso. Individuos
fisicamente ativos apresentam um indice de massa 6ssea maior do que
os sedentarios. Vale ressaltar ainda que forga e resisténcia muscular sdo
importantes na relagao aptidao fisica/satde, pois sdo requeridas em varias
atividades diarias.
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d)_resisténcia cardiorrespiratoria: também chamada de resisténcia
aerdbica, 0o ACSM (2011) a denomina como capacidade que os sistemas
circulatdrio e respiratorio tém de fornecer oxigénio durante uma atividade
fisica sustentada e a relaciona com a capacidade de realizar um exercicio
dindmico com grandes grupos musculares, de intensidade moderada a alta
e por periodos prolongados. Quanto maior for essa capacidade, maior serad
a condigdo fisica do sujeito e mais rapida sera sua recuperacdo apds um
esforco (McARDLE; KATCH; KATCH, 2011), além disso, Nieman (2011)
afirma que quanto maior for a resisténcia cardiorrespiratoria menores serao
os riscos de doengas cardiacas, cancer, obesidade e depressao.

3. METODOLOGIA

O Projeto Movimento e Saude € resultado da reflexdo sobre as condutas
que tém levado a comunidade académica do Campus Aracaju e seus familiares
a exposi¢ao de comportamentos de risco a saude.

A partir de uma abordagem interdisciplinar, esse projeto propde, por
meio de atividades corporais orientadas, fazer com que seus participantes
compreendam o grau de influéncia dos comportamentos gerados nos
ambientes cotidianos e assumam o protagonismo no sentido de livrar-se
dos maus comportamentos e incorporar ou fortalecer os comportamentos
benéficos a sua saude.

3.1. Caracterizacao da Estrutura Fisica Disponivel

As diversas atividades corporais, introduzidas como subprojetos, foram
desenvolvidas nos varios ambientes desportivos do Campus Aracaju do
Instituto Federal de Sergipe destacados a seguir:

a) Ginasio poliesportivo com dimensdes oficiais para a pratica do futsal,
handebol, basquete e voleibol, com piso emborrachado e arquibancada para
1200 pessoas sentadas;

b) Academia climatizada provida de diversos equipamentos e dotada
de trés ambientes destinados a atividades cardiorrespiratorias, exercicios
resistidos e alongamentos, lutas e dangas, com vistas a atender as mais
diversas especificidades nas atividades propostas, com capacidade para
atender até 20 individuos com conforto;
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¢) Campo de futebol society e pista de atletismo com 250 metros
necessitando realizar o nivelamento de piso;

d) Vestiarios masculino ¢ feminino em bom estado de conservagao;

€) Insumosdiversoscomo: bolas, arcos, steps, colchonetes, cones, cordas,
elasticos etc. em quantidade suficiente para atender até 40 pessoas por vez;

f) Sala de aula climatizada e provida de projetos multimidia para a
realizacdo de oficinas e encontros com os participantes do projeto.

Além dessa estrutura, o Campus Aracaju dispde de 6nibus que podera
ser requisitado para a realizagdo de atividades fora do espago académico, a
exemplo da Trilha Ecolégica.

3.2. Caracterizacdo do Publico Alvo

O publico alvo do Projeto Movimento e Saude sdao os servidores e
seus familiares, os alunos classificados em grupos de risco e os alunos
classificados como atletas.

A caracterizagdo ocorreu a partir da aplicacao de questionario a todos
(as) que fazem parte do Campus Aracaju e seus familiares. Apos analise
dos questiondrios, os individuos foram agrupados em: fisicamente ativos,
sedentarios, obesos, hipertensos, diabéticos e atletas, considerando os fatores
e comportamentos de risco a saide que podem ser alterados a partir da
pratica de atividades corporais sistematizadas e orientadas.

3.3. Procedimentos

Ap0s o agrupamento e considerando o nlimero de vagas oferecidas para
cada atividade, os individuos previamente classificados deverdo, antes de
iniciar sua (as) atividade (s):

a. Apresentar autorizacdo médica para ser submetido a um programa
de atividades corporais;

b. Realizar a avaliagdo fisica completa (bioimpedancia, antropometria,
aptidao fisica etc.);

c. Definir junto com os professores a (s) atividade (s) que realizara.

A avaliagdo fisica serd realizada em 03 momentos distintos:

* Ao ser admitido no projeto para que tenhamos os parametros iniciais
de cada individuo;
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* Em meados do projeto para atestar a eficiéncia das estratégias
utilizadas ou para redimensionar as agdes futuras;

* Ao final do projeto para que possamos mensurar se os objetivos
foram alcancados e em que nivel isso aconteceu.

3.4. Atividades Propostas

As atividades propostas pelo Projeto Movimento e Satde sao divididas em
eventos e agoes continuas, estao ilustradas na figura 4 e explicadas na sequéncia.

Figura 4 — Atividades propostas pelo Projeto Saiide e Movimento.
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As palestras terdo como tema central a atividade fisica e a promogao
de satide com o objetivo de melhorar o nivel de conhecimento do publico
visando a mudanga de comportamento.

Ja a trilha ecologica serd utilizada como meio de discussdo de como a
atividade fisica pode ser elemento de congragamento entre as pessoas e a natureza.

O meeting de avaliagdo serd uma estratégia para, através de uma
competicao individual de avaliagdo fisica, estimular a adesdo ao projeto a
partir de um objetivo a ser superado.

Acdes continuas

O IFS runners sera um grupo corrida onde os (as) participantes
serdo treinados (as) para participar de corridas de rua no nosso estado e
eventual mente em outros estados do brasil.
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A musculacdo sera oferecida aos diversos participantes como atividade
fisica tnica ou complementar das demais ag¢des continuas do projeto.

O clube do esporte serd uma agao voltada principalmente aos servidores
e familiares adultos ndo iniciados no esporte, para que possam vivenciar a
pratica de iniciagdo desportiva nas diversas modalidades, de acordo com
ademanda.

J& o treinamento funcional terd como objetivo melhorar a capacidade
funcional trabalhando as habilidades (equilibrio, flexibilidade, poténcia,
coordenacdo motora, agilidade e for¢a) necessarias para realizar as atividades
da vida diaria com eficiéncia, autonomia e independéncia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do Projeto Movimento e Satde estar no inicio dos trabalhos e
ainda no primeiro ano de execugao, ja foi possivel constatar alguns pontos
positivos, como por exemplo: o numero expressivo de adesdo por parte de
servidores e alunos as atividades propostas.

Também se constata a importancia da oferta de atividades fisicas no
ambiente escolar ja que passa a ser uma alternativa acessivel, possibilitando
aos frequentadores desse ambiente uma pratica segura que certamente
contribuira para a promogao de um estilo de vida mais saudavel.

Outro ponto que ja pode ser observado, foi a socializacdo e integracao
entre os participantes, tanto dos servidores dos diversos setores como dos
alunos dos diversos niveis e cursos.

Espera-se que no decorrer do desenvolvimento do projeto consigamos
atingir plenamente os nossos objetivos.
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ESTUDO COMPARADO SOBRE O CONSELHO DE CLASSE:
Portugal e Instituto Federal de Sergipe

Irane Goncalvesda Silva
Técnica em Assuntos Educacionais/IFS e Mestre em Ciéncias Bioldgicas

1.INTRODUCAO

O trabalho educativo tem sido uma pratica social impregnada de
representacdes da realidade pedagdgica da escola, tanto nos aspectos politicos,
estruturais e gerenciais, como nas opgoes didaticas que incluem os contetidos
curriculares, as metodologias de ensino e o processo de avaliagdo.

O Conselho de Classe pode ser uma opgao pedagogica para conhecer as
formas como se tem encaminhado o processo de formagao de uma turma e o
desenvolvimento do aluno individualmente ou do grupo. E um espago para
troca de informagdes entre professores e as equipes de apoio pedagogico e de
gestdo, apontando necessidades e avangos, mas especialmente, para discussao
de questdes singulares da vida dos alunos e condi¢des de aprendizagem.

O Conselho de Classe ¢ um 6rgao colegiado, composto por representantes
de todos que fazem o trabalho educativo. E um espago para avaliagio
coletiva do processo educativo e de reflexdo pedagogica. Neste colegiado, os
participantes refletem sobre o desempenho dos alunos, assim como avaliam
as acoes individuais e coletivas (DALBEN, 2004).

Para Dalben (2004), existem dois eixos de analise do Conselho de
Classe: o primeiro diz respeito ao seu carater de instancia coletiva e o
segundo relaciona-se a sua institucionalizagdo formal no trabalho escolar.
A autora elenca algumas caracteristicas especificas do conselho de classe
como orgdo colegiado, que s3o: “a) a forma de participagao direta, efetiva
e entrelacada dos profissionais que atuam no processo pedagogico; b) sua
organizagdo interdisciplinar; c) a centralidade da avaliacdo escolar como
foco de trabalho da instancia.” (p. 31)

Com o curriculo fragmentado em diferentes disciplinas (componentes
curriculares) com tempos e espagos bem definidos, existe a dificuldade de
interagdo dos profissionais das diferentes areas. Uma forma de superar essa
fragmentacdo € o Conselho de Classe, como espaco de discussao pedagogica
do ensino e da aprendizagem de forma situada e integrada. Neste espago
escolar, os professores explicitam suas percepgdes sobre o desempenho e
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rendimento dos alunos em relagao ao trabalho desenvolvido em sala de aula,
quando sua pratica docente, direta ou indiretamente, ¢ também explicitada
para avaliacdo como objeto de reflexdo coletiva (DALBEN, 2010).

Com o Conselho de Classe, a pratica pedagogica se torna um processo
permanente de acdo-reflexdo-acdo, continuo e cumulativo com o objetivo
de proporcionar os avangos, progressdes e inclusdes na dindmica da
aprendizagem dos alunos, respeitando suas caracteristicas individuais.

A participagdo da comunidade escolar se faz importante, hoje, nas decisdes
de uma gestdao compartilhada, uma vez que se pode contar com sugestdes e
opinides de varias diregdes e de diferentes ideologias. Para Dalben (2010),
a institucionalizacdo dos conselhos de classe permite a construcao de uma
rede de relagdes entre os diversos profissionais da escola, pois permite a
interagdo entre conteudos e metodologias entre turnos e turmas, uma vez
que um professor participa de varios conselhos.

Apesar dos dispositivos legais, o Conselho de Classe ainda se configura
como espaco avaliativo marcadamente fundamentado numa perspectiva
conservadora de mensuracao (Brandao; Ramos; Cruz, 2018). Santos (2006)
afirma que o Conselho de Classe reflete as concepgdes de avaliagdo e
educacdo que a escola e seus professores possuem.

Para Lopes (2016), € necessaria uma avaliagdo continua do conselho de
classe, seu funcionamento e suas proposigdes, pois as agoes pedagogicas
precisam direcionar-se para promog¢ao da melhoria nos processos de ensino
e aprendizagem, o que possibilita uma reorganizacdo da pratica docente,
como também um redimensionamento da gestdo pedagdgica. Portanto,
¢ importante melhor compreender a estruturagdo e o funcionamento do
conselho de classe para a compreensdo dessa instancia enquanto parte da
propria organizacao de ensino.

O presente texto busca problematizar as caracteristicas do conselho
de classe/turma no Instituto Federal de Sergipe (IFS) e em Portugal, os
conceitos e as questdes legais que estdo na génese da sua construcdo e os
mecanismos que o tornam especificos.

A seguir, os elementos que fundamentam o objeto em estudo e a analise
empreendida. O texto também busca sinalizar o contexto da problematica
e a discussdo sobre o assunto no Brasil e em Portugal.

Além da necessidade de se conhecer melhor a organizacgao dos conselhos
de classe e turma no Brasil e em Portugal, respectivamente, os procedimentos
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de avaliacdo participativa, justifica-se esta investigagdo por suscitar a
discussao, gerar informacodes, dados e reflexdes que podem fazer uma
diferen¢a no nivel e qualidade das andlises atuais e futuras ao sistematizar
e (re)formular regulamentos sobre o conselho de classe no IFS.

1.1. Objetivos

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar € comparar os 6rgaos
responsaveis por acompanhar e avaliar o processo de ensino e aprendizagem
em Portugal e no Instituto Federal de Sergipe (Brasil), identificando possiveis
pontos de confluéncia e de antagonismo.

Objetivos especificos:

- Elaborar um breve historico do Conselho de Classe/Turma no Brasil e
em Portugal, evidenciando aspectos de sua natureza e especificidades dos
dois 6rgaos colegiados;

- Examinar as diferencas e semelhangas existentes entre o Conselho de
Turma e o Conselho de Classe, numa perspectiva comparada, considerando
seus respectivos conceitos € modelos estruturais.

1.2. Metodologia Utilizada

Sob o ponto de vista metodologico, este ¢ um estudo de carater
exploratdrio, analitico e interpretativo, que, segunda Gil (2002), possibilita a
compreensdo das correlagdes existentes na avaliagdo analisada, na perspectiva
das tendéncias atuais e da valorizacdo dos fatores locais. Foi feita a op¢ao
por uma abordagem geral de carater qualitativo, pela estratégia de estudo de
caso e pela técnica de recolha de dados, através de pesquisas bibliografica
e documental e de entrevista semiestruturada.

Quanto aos meios de investigacdo, esta pesquisa se classifica em
bibliografica, por ter sido realizado levantamento de publica¢des a respeito do
conselho de classe no Brasil e do conselho de turma em Portugal. A pesquisa
bibliografica teve como objetivo fazer um levantamento das caracteristicas
desses 6rgdos e forneceu dados e informagdes para a fundamentagao tedrica.
Também foi utilizada a pesquisa documental, uma vez que foi feita a
descricdo comparativa, tendo como fonte de informagdes os dispositivos
legais publicados - Leis, Portarias e Regulamentos oficiais de Portugal e do
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Brasil (mais especificamente do Instituto Federal de Sergipe) - bem como
documentos pertinentes aos conselhos de classe e turma.

Com a oportunidade de estar em Portugal, na cidade do Porto, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com 4 (quatro) professores que atuam
no ensino secunddario profissionalizante de escolas publicas, com o objetivo
de tirar davidas sobre aspectos praticos da legislacdo. Foi utilizado o método
bola de neve, que consiste em uma amostragem ndo probabilistica, em que
os contatos iniciais fazem indicagdo de seus pares, baseada no grupo que
se pretende alcancgar. Os entrevistados assinaram a autorizagao do uso das
informagdes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os resultados aqui apresentados fazem parte de uma pesquisa registrada
na Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Sergipe.

2. CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

A seguir, sera apresentado um breve historico do conselho de classe/turma,
que fornece informacdes sobre os contextos historicos que os dois paises
viviam, as mudancas dos seus objetivos e algumas caracteristicas ao longo
do tempo que conduziram esses 6rgaos para as suas configuragdes atuais.

Entender a historia de como se criou e de qual foi o percurso dos conselhos
de classe/turma até a conformacao atual, ajuda a compreender as bases € 0s
ideais sobre os quais se constitui essa instancia.

De acordo com Rocha (1986), o conselho de classe tem sua origem na
Franca a partir da necessidade de um trabalho interdisciplinar em classes
experimentais, por volta de 1945. A reforma do sistema educacional francés
de 1959, com o objetivo de democratizar o ensino, almejava organizar um
sistema escolar baseado na observacao sistematica e continua dos alunos para
oferecer a cada um o ensino que correspondesse a seus gostos e aptiddes.
Dalben (1992) aponta que a atuagdo pedagdgica do conselho de classe francés
¢ discutivel, uma vez que ¢ centrada na avaliagdo classificatoria, inserido
no contexto do sistema dualista implantado na Franga naquele periodo.

2.1. O Conselho de Classe no Brasil

A experiéncia francesa foi vivida por alguns educadores do Estado
do Rio de Janeiro, quando realizavam estagio no Instituto de Pesquisas
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Educacionais de Sévres. Estes professores entdo trouxeram a ideia do
Conselho de Classe para nossos meios educacionais, sendo o Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro pioneiro em sua
implantacdo, de forma voluntaria (ROCHA, 1986).

Influenciadas pelo ideario escolanovista, algumas escolas se interessaram
em desenvolver processos coletivos de avaliagdo da aprendizagem em
processos continuos de monitoramento (DALBEN, 2010). Posteriormente,
foi determinada por portarias e deliberagdes, com o objetivo de avaliar o
rendimento escolar dos alunos de forma coletiva.

ALei 5.692/71, que fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
embora ndo possuisse nenhum dispositivo especifico de criagdo ou regulamentacao
do Conselho de Classe, preocupou-se com a reformulagao dos critérios de avaliagao
e com os aspectos qualitativos do processo ensino-aprendizagem, através da
preocupacdo com a avaliagao global, diagndstica, formativa e somativa. De
acordo com Rocha (1986), a lei proporcionou o embasamento que permitiria a
institucionalizacao dos Conselhos de Classe nas escolas.

Dellannoy (1962 apud ROCHA, 1986) ja destacava que os objetivos mais
relevantes do Conselho de Classe seriam obter maior conhecimento dosalunos
e a integragdo das disciplinas com vistas a uma a¢do educativa conjunta.

A historia da sua implementacdo demonstra que o Conselho de Classe
adquiriu formatos e estilos de orientacdo pedagdgica diferentes, composicdes
e estruturas de funcionamento também variadas a partir dos objetivos
delineados pelos projetos pedagdgicos das escolas e pelos membros que o
coordenam (DALBEN, 2010).

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988) estabeleceu como principio, no
artigo 206, a gestdo escolar democratica e participativa no ensino publico.
Com a reforma da educagao brasileira reafirmada na Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB), Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), hd um novo impulso na educacao,
no sentido de garantir a participacdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e das comunidades escolar e
local em conselhos escolares (Art. 14, incisos I e II), o que responsabiliza
a todos os envolvidos pelos processos de metas qualitativas da educagao.

Apesar da politica educacional configurar o Conselho de Classe como
momento democratico fundamental de reflexdo sobre a pratica educativa,
o sentido vigente na cultura escolar ¢ o de uma etapa burocratica a ser
cumprida, mais do que um processo pedagdgico emancipatorio (NADAL,
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2012). De acordo com Chaves e Lubian (2011), o Conselho de Classe, nos
dias atuais, “tem se tornado um espago de verificacdo de atos de indisciplina,
tornando-se um espago de julgamento dos alunos sem direito a defesa, um
espaco de criticas improdutivas sobre a pratica pedagdgica” (p. 13019).

Para Magnata e Santos (2015), o Conselho de Classe pode se transformar
apenas em uma instancia na qual os professores vao reafirmar sua decisao
e seus julgamentos sobre determinados alunos. Quando funciona como um
mero ritual burocratico, o Conselho de Classe perde sua funcao e passa a ser
um momento estanque de avalia¢do, uma vez que ndo ha reflexdo sobre a
acao pedagogica e se preocupa somente com o resultado final (Santos, 2006).
Consequentemente, torna-se um campo controverso € por vezes inoperante.

Dalben (2010) afirma que existe uma confusdo dos Conselhos de Classe
com Conselhos Escolares. Os Conselhos escolares estao vinculados a diregao
dos estabelecimentos e auxiliam nas tomadas de decisdo sobre investimentos,
orcamentos, calendarios anuais, administragdo do prédio e outros aspectos da
rotina escolar. Os Conselhos de Classe participam, também, da gestao pedagogica
da escola, mas sua atuacao ¢ especifica e diretamente relacionada com as decisdes
sobre 0s processos de ensino e aprendizagem das respectivas turmas.

2.2. 0 Conselho de Turma em Portugal

Para Martinho (2015), “discorrer sobre o funcionamento dos conselhos
de turma implica um mergulho numa realidade organizacional e funcional
bastante complexa” (p. 45) pois, ao tomar como objeto de estudo uma das
estruturas organizacionais da escola, € preciso focar também no funcionamento
da organizagdo escolar.

O surgimento dos conselhos de turma se da no contexto da
institucionalizacao do regime de classe, em substituicdo ao regime de
disciplinas, na organizag¢do pedagogica da reforma do ensino secundario
portugués, no final do século XIX (SA, 1997).

De acordo com Antunes (2007), é com a publicagcdo do Estatuto do
Ciclo Preparatorio do Ensino Secundario, em 1968, que a turma torna-se
a unidade alvo de acdo pedagogica e interdisciplinar coordenada. A partir
de entdo, o conselho de turma e o diretor de turma se consolidam. Antes
deste marco legal, a organiza¢do pedagdgica se dava em regime de ciclos
e de disciplinas (SA, 1997). As notas referentes a avaliagdo do rendimento
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dos alunos eram conferidas pelo conselho de professores, que se reuniam
apenas com esse objetivo ao final de cada periodo letivo (LIMA, 1986).

Depois da Revolucdo Democratica, em 25 de abril de 1974, viveu-se
um clima de governo que pretendia um sistema igualitario de emancipacao
ndo soO politica e econdmica, mas social, culminando com a aprovacdo da
Constitui¢ao da Republica Portuguesa de 2 de abril de 1976. De acordo com
Abrantes (2016), a Constitui¢do teve um papel central na transformagao
do sistema educativo. Entdo, o conselho de turma foi objeto de varias
alteracdes dos diversos dispositivos legais produzidos sobre a gestdo das
escolas (LIMA, 1986).

Porém, ¢ somente com a publicacdo do Decreto-Lei n® 769-A/76 de 23
de Outubro, que o funcionamento dos conselhos de turma fica formalmente
estabelecido, ainda que de forma sumadria: o conselho de docentes de ano/
turma teria a competéncia de dar pareceres sobre as questdes de natureza
pedagogica e disciplinar e seria presidido pelo presidente do conselho
pedagdgico (ANTUNES, 2007). Este decreto foi complementado por duas
portarias regulamentadoras. A Portaria n° 677/77 de 4 de Novembro, que
regulamenta o funcionamento dos conselhos diretivos dos estabelecimentos
de Ensino Preparatdrio e Secundario; e a Portaria 679/77 de 8 de novembro,
que regulamenta o conselho de turma como 6rgdo de apoio ao conselho
pedagogico, sua composi¢do: todos os professores da turma e um aluno
representante da turma; e seu funcionamento: periodicidade e tipos de
reunides, de acordo com o tipo de assunto a tratar (LIMA, 1986).

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n° 46/1986, no Artigo 3°,
determina como um dos principios organizativos da educagdo portuguesa:

1) Contribuir para desenvolver o espirito e a pratica democraticos,
através da adopgao de estruturas e processos participativos na
definig¢do da politica educativa, na administragdo e gestdo do
sistema escolar e na experiéncia pedagdgica quotidiana, em que
se integram todos os intervenientes no processo educativo, em
especial os alunos, os docentes e as familias (PORTUGAL, 1986).

3. Conselho de Classe no IFS X Conselho de Turma em Portugal

A seguir, sdo apresentadas as analises comparativas do Conselho
de Turma e do Conselho de Classe, nos seguintes aspectos: concepg¢ao,
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objetivos, constitui¢cdo, atribuicdes dos seus membros, além de outros
aspectos relevantes para esta discussao.

De acordo com Martinho (2015), ¢ importante considerar, primeiramente,
as normativas legais que enquadram o funcionamento do conselho de
turma para entdo averiguar as relagdes ou divergéncias que existem entre
as interpretagdes e discursos € o que acontece nas praticas organizacionais
educativas do trabalho escolar.

No Instituto Federal de Sergipe, o conselho de classe ¢ normatizado pela
Resolugao n°35/2016/CS/IFS, que aprovou o Regulamento da Organizacao
Didatica (ROD). No capitulo XIV (Da Avaliacao do Estudante), a Se¢ao
III trata do Conselho de Classe, utilizando-se de 11 artigos, do 76 ao 86,
que abordam a concepg¢do, os objetivos, a constitui¢do, as atribuigdes, o
mandato e as reunides.

Em Portugal, a normatizagao e organizagao dos conselhos de turma em
Portugal estao inseridos em alguns Decretos-Leis e Portarias do Ministério
da Educacao referentes a organizag¢do do sistema educativo: Decreto-Lei
n°® 137, de 2 de julho de 2012 (PORTUGAL, 2012a), Lei n°® 51, de 5 de
setembro de 2012 (PORTUGAL, 2012b), Decreto-Lei n® 17, de 4 de abril
de 2016 (PORTUGAL, 2016), Decreto-Lei n° 55, de 6 de julho de 2018
(PORTUGAL, 2018a), Portaria 223-A/2018 (PORTUGAL, 2018b) e Portaria
226-A/2018 (PORTUGAL, 2018c).

3.1. As Concepcdes

Em Portugal, o conselho de turma ¢ 6rgdo auxiliar do conselho pedagogico,
que, por sua vez, ¢ 6rgdo auxiliar do conselho diretivo de uma escola
ou agrupamento escolar. O conselho de turma colabora com o conselho
pedagdgico, no sentido de assegurar o acompanhamento eficaz do percurso
escolar dos alunos na perspectiva de promoc¢ao da qualidade educativa. Sua
atuacdo acontece durante todo o ano, desde a organizagdo das atividades
letivas, até a avaliacdo do processo, com vistas a reorientagdo do trabalho
pedagogico. O Quadro 1 mostra o resumo dos conceitos de conselho de
turma e do conselho de classe.
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Quadro 1 - Concepgdes dos Conselhos de Classe/Turma

Conselho de Classe (IFS)

Conselho de Turma (Portugal)

ROD, Art. 76/IFS/2016

Orgdo colegiado, de natureza consultiva e
deliberativa apenas na reunido do conselho de classe
final, orientado para favorecer o protagonismo dos
estudantes e professores dos cursos técnicos de nivel

Decreto-Lei n°137/2012

Orgio do conselho pedagogico que assegura a
organizagdo, acompanhamento e avaliagdo das
atividades a desenvolver com os alunos e a
articulagao entre a escola e as familias, nos segundo

médio, tendo em vista a melhoria permanente da | e terceiro ciclos e no ensino secundario.
organizacéo do trabalho cscolar ¢ dos processos de

ensino e aprendizagem.

O conceito de conselho de classe, para o IFS, esta mais ligado a participagao
(professores e estudantes) com o objetivo de melhorar a organizagao do
trabalho escolar e dos processos de ensino e aprendizagem. Em Portugal, os
conselhos de turma sao concebidos de acordo com aspectos mais abrangentes,
quando incluem os termos “organiza¢ao”, “acompanhamento” e “avaliagdo”
das atividades, ou seja, este 6rgdo atua no inicio, no desenvolvimento e
ao final do processo educativo. Outro aspecto importante ¢ a atuagao do

conselho de turma na comunicagao com as familias dos estudantes.
3.2. Os Objetivos/Competéncias

Os objetivos delineados para o Conselho de Classe no IFS estdo mais
relacionados ao processo de avalia¢ao do trabalho pedagogico. A formulagio
de procedimentos de ordem pedagogica estd voltada para a solugdo de
problemas ja detectados, isto €, no decorrer dos trabalhos pedagdgicos, além
de incluir, também, a esfera administrativa. O Quadro 2 expoe os objetivos
compilados encontrados nos dispositivos legais.
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Quadro 2 - Objetivos dos Conselhos de Classe/Turma

M&Mﬁlﬁ

Emﬁuhrml:rnm

'RmT _|'l.|| THIFS 2006

- Promoever o avaliogbo permanomie ¢ global do
P e i:mm.u'rlpmh:cm:nu e da pestia
cecodar, pen wsegurar gualidude ds  prigices
cihacalives desonvolvidas;

Paricipar da (re formulagho does precedemenios
de ardemn pedapgdgica ¢ adminisimbrva, & serem
mdongdoe pure o selug@o ke probdeones
derecindios;

ﬁ'l.'l-.:l.-ll'l-ln l|'|' I:‘-" ‘I.'I'I'I

= Mpalisr a siopcds do bamma @ ddentfoer
cardhmmaias opecilices dos slunos o Ter em
contn noe processa de ensime o apresdizagem:

- Planejar o descivolvimenio dag silvidedes 3
realizar com s 6 luncs e coptexio de sals de oulo;

- ldenrificar diferentes fimes de aprendizagen ¢
necessidmles  educalivas especiae dos  olumns,
provwvemle o arsulagie com on nespecinvds

- Pocsibuliier aos agentes sscolmes, de acondo
com as mnbuigdes, oporunidede de wma mite
ivallacie ¢ de  rembinwesscio do  iwbalho
diddtico-padapd gico & admissshatng,

- Dwliberar a respeito & pronogde Linal dim
eatidanres que o alcangaren: & sddin previcns
ni regulanemia pars aprovacho, em ate 02 (duas)
dlizcapling:

werveprd sipecinlizndes de spois scecabive, s
ordein & sua supenpio;

- Assegonr & oadequaghs  do  onmecaln ks
caracberistices pspecificas dos nluros,
o §aleier g pEeirndades, Iivais i

apeofiidienento & weouinoas sdagmnades;

- Adoiar esirptegias de diferenciadio pedagagra
oz favoreeam ae aprendizngens dos alupos:

- Conceber e delinear ativicackes em compleinenso
e CangicEle progasnn,

= Preparar infomagio sdequada, a dispondbilizar
ane gy & encanERidos & clwcagdo, relaziva po
processo de aprendizegem e avaliacio dos akanos.

Law p® 512002

= Deliberar quago 2 aplikcagio de  meduias
disciplinare  corretivag on  EEBCKTEIGHAR B0
abanos

Pertarn n° 223-A.2008:

Apreciar n proposta de clnssificagfio apreseniadn
o ol prafesao, ke eis doutn ag infonnagi
e & siportam & a sinacha glabal do shino

- Dielibewar sobxe 4 elassificasde fisal & arcilsin #m
carla disciplme.

E facil identificar as multiplas competéncias do conselho de turma,
mais especificos, mais objetivos e, a0 mesmo tempo, abrangentes. Neste
sentido, tanto os membros do conselho quanto os 6rgaos fiscalizadores,
possuem clareza do seu funcionamento € como promover seu trabalho. As
suas areas de interven¢ao situam-se na constru¢ao de planos de trabalho
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participados centrados na turma que assegurem praticas de gestdo curricular
e processos de trabalho adequados ao sucesso de todos os alunos, assim
como estratégias adequadas de comunica¢do com pais e encarregados de
educacgdo (responsavel legal pelo acompanhamento educativo, que pode ser
pai, mae, ou outra pessoa ligada ao aluno).

Para Martinho (2015), o conselho de turma tem como finalidade central
trabalhar com a complexidade dos problemas e com a variedade de situagdes
escolares. Nesse contexto, sdo atribuidas responsabilidades ao conselho
de turma ao nivel da gestdo do curriculo, trabalho colaborativo, unido
de sensibilidades individuais, media¢do, agdo conjunta de estratégias de
desenvolvimento curricular e coeréncia do trabalho pedagdgico.

Os dois primeiros objetivos mencionados para o Conselho de Turma sao
objeto de discussdo na primeira reunido do conselho, que acontece antes do
inicio do ano letivo. Denominado de Conselho de Turma lnicial, tem como
objetivo se conhecer, conhecer aturma (através do Processo Individual do
Aluno) e organizar o Plano Anual de Atividades.

O Processo Individual do Aluno contém informagdes sobre todo o percurso
escolar, de modo que proporciona uma visao global do aluno (Portaria 223-
A/2018 do Ministério da Educacdo), onde devem constar as fichas de registro
de avaliacdo, relatdrios médicos e/ou de avaliacdo psicoldgica, programas
de acompanhamento pedagogico e os programas educativos individuais,
participagdo em 6rgaos da escola ou projetos de natureza diversa. A ficha
individual do aluno contém os resultados e desempenhos nas provas de
afericdo, que sdo informados a escola, aos proprios alunos e aos encarregados
de educagdo. E uma oportunidade de comegar a construir uma relagdo de
confianca entre os membros do conselho.

Rosinha (2014) aponta que o Plano Anual de Atividades ¢ uma forma
de promover o trabalho em equipe dos professores do conselho de turma.
Estas atividades devem se centrar na aprendizagem dos alunos, privilegiando
estratégias para apoiar aqueles com dificuldades de aprendizagem, o
planejamento de atividades curriculares interdisciplinares e que incentivem
um maior envolvimento dos encarregados de educacdo no acompanhamento
dos seus educandos.

Para Luckesi (2011), um planejamento escolar pautado em decisdes
individuais e isoladas ndo sdo suficientes para construir resultados de uma
atividade que € coletiva. Desta forma, tornam-se necessarias a¢des individuais
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e coletivas, a0 mesmo tempo, como ocorre no sistema de ensino portugués
com a realizacdo do conselho de turma inicial. Nao parece eficaz e eficiente
iniciar o ato de ensinar sem previamente se conhecer a turma com quem vai se
trabalhar durante um ciclo de estudos (FAVINHA; GOIS; FERREIRA, 2012).

De acordo com Martinho (2015), a gestao do curriculo ¢ compartilhada
entre o departamento curricular e o conselho de turma, cabendo a este a
devida adequacdo e a efetivacdo da interdisciplinaridade, além de delinear
atividades complementares ao curriculo proposto. Para o conselho de turma
¢ definida a competéncia de detectar dificuldades, ritmos de aprendizagem
e outras necessidades dos alunos, colaborando com os servigos de apoio
existentes na escola nos dominios psicologico e socioeducativo.

Os dois tltimos objetivos apresentados no Quadro 2 para o conselho de
turma sdo objeto de discussdo no chamado Conselho de Turma de Avaliacao,
que deve acontecer ao final de cada periodo letivo (3, no total). E nesse
momento que se dé a classificagdo dos alunos, como construcao coletiva,
a partir das avaliagdes dos professores em suas respectivas disciplinas ou
areas disciplinares, bem como a avaliacdo e o reajuste dos planos de apoio.

A ficha individual do aluno deve ser objeto de anélise pelo conselho de
turma, servindo de base a reformulacdo das metodologias e estratégias com
vista ao desenvolvimento do potencial de aprendizagem do aluno. Cabe ao
diretor da escola definir os procedimentos adequados para assegurar que a
andlise da ficha se efetive em tempo habil, garantindo as melhores condigdes
para que os encarregados de educacdo e os alunos possas ser envolvidos no
processo (Portaria 223-A/2018).

Cada escola ou agrupamento escolar pode desenvolver/utilizar um sistema
informatizado para registro dos dados como frequéncia, conceitos avaliativos
dos alunos (de 0 a 20 valores, no ensino secundario), acompanhados de
uma apreciacdo descritiva sobre a evolucdo da aprendizagem do aluno,
incluindo as areas a melhorar ou a consolidar (Portaria n°® 226-A/2018).
Isto esta de acordo com Luckesi (2011), quanto aponta que a avaliagdo
requer atribui¢do de qualidade dos resultados da aprendizagem. Para este
autor, a avaliacdo consiste em juizo de valor/qualidade, contendo afirmagao
qualitativa com base nos caracteres relevantes da realidade conduzindo a uma
tomada de decisdo, desempenhando, dessa forma, sua func¢ao diagnostica,
0 que caracteriza como um instrumento da identificagdo de novos rumos. A
avaliacdo diagnostica deve ser um instrumento auxiliar da aprendizagem e
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ndo de aprovacado ou reprovagao. Este aspecto ¢ amplamente observado nos
ambientes educacionais: os instrumentos de avaliacdo (geralmente aplicacao
de exames) sdo entendidos como o fim do processo de ensino-aprendizagem
e ndo como um meio de redirecionar o trabalho pedagdgico.

A partir do sistema informatizado, ¢ possivel gerar relatorios dos dados
escolares de cada aluno ou de toda a turma, informagdes importantes para
acompanhamento pedagdgico em tempo real. Durante as reunides do
conselho de turma, esses relatdrios sdo expostos e discutidos. Ao conselho
de turma compete fazer um dossier da turma, contendo fichas biograficas,
documentos de diagnostico, criando um relatdrio sobre os alunos, que
servirdo de referéncia para a primeira reunido do Conselho de Turma Inicial
do ano seguinte.

Uma consideragao ja anunciada por Lima (1986) esta relacionada com
o cumprimento dos objetivos reais desse tipo de reunido. Com todas as
preocupacdes formais, os problemas de carater propriamente pedagdgico
acabam por ser deixados para um segundo plano, entre outras razdes, pelo
tempo escasso disponivel para sua discussdo. O autor ndo cré que

As reunides em final de periodo letivo possam, com rigor, ser
denominadas reunides de avaliagdo, mas talvez somente de
reunides de classificac@o, no contexto das quais cada docente
anuncia (dita) as informagdes relativas a cada aluno, sem que
o conselho proceda a elaborag@o de um perfil do aluno, avalie
e discuta as circunstancias, condicionantes e caracteristicas
do processo de ensino-aprendizagem (p.27).

De acordo com o Decreto-Lei n® 137/2012, compete ao conselho
de turma elaborar, acompanhar e avaliar os planos de recuperacao, de
acompanhamento e de desenvolvimento como estratégia de intervencao
com vista ao sucesso educativo dos alunos. Os planos de recuperacio sao
necessarios para aqueles alunos que nao alcangam o nivel 3 de classificacao
em 3 ou mais disciplinas, logo ao final do primeiro periodo, que devem ser
comunicados aos encarregados de educagao.

No IFS, as reunides ordinarias devem acontecer, no minimo trés vezes
ao ano, apos o periodo de avaliacdo do bimestre (4 bimestres, no total).

No conselho de turma de avaliag@o do terceiro periodo (encerramento do
ano letivo), chamado Conselho de Turma de Avaliagdo Final, a avaliagdo e
classificagdo resultam na decisdo quanto a reten¢ao ou progressao dos alunos,
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além de avaliar os planos de a¢@o e de apoio e organizar as informagdes para
o0 ano subsequente. No caso de haver alunos retidos, o conselho de turma deve
elaborar um plano de acompanhamento, a fim de prevenir nova retengao.

No IFS, esta acdo acontece apenas em carater extraordinario, no
denominado Conselho Deliberativo, que tem o objetivo de deliberar a respeito
da promogao final dos estudantes que ndo alcangarem a média prevista para
aprovagao, em até 02 (duas) disciplinas. Entretanto, os alunos nesta situagao
precisam requerer esta tltima avaliagdo, conforme disposto no Artigo 86 do
ROD. Caso os alunos sejam aprovados, deverdo ser acompanhados “pela
coordenacdo do curso e equipe pedagdgica, por meio de monitoria ou outras
atividades pedagogicas, no ano letivo subsequente” (p. 32, IFS, 2016). Nao
ha previsao de plano de acompanhamento para alunos que ficarem retidos
na série por decisdo do conselho, ou mesmo para aqueles que nao tiveram
direito a uma nova apreciacdo, por ndo terem alcangado média suficiente
para aprovagdo em mais de duas disciplinas.

Ja em Portugal, ndo hé previsao de elaboragdo de plano de acompanhamento
para alunos que forem aprovados por decisdo do conselho de turma de
avaliacdo final. Se o conjunto de professores entende que o aluno tem
possibilidades de obter sucesso na série/ano seguinte a partir da analise da
sua evolugdo educativa, apesar de ndo ter alcangado o conceito minimo
para aprovacao (dados quantitativos), ndo ha razdo em recuperar contetidos
curriculares no ano subsequente.

Dalben (2010) elenca algumas decisdes que sao competéncia do Conselho
de Classe, como: critérios de selecdo dos alunos, critérios de matricula,
organizac¢do das turmas, selecdo e distribuicdo dos professores por turma/
turno, distribuicdo do nimero de aulas para os professores, processos de
distribuicdo de recompensas e punic¢des relativas ao desempenho escolar,
a classificagdo dos alunos, os livros didaticos adotados, horarios das aulas,
planejamento dos curriculos, o processo de recuperagao, a relacao da escola
com a familia e com a comunidade, participacdo da escola em projetos
académicos especiais, elaboracao de projetos especiais para a realizagado de
metas previamente definidos. Esta descri¢ao se assemelha as competéncias
e objetivos do Conselho de Turma em Portugal. Porém, grande parte do que
foi elencado ndo est4 disposto no regulamento do IFS.
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3.3. Os Membros que os Constituem

Mais diferengas sdo encontradas quando analisamos 0os membros que
constituem o conselho de classe no IFS e o conselho de turma em Portugal
(Quadro 3).

Tabela 3 - Constituicio dos Conselhos de Classe/Turma

Conselho de Classe (IFS) Conselho de Turma (Portugal)

Membros ROD, Art. 78/IFS/2016: Decreto-Lei n® 137/2012:

Permanentes | - Gerente/Diretor de Ensino - Diretor de turma
- 1 pedagogo ou técnico em assuntos | - Todos os professores da turma
educacionais - 1 representante dos alunos
- Coordenador do curso - 2 representantes de pais e encarregados da
- 1 professor representante da turma cducagdo
- 1 estudante representante da turma

Membros - Demais docentes da turma Portaria 223-A/2018:

Eventuais - Pais ou responsaveis pelo estudante - Outros professores
- Profissionais da instituicido (médico, | - Técnicos educacionais relacionados a
psicdlogo, assistente social, cte.) turma

No IFS, hé dois tipos de conselho de classe: consultivo e deliberativo.
O conselho de classe consultivo € constituido por membros permanentes
e eventuais. Os membros permanentes participam, obrigatoriamente, das
reunides do conselho consultivo. Os membros eventuais participam das
reunides mediante convite e/ou convocagdo, em caso de necessidade. No
Conselho Deliberativo € obrigatéria a presenca de todos os docentes da
turma dos estudantes que serdo avaliados, ndo fazendo parte da reunido o
estudante representante da turma.

Em Portugal, todos os professores participam do Conselho de Turma,
quer seja de natureza consultiva ou deliberativa, além de 1 (um) representante
dos alunos e 2 (dois) representantes dos pais e encarregados da educagio.

Apesar de haver previsdo legal da participacdo dos alunos no conselho de
turma, na pratica acontece apenas no Ensino Basico, mais especificamente
no 3° ciclo (semelhante ao Ensino Fundamental II brasileiro). No Ensino
Secundario (semelhante ao Ensino Médio brasileiro), a participacao dos
estudantes ¢ menor, apenas quando tratam-se de reunides extraordinarias
que se destinam a resolugdo de problemas pontuais que carecem de decisao
conjunta. Da mesma forma, a maior parte das reunides do conselho de
turma acontece sem a presen¢a do representante de pais e encarregados
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de educagdo. Além disso, os representantes de estudantes e dos pais ndo
participam do Conselho de Turma de Avaliagao.

Sobre a participacao dos pais e estudantes no Conselho de Classe,
Dalben (2004) acredita que s6 deve acontecer quando a pratica escolar
estiver alicergada em bases democraticas de participagdo vividas em outras
situacdes concretas, caso contrario, situagdes constrangedoras podem ocorrer,
desestimulando o processo de participagdo.

O diretor de turma ¢ um professor (da turma, preferencialmente) indicado
pela dire¢do executiva da escola, cuja aceitagdo ¢ obrigatoria. Ao diretor de
turma ¢ concedida, pelo menos, duas horas da carga horéria semanal, para
cada turma. Lima (1986) comenta que ao diretor de turma cabe, a0 menos
formalmente, o papel mais importante. As fung¢des do diretor de turma serdo
discutidas na proxima se¢ao.

A gestdo da escola ndo estd presente no conselho de turma, como € visto
no IFS (diretor/gerente de ensino e coordenador de curso). Por outro lado,
o diretor de turma compde o conselho de diretores de turma, que tem sua
representacdo no conselho pedagdgico da escola ou agrupamento escolar.
Portanto, enquanto estrutura de gestdo intermédia, o conselho de turma
desenvolve a sua acdo numa base de cooperacao dos docentes entre si e
destes com os o6rgdos de administragdo e gestdo da escola, assegurando
a adequacdo do processo de ensino e aprendizagem as caracteristicas e
necessidades dos alunos que a frequentam.

3.4. As Competéncias de Seus Membros

O Quadro 4 traz as competéncias do coordenador de curso, do professor
representante ¢ do pedagogo ou técnico em assuntos educacionais no IFS.
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Quadro 4 - Competéncias dos membros do Conselho de Classe no IFS

Coordenador de Curso

Pedagogo/Técnico Assuntos

Educacionais

em Professor Representante

ROD, Art. 81/IFS/2016:

- convocar e presidir as reu-
nides;

- definir pautas e encaminha-
mentos das reunides;

- auxiliar o pedagogo ou técnico
em assuntos educa-
cionais, nas agdes a
executadas;

- manter organizados e sob sua
responsabilidade os re-

gistros do Conselho de Classe;

- encaminhar cdpia da ata do

serem

Conselho Final ao Diretor/
Gerente de Ensino;
- planejar as reunides do

conselho de classe.

ROD, Art. 82/IFS/2016: ROD, Art. 83/IFS/2016:

- assessorar o presidente do conselho nas | - fazer diagnodstico da
reunides; turma;

- apresentar dados que esclarecam ou sirvam | - propor melhorias e
para reflexdo, analise e compreensido da | possiveis solugdes dos

realidade educacional do Instituto;

- coletar dados e informagdes que propiciem
o fomento de agdes voltadas para avaliacéo,
auto-avaliacdo e realimentacdo do trabalho
didatico pedagogico;

- elaborar instrumentos proprios para
levantamento das informagdes necessarias
ao desenvolvimento das atividades do
conselho de classe;

- expor a situacfio geral do rendimento
escolar de cada turma;

- viabilizar as propostas do conselho no que
lhe compete;

- registrar e encaminhar a ata das reunides.

problemas identificados;

- comunicar a turma as
decisdes do Conselho de
Classe e acompanhar o
encaminhamento das
providéncias.

O Decreto-Lein® 137/2012, que estabelece o quadro de competéncias das
estruturas de orientagdo educativa, determina que ao diretor de turma compete:

a)Assegurar a articulagdo entre os professores da turma e com
os alunos, pais e encarregados de educagio;

b)Promover a comunicagéo e formas de trabalho cooperativo
entre professores e alunos;

c)Coordenar, em colaboragdo com os docentes da turma, a
adequagdo de atividades, contetidos, estratégias e métodos
de trabalho a situagdo concreta do grupo e a especificidade
de cada aluno;

d)Articular as atividades da turma com os pais e encarregados
de educagdo promovendo a sua participacao;

e)Coordenar o processo de avaliagdo dos alunos garantindo
o seu carater globalizante e integrador;

f)Apresentar a direcdo executiva um relatorio critico, anual,
do trabalho desenvolvido (PORTUGAL, 1999).

A Portaria 226-A/2018, de 7 de agosto, do Ministério da Educagao,
ainda acrescenta que o diretor de turma tem a tarefa de atualizar o processo

individual do aluno.

Pode-se perceber que, em relagdo as competéncias dos membros dos
conselhos de classe/turma, existem algumas diferencas, mas ao mesmo
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tempo, confluéncias. O que compete ao diretor de turma em Portugal pode
ser estendido ao que compete ao coordenador de curso, ao pedagogo ou
técnico em assuntos educacionais e ao professor representante no IFS,
em sua totalidade. Pode ser explicado pela inexisténcia dessas fungdes na
realidade educativa portuguesa e, mais especificamente, no contexto do
conselho de turma.

A atuagdo do diretor de turma pode ser considerada como uma das mais
importantes no trabalho escolar, e ha trés campos de fung¢des: administrativo,
pedagdgico e disciplinar e representa o elo central da relagcdo que se estabelece
entre a escola e a familia (ALHO; NUNES, 2007). Para Almeida (2012)
a direcdo de turma ¢ um cargo de grande responsabilidade e, assim como
Boavista e Sousa (2013), aponta competéncias a serem consideradas na
indicacdo de um professor para esta fungao: disponibilidade, motivagao,
capacidade de comunicacdo e lideranga, tolerancia, dedicagdo, justica
e maturidade das atuagdes. De acordo com os professores portugueses
entrevistados, na pratica sdo escolhidos professores com menor carga horaria
semanal de sala de aula para assumir a dire¢do de uma a duas turmas, a fim
de “equalizar” entre o corpo docente o trabalho escolar.

O Decreto-Lei 51/2012 expde que o diretor de turma,

enquanto coordenador do plano de trabalho da turma, é o
principal responsavel pela adogdo de medidas tendentes a
melhoria das condi¢des de aprendizagem e a promogao de
um bom ambiente educativo, competindo-lhe articular a
intervencao dos professores da turma e dos pais ou encarregados
de educacio e colaborar com estes no sentido de prevenir e
resolver problemas comportamentais ou de aprendizagem
(PORTUGAL, 2012b).

Para DALBEN (2004), ¢ necessario que os papéis a serem desempenhados
no conselho de classe estejam bem definidos: a dire¢cdo organiza os espacgos,
lidera e assegura o cumprimento das decisdes; o pedagogo coordena e media,
sendo o elo de encaminhamento; o aluno representa a turma; os professores
analisam criticamente o rendimento dos alunos e propdem estratégias
pedagbgicas; e os pais dao sugestdes e acompanham todo o processo.
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3.5. Outros Aspectos

Alguns outros aspectos merecem ser considerados para complementar
a comparagao entre o conselho de classe no IFS e o conselho de turma em
Portugal, aqui apresentada (Quadro 5).

E importante destacar o quérum minimo estipulado para que aconte¢am
as reunides. No IFS, o quorum ¢ de 50 por cento dos membros mais um,
tanto nas reunides do conselho consultivo quanto nas reunides do conselho
deliberativo. J4 em Portugal, € necessério que todos os membros estejam
presentes. Quando se verifica a auséncia de um membro, a reunido ¢ adiada,
no maximo por 48 horas, de forma a assegurar a presenga de todos. No
caso de a auséncia ser superior a 48 horas, o conselho de turma retine com
o restante dos membros, devendo o professor ausente fornecer todos os
elementos referentes a avaliagdo de cada aluno ao diretor de turma, que o
representara durante a reuniao.

Quadro 5 - Demais aspectos dos Conselhos de Classe/Turma

Conselho de Classe (IFS) Conselho de Turma (Portugal)
Quérum ROD, Art. 86/IFS/2016: Portaria 223-A/2018:
50% mais um 100%
Resultado das | Votagdo aberta Consenso, na impossibilidade, votacdo
deliberacoes nominal, sem direito a absten¢do de
voto.
Voto de desempate | Coordenador do curso Diretor de turma

Outra caracteristica relevante € o periodo de realizagao das reunides. No
IFS, o ROD prevé que o professor seja liberado da aula para as reunides
ordinarias e deve programar, previamente, uma atividade para a turma
daquele horario. Deste modo, mesmo sendo o periodo previamente posto
no calendario académico, as reunides ocorrem no mesmo periodo das aulas.
Em Portugal, hd um intervalo de tempo entre um periodo letivo e outro,
quando as reunides dos conselhos de turmas acontecem. Portanto, ndo ha
auséncia do professor da sala de aula.

Em Portugal, as deliberacdes devem resultar do consenso dos professores
que o integram, levando em consideragao a situacao global do aluno. Apenas
quando se verifica a impossibilidade de obtengao de consenso, admite-se o
recurso ao sistema de votacdo, que deve ser nominal, ndo havendo lugar a
abstencao. Caso haja empate, o diretor de turma tem o “voto de qualidade”.
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No IFS, o regulamento ja prevé que as decisdes do conselho de classe
devem ser tomadas por meio de votagdo aberta, mas nao faz meng¢ao acerca
da abstencdo. Caso haja empate, o coordenador de curso tem o “voto de
minerva”. O voto de desempate ¢ atribuido a figura do presidente do conselho,
portanto, o diretor de turma em Portugal e o coordenador de curso, no IFS.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes aqui apresentadas podem se configurar em consideracgdes
eminentemente passiveis de outras diferentes interpretagdes e de diferentes
resultados, em pesquisas futuras.

Se for levado em consideragdo o fato de que existe um distanciamento
entre o prescrito e as apropriagdes € usos, cabe indagar em que medida as
reunides de conselho de classe, realizadas nas escolas, t€m correspondido
as expectativas teoricamente atribuidas a essa instincia colegiada, mesmo
considerando apenas o que estd determinado no ROD.

Varidveis poderiam ser investigadas para se identificar quais sdo os fatores
que distanciam o fazer pedagogico da prescricao oficial. Além disso, qual o
sentido da normatizagao para os sujeitos escolares e em que condicdes sdo
realizados os conselhos de classe.

Lima (1986) aponta que existem algumas dificuldades no estudo do
Conselho de Turma, mesmo que se trate somente do estudo da sua estrutura
formal, pois serd insuficiente. Além do elevado niimero de elementos, codigos
e procedimentos, nem sempre de facil observagao, existe sobretudo uma
dificuldade no fato de encontrarmos praticas particulares e especificas de
cada escola. Assim sendo, corre-se o risco de generalizar certos aspectos,
mesmo sabendo que existem diferentes praticas, excecdes e casos particulares.

Em Portugal, o conselho de turma ¢ regulamentado por Decretos, Leis
e Portarias e faz parte do cotidiano do trabalho escolar hé bastante tempo.
Entretanto, foi observado que ndo se trata de mera burocracia ou cumprimento
legal. Os aspectos qualitativos do processo de aprendizagem dos alunos
sao realmente discutidos e todos os professores participam e contribuem
na proposic¢ao de solu¢des para os problemas detectados.

E necessario construir uma cultura profissional estruturada, envolvendo
todos os agentes, para que a escola afirme a sua autonomia curricular e
pedagbgica e em que o trabalho individual dos professores respeite o que
coletivamente foi decidido. E preciso extrapolar a pratica de reunir para atribuir
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as classifica¢des aos alunos sem a devida reflexao, em sede de conselho de
classe/turma/professores, revelando uma cultura de individualismo e 6rfao de
partilha de praticas avaliativas. Desta forma, ¢ necessario operar mudangas
profundas e efetivas e ndo apenas no discurso, repensando a distribui¢ado
dos poderes na organizacdo escolar.

O processo de reestruturagao do conselho de classe deve estar pautado
pela avaliacdo das reagdes dos professores. Entende-se que as mudancgas
ndo podem ser aligeiradas, reconhece-se a importancia de garantir ao grupo
relativa clareza e seguranga em cada etapa. Se faz necessario sobrepor a
componente pedagdgica a administrativa, embora no terreno das escolas esta
oportunidade dé um lugar especial ao império da burocracia e normatividade.

As andlises aqui feitas se configuram como um marco inicial para novas
possibilidades de reflexdo sobre a tematica estudada, em outros espacos,
académicos ou ndo.

Arevisdo conceitual da fun¢ao do conselho de classe trara a possibilidade
de ressignifica-lo como um mecanismo essencial para a gestdo escolar
que se proponha a um trabalho interventivo, fundamentado em principios
democraticos, com vistas a promo¢ao da melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem.

5. AGRADECIMENTOS

As professoras Sonia Sousa e Maria Paula Lobo, do Agrupamento de
Escolas Gaia Nascente. Ao professor Dr. Constantino Martins, do Instituto
Politécnico do Porto. Esta pesquisa teve o financiamento do Instituto Federal
de Sergipe.
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“Educacgdo é comunicagdo, é dialogo,

na medida em que ndo é transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores

que buscam a significa¢do dos significados.”
Paulo Freire (1983, p. 69)

INTRODUCAO

No presente trabalho, apresentamos um projeto de pesquisa elaborado
com a intencionalidade de contribuir para a constru¢do de conhecimentos que
possam fortalecer o debate sobre a importancia da educagdo socioemocional,
bem como a producdo de recursos tedrico-metodoldgicos, no sentindo de
alcangarmos um equilibrio entre os diferentes, porém complementares,
aspectos da constru¢ao do conhecimento: conceitual, tedrico e procedimental
técnico, e o desenvolvimento humano.

O projeto ¢ desenvolvido com o apoio e incentivo financeiro do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS), através das
politicas de pesquisa executadas pela Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensao
(PROPEX). O projeto tem como titulo: ARELEVANCIA DA EDUCACAO
SOCIOEMOCIONAL PARAA FORMAGAO INTEGRAL DO CIDADAO:
percepcdes dos académicos de Matematica do IFS/campus Aracaju. Foi
submetido e aprovado no Edital N° 17/2019/PROPEX/IFS, como parte do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/IFS. Sua
execug¢do iniciou-se em 27 de dezembro do ano 2019, com previsdo de
conclusdo para o dia 27 de outubro do ano 2020. No entanto, em decorréncia
do enfrentamento da emergéncia de satde publica de importancia internacional
decorrente do Coronavirus (COVID-19), o IFS publicou a Portarian® 1576,
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de 17 de junho de 2020, oportunizando a prorrogacao do prazo de execucao
dos projetos de pesquisa até o dia 10 de dezembro de 2020.

Urge fomentarmos uma reflexdo diante do paradoxo ainda tdo direcionador
da pratica educacional no Brasil, inclusive quanto a formagao de professores,
caracterizada pela percepgao dicotdmica e antagonica entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvolvimento humano.

Para a elaboracdo da presente proposta de trabalho, elaboramos como
problema de pesquisa o seguinte questionamento: Os académicos do curso
de Licenciatura em Matematica, matriculados no IFS/Campus Aracaju
reconhecem a relevancia da educagdo socioemocional e seu impacto para
o favorecimento do equilibrio entre os aspectos cognitivos racionais e
emocionais dos educandos da Educagdo Basica, necessarios para a formacao
integral do cidadao?

A construcao do referido problema de pesquisa parte da seguinte hipdtese:
A prevaléncia historico-cultural do paradigma cognitivo racional para
avanco cientifico e tecnoldgico, influéncia nas percepcdes dos académicos
em relacdo a hierarquizacdo entre conhecimentos cognitivos conceituais e
emocionais. Adiante, apresentaremos os objetivos do projeto, bem como
os aspectos metodoldgicos, quanto ao referencial tedrico.

Todavia, como se trata de um projeto em execuc¢do, ndo traremos
resultados. Porém, julgamos pertinente dar publicidade para as reflexoes
elaboradas durante a revisdo de literatura, acerca dos autores que marcam
teoricamente a pesquisa. Eis o foco desse capitulo.

1. CONTEXTUALIZANDO A PROBLEMATICA DE PESQUISA: A
Educacao Socioemocional

As primeiras escolas, como modelos mais aproximados do que
vivenciamos na contemporaneidade, surgiram na Europa no Século XII
d.C. O termo “escola” deriva do grego scholé, que tem por significado “lugar
do 6ci0”, visto que os encontros de ensino surgiram na Grécia, fomentados
por filésofos, e as pessoas procuravam esses locais, em seu tempo livre,
para refletir sobre o mundo e a vida. Todavia, a escola com o formato mais
proximo do que vivenciamos na atualidade, com o tratamento a diferentes
areas de conhecimento, so surgem entre os seculos XI1X e XX.

Nao ¢ ao acaso que a Educagao represente a expectativa de esperanga de
transformacao do ser humano, e consequentemente da sociedade. Constata-se
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que o fundamento da oferta da Educa¢ao formal, historicamente se edifica a
partir de principios filos6ficos que nortearam e norteiam a pratica docente, e
por decorréncia esperada, propicia a constru¢do de conhecimentos necessarios
ao desenvolvimento dos educandos.

Pontuando a realidade da educagao brasileira, faz-se oportuno pontuar
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (1996) preconiza,
em seu artigo 2°, como finalidade da Educacdo, o pleno desenvolvimento
do educando, fundamentada em principios filoséficos e sociais, que a partir
destes, poderdo preparar os estudantes para o exercicio da cidadania e para a
adequada atuacdo no mundo do trabalho, sendo portanto, reconhecidamente
necessario desenvolvermos habilidades voltadas aos valores humanos
universais, para alcancarmos a mencionada atuagdo cidada, bem como
contribuirmos para o desenvolvimento da sociedade, a partir da nossa
atividade profissional.

No entanto, ndo sdo excepcionais as discussdes acerca do descompasso
observavel entre o desenvolvimento tecnol6gico e o desenvolvimento
humano, este Ultimo no sentido do desenvol vimento de habilidades humanas
que favoregam a melhoria das relagdes intra e interpessoais.

Diante dessa percep¢do nos propusemos a investir em pesquisa, na
intencionalidade de contribuir a constru¢ao de conhecimentos que possam
fortalecer o debate, bem como a producado de recursos tedrico-metodologicos,
no sentindo de buscarmos uma sincronia entre na constru¢ao do conhecimento
conceitual, tedrico e procedimental técnico, e o desenvolvimento humano,
tdo necessario para uma reflexdo e postura critica (e autocritica) diante do
paradoxo atual: desenvolvimento cientifico versus desenvolvimento humano.

Nesse aspecto, ndo sdo poucos os autores que analisam e criticam
as praticas educacionais atuais (GADOTTI, 2004; DOWBOR, 2008;
BRIGHENTE, 2016; MAULANA, 2014; DOLEYV, 2017; MARQUES, 2019;
NOVOA, 1993, 1995; PERRENOUD, 2001, 2002) enquanto enraizadas
em um modelo conteudista e priorizador da memorizac¢ao. Desse modo,
cumpre-nos ressaltar que a pratica social de educar importa uma dimensao
humana, moral, estética, ética e politica que ndo se restringe ao progresso
técnico-cientifico, mas o contempla enquanto componente de um contexto
como um todo. (FREIRE, 1999).

Montaigne assevera que a educagdo deve formar o corpo e o espirito.
E voltando-se aos educadores sentencia: "(...) quero que a delicadeza, a
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civilidade e as boas maneiras se modelem ao mesmo tempo que o espirito,
pois ndo ¢ uma alma somente que se educa, nem um corpo, ¢ um homem:
cabe ndo separar as duas parcelas do todo".

Destarte, através do projeto buscamos conhecer as percepgdes e
conhecimentos tedricos-metodologicos dos académicos do curso de
Licenciatura em Matematica, sobre a relevancia da educacao socioemocional
e seu impacto para favorecer o equilibrio entre os aspectos cognitivos
racionais ¢ emocionais dos educandos da Educacao Basica.

O desenvolvimento da pesquisa tem por referencial tedrico a Teoria
da Inteligéncia Emocional (GOLEMAN, 1995, 2001, 2006), a Teoria do
Pensamento Complexo de Morin (2000a, 2000b, 2003, 2007), que suscita
um reencontro entre a cognicao e a afetividade na Educagao, na Teoria das
Emocgdes de Vygotsky (2003), na qual afetividade tem papel fundamental
na Educacgdo escolar, e nos entendimentos de Bauman (1998, 2001), sobre
anecessidade da aprendizagem de habilidades socioemocionais, diante das
incertezas da modernidade liquida.

Partindo desse contexto e referenciais, buscamos produzir conhecimentos
que subsidiem a reflexdo sobre a oferta dos cursos de licenciatura, no
ambito do IFS, bem como a producdo de conhecimentos cientificos que
possibilitem o avanco tedrico-metodoldgico necessario ao incremento de
praticas pedagogicas inovadoras.

Desse modo, tencionamos contribuir para a qualidade da formagao docente,
considerando seu impacto positivo na atuagdo dos futuros professores, de
modo que busquem a adog¢do de uma postura educativa holistica, no sentido
minimizar a reprodu¢do de modelos da educagdo bancéria, mas sim, suscitar
que se esforcem por exercer uma pratica profissional pautada nos pilares dos
saberes da Educacao (Saber conhecer, saber fazer, saber ser e saber conviver).

2. COMPREENSOES ACERCA DO PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO,
NA FORMACAO INTEGRAL DO CIDADAO.

Ao nos propormos a pesquisar sobre a Educagao, necessitamos refletir
sobre o lugar social a partir do qual estabelecemos nossas reflexdes e
consequentes hipoteses, posto que ndo ha apenas uma perspectiva a ser
reconhecida, enquanto realidade multipla e complexa.

Nesse aspecto, cabe-nos considerar que sentidos e significados podem ser
atribuidos a Educacao, e como estes interferem nos direcionamentos teoricos
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e praticos, especialmente no ambito das politicas publicas de Educacdo, bem
como na produg¢do cientifica na area e pratica docente cotidiana.
Luckesi colabora com a nossa reflexdo quando assevera que:

Alguns responderao que a educagao ¢é responsavel pela diregdo
da sociedade, na medida em que ela é capaz de direcionar a
vida social, salvando-a da situagdo em que se encontra; um
segundo grupo entende que a educagdo reproduz a sociedade
como ela esta; ha um terceiro grupo de pedagogos e tedricos da
educagdo que compreendem a educagdo como uma instancia
mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade. Para
estes a educacdo nem salva nem reproduz a sociedade, mas
pode e deve servir de meio para a efetivagdo de uma concepgao
de sociedade. (LUCKESI, 1994, p. 37).

Com foco do projeto em tela, sabemos que as discussoes acerca da relevancia
da educag¢do socioemocional, no contexto da educag@o formal, ndo ¢ objeto
recente de debate e producdes cientificas. Desde organizagdes internacionais,
nacionais, a projetos de pesquisadores no mundo, vém discutindo os rumos da
educacdo, diante das demandas emergentes da sociedade do conhecimento,
sendo imperativo que seja desenvolvida uma educagdo que possibilite aos
sujeitos o desenvolvimento de habilidades que os torne capazes de agir com
autonomia, prezando pela responsabilidade pessoal e coletiva, cientes do carater
interdependente da vida em sociedade, que exige cooperacao e solidariedade,
enquanto requisitos para sua coesao social.

Tais debates, favorecem a um reencontro entre as diferentes areas de
conhecimento, convergindo para a preméncia de se trabalhar o desenvolvimento
humano de forma interdisciplinar, em oposi¢do a fragmentagao disciplinar
efetivada a partir do inicio do século XX. (LOUREIRO, 2016)

Morin contesta a fragmentacao do saber que impossibilita uma visdo ampla
do conhecimento, sustenta a urgéncia de promovermos o desenvolvimento
da inteligéncia geral. (MORIN, 2000b)

Nesse sentido, no ambito internacional, citamos o relatério que a
Comissao Internacional sobre a Educagdo para o século XXI enviou para
a UNESCO, no final do século XX, que ficou conhecido como “Relatorio
Jacques Delors”, o qual assinala como principios da educacao, quatro
aprendizagens fundamentais ao desenvolvimento humano, numa abordagem
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holistica: o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos
(conviver) e o aprender a ser. (DELORS, 2012)

O estudo da OCDE acerca do impacto das competéncias socioemocionais
para o desenvolvimento pessoal e social sdo evidenciadas em documentos,
cuja ideia geral apontamos:

As competéncias conduzem ao crescimento econdomico € ao
progresso social. Todos sabemos que competéncias cognitivas
(como letramento, numeramento e capacidade de resolver
problemas) importam, mas competéncias socioemocionais
(como perseveranca, autocontrole e estabilidade emocional)
sdo tdo importantes quanto as competéncias cognitivas para
gerar bons resultados na vida das criancas. As evidéncias
empiricas e o senso comum nos dizem que competéncias
socioemocionais permitem que as pessoas lidem melhor com
os desafios cotidianos. Individuos que persistem e se esforcam
mais tém maior tendéncia ao sucesso em um mercado de
trabalho altamente dindmico e orientado por habilidades.
(-..) Individuos que sdo capazes de lidar com suas emogoes e
conseguem se adaptar a mudancas tendem a lidar melhor com
os problemas da vida, como perda de emprego, desestruturagdo
familiar ou envolvimento com crime. (OCDE, 2015; p. 1)

No contexto nacional, as dez competéncias gerais definidas na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), apesar das severas criticas
acerca das ultimas reformulagdes aplicadas ao documento (criticas com
as quais coadunamos), observa-se que tais competéncias devem ser
desenvolvidas nas cinco areas de conhecimento propostas do documento,
sendo que tais areas ndo sdo apontadas como estanques e exclusivas umas
das outras, conforme podemos analisar no infografico a seguir, retirado da
publicacdo Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da
BNCC (2017):
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Percebemos a BNCC, enquanto documento de referéncia, trouxe nessa
reformulacdo, um tom conservador e avesso ao didlogo e a tolerancia a
diversidade, conforme assevera Ribeiro (Santos, 2017) que “O papel basico
da escola, de qualquer ordem que seja, ¢ aceitar a pessoa na sua diversidade.
A escola ndo deve doutrinar em nenhuma dire¢ao”. Mesmo assim, nao
havendo como excluir aspectos socioemocionais do processo formativo,
os identificamos atravessando a todas as competéncias.
Tal preceito se encontra em outros instrumentos normativos, inclusive
os que regulamentam a formag¢do dos profissionais da Educagdo Bésica,
como por exemplo o Decreto N° 8.752, de 09/05/2016, que apresenta como
primeiro principio que deve nortear a referida formacao, o trecho que segue:

Figura 1 - Competéncias Gerais da BNCC (2017)
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Fonte: MOVIMENTO PELA BASE (2017, p. 2).

I - o compromisso com um projeto social, politico e ético
que contribua para a consolidagdo de uma nacdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao

dos individuos e dos grupos sociais;
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No ambito do Instituto Federal de Sergipe, os planos de cursos de
graduagdo, na modalidade de licenciaturas, (Matematica e Quimica)
preconizam o aprendizado de tais competéncias, estando bem claras em
seus objetivos e perfil profissional de conclusdo, como podemos constatar
em seguida:

Capacitar profissionais para atuar como professores na Educagéo
Bésica e Educacao Profissional com compromisso com projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma
nag¢ao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova
a emancipacao dos individuos e grupos sociais, atendendo ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto,
contraria a toda forma de discrimina¢do; (Licenciatura em
Matematica) (IFS, 2018; p. 9)

Ter conhecimentos humanos que permita exercer plenamente
sua cidadania e, enquanto educador, buscar sempre melhor
qualidade de vida para todos os que serdo alvo do resultado de
suas atividades; (Licenciatura em Quimica) (IFS, 2018; p. 8)

Diante do exposto, julgamos inquestionavel a relevancia social e
educacional de investimos em pesquisas sobre a tematica em tela, considerando
as efetivas demandas da sociedade contemporanea, bem como a vigente
legislagdo que aponta para profundas transformagdes na pratica docente,
num caminho de ruptura com o paradigma mecanicista, que fragmenta
o conhecimento, que valoriza o aprendizado cognitivo e desconsidera a
educacdo socioemocional, ainda tdo presente em nossas praticas e discursos.

3. QUE PRETENDEMOS CONHECER?

Para a elaboragao da presente proposta de trabalho, considerando
o disposto na justificativa, elaboramos como problema de pesquisa o
seguinte questionamento:

Os académicos do curso de Licenciatura em Matematica, matriculados no
IFS/Campus Aracaju reconhecem a relevancia da educacdo socioemocional e
seu impacto para o favorecimento do equilibrio entre os aspectos cognitivos
racionais e emocionais dos educandos da Educagao Basica, necessarios para
a formagao integral do cidadao?
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A construgdo do referido problema de pesquisa parte da hipdtese que segue:

- A prevaléncia historico-cultural do paradigma cognitivo racional para
avango cientifico e tecnoldgico, influéncia nas percepcdes dos académicos
em relacdo a hierarquizagdo entre conhecimentos cognitivos conceituais
€ emocionais.

Partindo da problematica e hipotese, tragamos por objetivos:

Objetivo Geral:

Conhecer as percepgdes e conhecimentos tedricos-metodoldgicos dos
académicos do curso de Licenciatura em Matematica, sobre a relevancia
da educagdo socioemocional e seu impacto para favorecer o equilibrio
entre os conhecimentos cognitivos racionais e emocionais dos educandos
da Educacdo Basica.

Objetivos Especificos:

1. Identificar os conhecimentos dos académicos sobre aspectos tedrico-
metodologicos necessarios a atuagdo docente que contemple a educagao
socioemocional dos educandos;

ii. Verificar os entendimentos dos académicos sobre a equiparagdo do
impacto entre os conhecimentos cognitivos conceituais € emocionais, no
contexto das competéncias e habilidades necessarias a formagao integral
do cidadio;

iii. Analisar as influéncias tedricas e praticas ocorridas no processo
de socializa¢do dos académicos, que influenciaram na edificagdo de
suas percepgoes, acerca da énfase no paradigma cognitivo racional na
atuacao docente.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: Sobre o
marco tedrico.

Este projeto parte da concepcao de que ¢ impreterivel ao sucesso da
pesquisa, que consigamos construir um dominio conceitual acerca dos
referenciais tedricos, que nos dé base para as devidas analises dos futuros
dados coletados.

Diante dessa convicgao, a primeira etapa do projeto constou com o
estudo de autores de referéncia, sendo estabelecidas as leituras, seguidas
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de elabora¢do de fichamentos e debates realizados entre as professoras
orientadoras e os académicos bolsistas no projeto.

A pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, pautada nas
concepgdes da Sociologia compreensiva.

A populacdo da pesquisa tem por caracterizagdo pertencerem ao corpo
de académicos do IFS/Campus Aracagju, regularmente matriculados no curso
de Licenciatura em Matematica, perpassando os oito periodos de cada curso.
O quantitativo total de matriculados atual (ano letivo 2020) conta com 116
académicos. Destes, consideraremos enquanto amostra 80%, ou seja, contaremos
com a participac¢do de pelo menos 93 académicos para a coleta dos dados.

Para a coleta dos dados, definimos as técnicas de Grupos Focais (GF) e
entrevistas. Desta forma, buscamos contornar a possivel baixa participacao
de algum segmento, complementando a pesquisa a partir de entrevistas. A
técnica de pesquisa GF nos permite coletar dados por meio de interagdes
grupais, a partir da discussdo de questdes sugeridas pelo pesquisador.
(MORGAN, 1997).

Em decorréncia da necessidade de mantermos o afastamento social, devido
a pandemia ja mencionada, realizamos um ajuste metodologico, dando maior
énfase para a realizacdo de entrevistas a serem realizadas a partir de mediagao
tecnologica. Caso haja relaxamento das medidas de isolamento social & tempo
de procedermos a coleta de dados a partir de GT, pretendemos executa-los
como técnica complementar para acesso as informagdes.

Os materiais estudados enquanto revisao de literatura, conforme dispostos
no Quadro 1 que segue:

Quadro 1- Relacio de textos cientificos que compdem a revisio de
literatura do projeto de pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelos autores. 2020.

Portanto, o projeto de pesquisa estd pautado nas teorias dos seguintes

autores/teorias:

* Na Teoria da Inteligéncia Emocional (GOLEMAN, 1995, 2001,
2002, 2006). O autor assevera que (1995, p. 276): "Ser emocionalmente
alfabetizado ¢ tao importante na aprendizagem quanto a matematica e
a leitura." Para Goleman (2002) a inteligéncia emocional divide-se em
quatro aspectos: a autoconsciéncia, que compreende a percepcao do
sujeitos a respeito das suas proprias emocgdes; a autogestao ou habilidade
para gerir suas emogodes, a partir de didlogos internos; a consciéncia
social, que possibilita a percep¢do do que ocorre com as pessoas a sua
volta; e a administracdo de relacionamentos, que significa conseguir lidar
com as expressdes emocionais de outras pessoas, tendo por referéncia a
consciéncia que tem sobre as proprias emocgdes. Sobre a abordagem da
Inteligéncia Emocional na educagdo formal, Goleman adverte:

A idéia basica ¢ elevar o nivel de competéncia social e
emocional nas criangas como parte de sua educagdo regular
— ndo apenas uma coisa ensinada como paliativo para criangas
que estdo ficando para tras e que sdo " perturbadas”, mas um
conjunto de aptiddes e compreensdes essenciais para cada
crianga. (2001, p. 276)

* Na Teoria do Pensamento Complexo de Morin (2000a, 2000b, 2003,
2007), que suscita um reencontro entre a cogni¢do e a afetividade na
Educacao, pautada no entendimento de que o ser humano ¢ complexo e
ndo fragmentado. Assim sendo, a cogni¢ao ndo se justapde a afetividade
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que, por sua vez, nao ¢ mais relevante que a cogni¢ao, como nos esclarece
Morin (2000a):

(..) no mundo mamifero e, sobretudo no mundo
humano, o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do
mundo da afetividade, isto €, da curiosidade, da paixao, que por sua
vez, sdo a mola da pesquisa filosofica ou cientifica. A afetividade
pode asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalecé-
lo. Ha estreita relagdo entre inteligéncia e afetividade:
a faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo
destruida, pelo déficit de emocao; o enfraquecimento da capacidade
de reagir emocionalmente pode mesmo estar na raiz de
comportamentos irracionais. Portanto, ndo ha um estagio superior
da razdo dominante da emog¢ao, mas um eixo intelecto-afeto e,
de certa maneira, a capacidade de emogdes ¢ indispensavel ao
estabelecimento de comportamentos racionais. (p. 20-21)

* Na Teoria das Emog¢des de Vygotsky que atribui importancia decisiva
a afetividade na relag@o professor-aluno, percebendo-a como indivisivel
do processo de constru¢do do conhecimento, conforme podemos constatar
no trecho que segue:

A emocao ndo ¢ uma ferramenta menos importante que
0 pensamento. A preocupacio do professor ndo deve se
limitar ao fato de que seus alunos pensem profundamente
e assimilem a geografia, mas também que a sintam. [...] as
reacdes emocionais devem constituir o fundamento do processo
educativo (VYGOTSKI, 2003, p.121).

* E nos entendimentos de Bauman (1998, 2001), sobre a necessidade
da aprendizagem de habilidades socioemocionais diante das incertezas
da modernidade liquida. Conforme o autor, o atual contexto sécio-
historico reclama da educacdo escolar, o desenvolvimento da capacidade
de refletir individual e coletivamente, sobre o mundo legado e o que
ainda sera construido. Nesse sentido, mais do que descobrir e conceituar
uma “verdade” ou ordem absoluta, faz-se imprescindivel compreender a
complexidade, a fluidez da realidade e a dialogicidade da realidade, assim
como a ambiguidade intrinseca na interpretacdo do real. Nesse contexto,
a funcdo social da escola tem espaco de destaque, posto que: “Ainda ¢
preciso aprender a arte de viver num mundo saturado de informacdes. E
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também a arte mais dificil e fascinante de preparar seres humanos para
essa vida”. (BAUMAN, 2011, p. 125).

4.]. 0 que nos dizem os autores que nos referenciam
4.1.1. A teoria da Inteligéncia Emocional de Daniel Goleman.

A inteligéncia emocional abordada nos escritos de Daniel Goleman
(2012), nos dao o embasamento tedrico para defendermos a importancia
de se estudar e conhecer sobre uma aprendizagem significativa levando
em consideracdo as emocgdes. Tal estudo no possibilita considerar a face
emocional do ser humano, e como esse aspecto influencia na formagao
académica, especificamente no caso dos futuros professores de Matematica.

Para comegar, precisamos analisarmos o que € emoc¢ao. Emocao segundo
Goleman (2012) “Termo cujo significado preciso psicologos e filosofos
discutem ha mais de um século. Em seu sentido mais literal, o Oxford
English Dictionary define emog¢do como ‘qualquer agitacio ou perturbacao
da mente, sentimento, paixao; qualquer estado mental veemente ou excitado’.
Entendo que emocao se refere a um sentimento e seus pensamentos distintos,
estados psicoldgicos e biologicos, e a uma gama de tendéncias para agir.”.
(GOLEMAN, 2012, p. 303)

E através da emocio que demonstramos o que sentimos, é como nos
manifestamos diante de uma agdo demonstrando raiva, dor, tristeza, alegria,
etc. Goleman assevera que que temos duas mentes a que pensa € a que sente.
A mente racional ¢ quando diante de situagdes cotidianas refletimos sobre
que agdo tomar, ja a mente emocional ¢ a que nos faz agir no impulso “no
calor da emog¢ao” (2012, p. 306).

“Essas duas mentes, a emocional e a racional, operam em estreita
harmonia na maior parte do tempo entrelagando seus modos de conhecimento
para nos orientar no mundo.” (GOLEMAN, 2012, p. 308). O professor
tendo esse conhecimento podera ter uma visdo mais abrangente acerca do
comportamento de seu aluno, enxergando assim, as eventuais dificuldades
de seus alunos, para que possam ter empatia com o mesmo, buscando
entender possiveis motivagdes de suas contrariedades e assim, junto com o
educando, buscar formas de contornar o problema. E assim, os dois, aluno
e professor, terdo a oportunidade de desconstruir essa “barreira” que pode
eventualmente interferir na relagao professor —aluno, e consequentemente,
no aprendizado do aluno.
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Goleman (2012) afirma que as emocgdes sdo a mente do corpo, ou seja, o
que vivenciamos em nosso dia a dia tem influéncia direta nas nossas emogoes.
Com isso podemos perceber que simples agdes tomadas por um professor
em sala de aula podem ser devastadoras para a vida escolar do aluno. Por
exemplo, o professor julga o aluno por ndo ter feito a licdo de casa, mas
em nenhum momento pressupde o que este vivencia em sua rotina diaria,
quais responsabilidades sdo passadas para ele, que problematicas pessoais,
de saude, familiares, sociais ou economicas, sdo enfrentadas no cotidiano
do estudante, que podem ser representadas através da sua impossibilidade
de fazer uma li¢do. A forma que o professor vai abordar esse aluno ¢ crucial
para que ndo gere uma situagao desconfortavel, e assim acarrete em obstaculo
a comunicagao entre o professor e ndo apenas um aluno abordado, como no
exemplo, mas as agdes docentes influenciam aos demais alunos.

Para Goleman (2005) quando tratamos sobre a formacgao de professores,
qualquer tematica ¢ menos importante numa matriz curricular, que a
necessidade de alfabetizagao emocional:

Talvez ndo haja outro tema em que a qualificag¢@o do professor
seja mais importante, uma vez que a maneira como ele lida
com a classe €, por si mesma, um modelo, uma li¢do de fato
de competéncia — ou incompeténcia— emocional. Sempre
que um professor responde a um aluno, vinte ou trinta outros
aprendem uma lig¢do. (...) Para comegar, eles precisam se
sentir a vontade para falar sobre sentimentos; nem todos sdo
ou querem ser assim. Pouca coisa ou nada na educago padrao
dos professores os prepara para esse tipo de ensinamento. E
por essa razdo que os programas de alfabetizacdo emocional,
normalmente, fornecem aos professores em perspectiva varias
semanas de treinamento especial na técnica. (GOLEMAN,
2005, p.331)

Destarte, para que o professor tenha essa capacidade de observar e interferir
junto aos estudantes, ele necessita estar emocionalmente “alfabetizado”, para
que a sua falta de autoconhecimento nao interfira em sua metodologia de
ensino, causando prejuizo ao processo de ensino e aprendizagem. Por isso,
nos afirma Goleman “As pessoas com pratica emocional bem desenvolvida
tém mais probabilidade de se sentirem satisfeitas e de serem eficientes em
suas vidas, dominando héabitos mentais que fomentam sua produtividade,
as que ndo conseguem exercer nenhum controle sobre sua vida emocional
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travam batalhas internas que sabotam a capacidade de concentra¢do no
trabalho e de lucidez de pensamentos.” (GOLEMAN, 2012, p.60).

A educagdo para a inteligéncia emocional, segundo Goleman, se deve ter
inicio em casa e desenvolvida na escola, desde o pré-escolar, com ajuda dos
professores. Sendo assim, ele afirma que a crianga estara preparada para ir a
escola quando ela dominar a aptidao bésica que ¢ aprender. O autor aponta
como as sete das principais caracteristicas para essa aptidao fundamental:
Confianga, curiosidade, intencionalidade, autocontrole, relacionamento,
capacidade de comunicar-se e cooperatividade. “Se a crianga vai iniciar sua
vida académica, no jardim-de-infincia, de posse dessas aptiddes, depende
muito de o seus pais - e professores no maternal - lhe terem dado um tipo
de aten¢do cujo pressuposto tenha sido de que “a inteligéncia emocional
comeca no berco.””. (2012, p. 212)

Se na fase enquanto crianga, sofrer algo que a marque emocionalmente
ou/e psicologicamente de forma traumadtica, a crianga crescera e levara
consigo em suas lembrangas para o resto da vida. Como Goleman mesmo
falou “que os medos, traumas, emocdes, sao uma parte da nossa heranca
genética herdada dos nossos pais.” (GOLEMAN, 2012). Compreendendo
esses processos, o professor poderd se preparar para facilitar o processo
de desenvolvimento do estudante, numa perspectiva integral do sujeito,
utilizando-se de situagdes ndo planejadas para o aprendizado para a vida,
conforme nos explica o autor:

Além do treinamento do professor, a alfabetizagdo emocional
amplia nossa visao acerca do que ¢ a escola, explicitando-a
como um agente da sociedade encarregado de constatar se as
criangas estdo obtendo os ensinamentos essenciais para a vida
— isto significa um retorno ao papel classico da educagao.
Esse projeto maior exige, além de qualquer coisa especifica
no curriculo, o aproveitamento das oportunidades, dentro e
fora das salas de aula, para ajudar os alunos a transformar
momentos de crise pessoal em ligoes de competéncia emocional.
(GOLEMAN, 2012, p.60).

Desde bebés se deu inicio a processos que mais tarde apds o
“amadurecimento”, nos forcam a lidar com nossas proprias frustagdes, além
disso, temos que lidar com a pressdo constante, pois todos os dias somos
cobrados de algo, seja no trabalho, na escola, na familia, na sociedade, etc.
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Sempre haverd uma cobranga. Uma sociedade que exige muito e se solidariza
pouco, nascemos e crescemos com fardos que carregamos durante nossa vida,
até o momento em que desenvolvemos um nivel de maturidade emocional,
para lidarmos de forma produtiva com essas situagdes. (GOLEMAN, 2012)

Um fato importante ¢ que somos mutaveis, estamos em constante evolugao,
uma caracteristica basica do ser humano. Essa constatac¢ao, fortalece nossa
convic¢do na importancia de projetos como o que ora apresentamos, que
nos auxilia a compreender processos ndo apenas educacionais, mas sociais
e emocionais, de modo a nos instrumentalizar e impulsionar ao permanente
desenvolvimento humano integral.

Por essa razdo torna-se importante demonstrar que ¢
possivel utilizar as emog¢des de forma inteligente e adapta-
la, contribuindo assim para a saide mental das pessoas, em
especial do professor, leva-lo a refletir sobre como compreender
suas emogdes, ¢ a capacidade de controlar as mesmas para
promover o crescimento tanto emocional e intelectual dele e
de seus alunos. (SOUSA e FREITAS, 2016, p. 99)

4.1.2. Sobre o pensamento complexo de Edgar Morin.

O autor Edgar Morin defende que o ser humano ¢ complexo e que essa
complexidade o impossibilita de ter uma visdo mais abrangente acerca dos
variados tipos de conhecimentos que conformam a realidade humana.

No presente projeto, em especial no que tange ao seu objetivo especifico:
Verificar os entendimentos dos académicos sobre a equiparacao do impacto
entre os conhecimentos cognitivos conceituais e emocionais, no contexto
das competéncias e habilidades necessarias a formacao integral do cidadao,
arelagdo com os entendimentos de Morin nos provocam a contemplar uma
abordagem a complexidade humana. Tal enfoque também ¢ constatado em
sua obra “Os setes saberes necessarios a educagao no futuro” (2000), quando
trata sobre as cegueiras do conhecimento: o erro ¢ a ilusdo; os principios do
conhecimento pertinente; ensinar a condicao humana; ensinar a identidade
terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; ¢ a ética do género
humano. De forma geral, Morin entende que deve na educagdo, precisamos
considerar o conhecimento como um todo e ndo uma parte do conjunto,
ou seja, a reforma necessaria na educagao formal deve ser paradigmatica
€ ndo programatica.
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Educar para compreender a matematica ou uma disciplina
determinada ¢ uma coisa; educar para a compreensao humana
¢ outra. Nela encontra-se a missdo propriamente espiritual
da educagdo: ensinar a compreensdo entre as pessoas como
condigdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade. (MORIN, 2000a, p. 93)

Mesmo como futuros professores de Matematica ¢ importante entender
que as componentes curriculares possuem relagdes e que nao se pode ignorar
as emog¢des humanas. Mesmo numa area de conhecimento dita de “exatas”
¢ preciso entender os fatores externos a sua abordagem especifica, como ¢
o caso dos saberes socioafetivos, pois Morin defende que a inteligéncia nao
pode ser separada da afetividade e que a educagao do futuro é centrada na
condi¢do humana, ou seja, ndo apenas a razao, mas também as emogdes e
sentimentos. Assim sendo, os futuros educadores precisam aprender como
reconhecer e avaliar seus proprios conhecimentos e emogdes, além de
auxiliar os alunos nesse processo.

Paralelo a isso, temos a educacdo socioemocional e a sua importancia nos
cursos de licenciatura. Sobre a Teoria da complexidade humana, podemos
entender que ao separar as areas de conhecimento, as ciéncias, € 0 cognitivo
do emocional pode até parecer facilitar o entendimento, porém existe uma
falha ao relacionar a causa as consequéncias, acabando por dificultar o
processo. Como afirma o autor:

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de
ensino obedece a eles. Na escola primaria nos ensinam a isolar
os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em
vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas,
em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo
ao simples, isto €, a separar o que esta ligado; a decompor,
e ndo a recompor; ¢ a eliminar tudo que causa desordens ou
contradi¢des em nosso entendimento. (MORIN, 2001, p.15)

Dessa forma, apesar de vermos cada componente curricular encerrado
apenas a uma area do conhecimento hd um equivoco, pois existem nio s
relagdes entre todas as areas de conhecimento, mas sim, sdo parte de um todo.
Separa-las como algo mais simples e sem vinculagdo umas com as outras,
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retira essas relagdes, ¢ como se as deixassem invisiveis a compreensao.
Alimentando esse paradigma fragmentado, reduzimos em muito capacidade
de identificacdo das possiveis causas de um problema, deixando apreensiveis
apenas as suas consequéncias, impossibilitando sua resolugao.

As ciéncias humanas em especial representam a compreensao do passado,
que apresentam suas repercussoes e reflexos na condi¢do presente da sociedade,
portanto, na abordagem sobre conhecimento e o pensamento acerca das decisdes
humanas, estas ndo podem ser ignoradas e nem separadas das outras ciéncias,
como se nao fossem complementares, como assevera Morim.

[...] o problema cognitivo ¢ de importancia antropoldgica,
politica, social e historica. Para que haja um progresso de
base no século XXI, os homens e as mulheres ndo podem
mais ser brinquedos inconscientes nao so de suas ideias, mas
das proprias mentiras. O dever principal da educacdo ¢é de
armar cada um para o combate vital para a lucidez. (MORIN,
2000b, p. 33)

Além disso, segundo Morin, a condi¢do humana ¢ o aspecto mais
importante ao se falar de educagdo. Deve ser o ponto de partida e de
chegada do pensar e do fazer educativo. Sem compreender o homem, ndo
se pode estudar nem ensinar nada. Fazendo uma associagdo com a Teoria
das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1995), um professor precisa
saber lidar com a existéncia de multiplas competéncias e habilidades do
aluno e ndo s6 se preocupar com a apreensao de conhecimentos conceituais,
convencionalmente exigidos pela tradi¢ao escolar até entdo. Tal condugao,
ao mesmo passo que ajuda o desenvolvimento cognitivo e aprendizado
de saberes cientificos, oportunizard também a ampliacdo de habilidades
intrapessoal e interpessoal.

A educagio do futuro devera ser o ensino primeiro e universal
centrado na condi¢do humana.(MORIN, 2000b, p. 47) E nada
mais intrinseco a condi¢do humana e simultaneamente ao aluno do
que seus sentimentos e suas emogdes. A partir desses pressupostos
fica claro a necessidade de preparar o aluno para a vida, inserindo
o conceito de inteligéncia emocional na escola, capacitando-o para
perceber e lidar com suas emogoes de forma a ndo ser dominado
por ela. (SILVA E PORTO, 2019, p.239).
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Morin esclarece que “(...) a ciéncia econdmica € a ciéncia humana mais
sofisticada e a mais formalizada. Contudo, os economistas sdo incapazes de
estar de acordo sobre suas predicdes, geralmente erroneas. Por qué? Porque
a ciéncia econdmica estd isolada das outras dimensdes humanas e sociais
que lhe sdo inseparaveis.” (2001, p.16). Ao ser percebida enquanto umas das
ciéncias mais bem elaboras ao negar a existéncia dos sentimentos € emogdes
humanas, justamente por isso, a ciéncia econdmica pode se tornar erronea.

Os futuros professores devem usar esse exemplo para lembrar que ensinar
um conteudo de forma descolada da vida real, sem uma abordagem vivencial,
racional e emocional, podem ndo atingir o objetivo de ensinar. Assim, fica
evidente que devido a complexidade inerente ao ser humano, ndo ¢ eficiente,
tampouco educativo, separar os conteudos para tentar simplifica-los e ndo
reestabelecer uma conexao entre eles. Finalmente, o mais provavel € que seja
suprimida a relagdo de causa e consequéncia, dificultando a compreensao.
Desse modo, ¢ incontestavel a urgéncia de entender o papel do cognitivo
e do afetivo no processo de constru¢do do conhecimento, na sala de aula.

Ao ler o tema do projeto, enquanto futuro professor de matematica,
um académico pode ser assolado pela seguinte questdo: "Minha grade
curricular estd me preparando para isso?". Ao estudamos Edgar Morin
(2001), nesse projeto, nos provoca a refletir nessa direcao: "Sera que estou
preparado para entender, analisar e conduzir as minhas emogdes e meus
sentimentos?" "Serd que meu curso me preparard para isso?" "Serd que
estou preparado para ser um bom professor". Certamente que ndo se pode
ter todas as respostas, mas estudar autores como Edgar Morin, nos ajuda
a ter uma perspectiva sobre a relevancia da educagdo socioemocional na
pratica educativa, principalmente para os futuros professores de areas de
conhecimento como a Matemadtica. Entdo, apesar de sempre se escutar que o
unico papel do professor de matematica € ensinar matematica, a licenciatura
nos possibilita a oportunidade de estudar a sociedade e seus comportamentos.
O papel de professor ¢ um papel importante na sociedade, pois os alunos
acabam te levando como exemplo, seja ele positivo, seja ele negativo. Logo,
a pratica pedagogica precisa ser consciente e intencional, considerando seu
impacto na formag¢ao do estudantes de uma perspectiva holistica.
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4.1.3. Teoria das Emocdes de Vygotsky

O projeto de pesquisa tem como objetivo geral analisar a percep¢ao dos
alunos de Licenciatura em Matematica acerca da importancia da educacao
socioemocional, e de seu impacto no equilibrio entre os conhecimentos
cognitivos racionais e emocionais dos educandos da Educacdo Basica. Para
tanto, faz-se necessario evocar tedricos que estejam relacionados a educagao
socioemocional, como € o caso de Lev Semionovich Vygotsky, logo, seus
estudos servirdo de alicerce no desenvolvimento do projeto proposto.

Segundo Lev Vygotsky (1984) o ser humano ¢ um individuo sécio-
historico e cultural que, além de estar em formacao constante, tem, a partir
das experiéncias e da cultura, o seu desenvolvimento. Deste modo, o que o
rodeia, “o0 meio”, o influencia quanto a constru¢ao de conhecimentos. Para
o autor, a aprendizagem da crianca comeca muito antes da sua entrada na
escola, inicia-se desde 0 seu nascimento e estaem todo lugar eatodo instante,
além disso, ¢ muito importante a comunicag¢ao entre criangas e adultos, por
possibilitar o compartilhamento de saberes entre geragdes diferentes. “[...]
todas as fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica) [...].”
(EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 63).

Para que a crianga consiga organizar seus pensamentos e seu comportamento
intelectual ¢é necessario que ela esteja devidamente familiarizada com a
linguagem, que contribuira para o seu desenvolvimento.

Conforme menciona Vygotsky (IVIC, 2010), existem duas zonas de
desenvolvimento, a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento
potencial. A zona de desenvolvimento real ¢ aquela em que a crianga sabe
o que ela ¢ capaz de fazer e executar sozinha, e a zona de desenvolvimento
potencial ¢ aquela em que reside o conhecimento desconhecido ou ndo
dominado pela crianga. E nessa segunda zona que o professor ou adulto
devem atuar para que as habilidades, até entdo desconhecidas ao infante,
deixe o plano do potencial e assume o plano do real. Ou seja, a partir da
interagdo com o professor ou com um adulto, até mesmo com uma outra
crianga que tem um pouco mais de conhecimento, pode fazer a zona de
desenvolvimento potencial se torna real e, assim, a crianca conseguira
realizar determinada agdo sozinha.
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Portanto, para que se tenha um bom aprendizado é necessario considerar
o nivel de desenvolvimento potencial do estudante e ter ciéncia de que, para
seu desenvolvimento, a interacdo com o outro, € com 0 meio, S30 essenciais.
E necessario que o professor saiba que o aluno pode realizar sozinho e o
que ndo pode, para que assim, consiga planejar como acontecera o ensino
e observar os processos individuais.

O professor possui grande importancia no desenvolvimento e aprendizagem
das criangas, a partir de suas vivéncias compartilhadas, ele ¢ capaz de
desenvolver ainda mais o pensamento do aluno, tornando-o mais complexo.

Nao se deve ensinar ao aluno aquilo que ele ja sabe, mas sim fazer
com que ele aprenda algo que consiga compreender e depois desenvolva
sozinho. O docente precisa conhecer os seus alunos e suas especificidades
para que possa atuar nos dois niveis de desenvolvimento, a zona de
desenvolvimento proximal. Para Vygotsky, o desenvolvimento ndo coincide
com a aprendizagem, pois ele ¢ mais lento e, mesmo ligados, ndo ocorrem
paralelamente. Faz-se extremamente necessario que o professor saiba até
onde o aluno consegue ir sozinho, ou seja, o docente pode ser considerado
um mediador do aluno para a constru¢do do conhecimento.

Para Vygotsky (IVIC, 2010), a emocao ¢ reflexo de estimulos mediados
no meio sociocultural. As emog¢des podem ser positivas e negativas, cada
cor, cheiro e sabor podem trazer sensacdes boas ou ruins. Sabedores disso, o
professor, assumindo um papel de mediador, deve trazer emogdes positivas
para ele, favorecendo, portanto, o desenvolvimento e aprendizado. O docente
precisa ser capaz de fazer com que o aluno sinta os conteudos relacionando-os
com as emogdes. Isso significa que, o modo como o professor afeta o aluno,
trard frutos, bons se afetando positivamente e ruins se afetando negativamente.

A forma como o professor lida com o aluno, verbalmente e fisicamente,
afeta-o e influencia sobremaneira a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Por isso, ¢ fundamental que os educadores tenham boas
relagdes afetivas com os educandos.

Vygotsky afirma que: [...] Os educadores devem organizar
todas essas ag¢des e todo o complexo processo através de
seus momentos criticos, até o ponto da descoberta de que se
pode desenhar ndo somente objetos, mas também a fala. Se
quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e expressa-
las de uma forma unificada, poderiamos dizer que o que se
deve fazer ¢ ensinar as criancas a linguagem escrita e ndo
apenas a escrita de letras. (EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 67).
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O professor ¢ considerado “organizador do meio social”, responsavel
por ensinar, e saber para além do que ensina, posto que ¢ primordial que
conheca o processo de ensino-aprendizagem do aluno, como assevera o autor:

O mestre deve viver na comunidade escolar como parte
inalienavel dela e, nesse sentido, as suas relagdes com o aluno
podem atingir tal forga, transparéncia e elevacdo que nio
encontrardao nada igual na escola social das rela¢gdes humanas.
(EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 68).

Assim, a afetividade e a qualidade na relagdo professor-aluno-objeto
sdo essenciais para a construcdo de conhecimentos, bem como para o
desenvolvimento integral do aluno.

Diante disso, fica evidente a vinculacao entre os entendimentos de Lev
Vygotsky e os objetivos do presente projeto. O autor mostra o quao importante
¢ trabalhar as emog¢des juntamente com aprendizagem e desenvolvimento,
o professor tem papel essencial, e deve saber reconhecer como ele afeta o
aluno, e o que fazer para melhorar os problemas que poderdo surgir diante
das situagoes diarias.

Se o professor afeta o aluno positivamente, percebe-o, dialoga com o
mesmo e desperta boas emogdes, o aluno, consequentemente, ird atingir
o objetivo do professor, que ¢ o aprendizado. Portanto, ¢ importante que
o professor conheca o valor da educacdo socioemocional inserida na
aprendizagem e no desenvolvimento do discente, pois, no processo de
ensino-aprendizagem, ele ¢ parte fundamental da formagao do aluno, atuando
como facilitador ou mediador do educando.

Assim, o conhecimento da percep¢ao dos futuros professores acerca
da educagdo socioemocional ¢ essencial, pois de acordo com o que foi
visto, as emogdes sdo primordiais no processo de formag¢dao humana, sob
quaisquer perspectivas.

O comportamento dos discentes em sala de aula diz muito sobre eles, muitos
possuem problemas, seja de ordem familiar, financeira ou qualquer outra e o
professor precisa estar sensibilizado em relagdo a isso. E importante que o
docente tenha um nivel de empatia suficiente para se tornar acessivel aos alunos,
de forma que consigam se aproximar e ajudar no desenvolvimento do aluno.

Muitas vezes, quando o professor que ndo entende a importincia de
dialogar com o discente e de conhecé-lo, acaba afastando-o cada vez mais e,
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assim, a sua aula se torna desinteressante, fazendo-o adotar, normalmente, trés
posturas durante a aula: ficar mudo, fazer bagunca, ou simplesmente ignora-
la, em alguns casos, até se evadir. E importante, também, que os educadores
saibam que a sobrecarga dos educandos ndo os ensina, ¢ mais viavel que
os seus conteudos sejam providos de sentido e que sejam usadas técnicas
mais dinamicas que possibilitem interagdes sociais e consequentemente a
construgao de saberes.

Por fim, ¢ extremamente importante que o académico em Licenciatura/
futuro professor, tenham contato com as teorias de Vygotsky e compreenda
a sua importancia, mesmo sabendo que possivelmente ndo conseguira
aplica-las em sua plenitude, diante dos imprevistos e desafios existentes
no ambiente escolar. Porém, ¢ de grande utilidade que se saiba lidar com
as emogdes, tanto as proprias como a dos alunos. Estudar Vygotsky pode
tornar mais leve esse processo que auxiliard no ensino-aprendizagem e que
diante das dificuldades, podem sobrecarregar o professor.

O estudo das teorias pode sensibilizar o futuro professor e dar-lhe
embasamento para lidar da melhor forma com diferentes situagdes, ou, ao
menos, auxilid-los na compreensdo de fendmenos que acorrem em sala de
aula. Sem esses conhecimentos, o professor pode ndo ser um bom mediador e,
ao invés de contribuir de forma positiva para a construgdo de conhecimentos
¢ desenvolvimento dos alunos, acabar causando o efeito contrario.

4.1.4. A modernidade Liquida de Bauman

Bauman afirma em sua obra “Modernidade Liquida” que a “existéncia
¢ moderna na medida em que contém a alternativa da ordem e do caos”.
(2006, p. 14). Tal concepgao ¢ decisiva para o nucleo da compreensao do
autor sobre os conceitos que utilizamos para anélise dos dados coletados
junto académicos de Matematica.

Conforme Bauman, a partir do declinio do projeto de modernidade e,
ainda, com o vertiginoso desenvolvimento dos meios de transporte e de
comunicacdo, promovido pelo crescente incremento tecnologico, vai se
constituindo uma nova concep¢ao de modernidade, a qual Bauman (2001)
denomina capitalismo leve ou modernidade liquida.

Neste contexto, o foco sofre uma transmutacgao para o discurso do caos
e o individuo. O discurso do caos remete a realidade em que, se antes o eixo
das questoes circundava ‘(...) o calculo dos meios apropriados a obtencao
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de determinados fins”, a partir do capitalismo leve “0 mundo se transforma
numa cole¢d@o de infinitas possibilidades”. (BAUMAN, 2001, p. 72).

Tal mudancga de concepgdo ocasionou uma angustiante necessidade de
tomada de decisdo sobre, dentre tantas possibilidades existentes, a que
fins se pretende chegar, mesmo tendo em vista que provavelmente nao
serdo tao duradouros:

Como as Supremas Reparti¢des que cuidavam da regularidade
do mundo e guardavam os limites entre o certo e o errado ndo
estdo mais a vista, o mundo se torna uma cole¢do infinitas
de possibilidades: um contéiner cheio até a boca com uma
quantidade incontavel de oportunidades a serem exploradas
ou ja perdidas. (BAUMAN, 2001, p. 73).

Até entdo, a diferenca ndo era incentivada, ao contrdrio, gerava
desconfianga, posto que a unidade de conduta, a adogao dos padrdes de
comportamento estabelecidos, balizava as ideias de povo e de nag@o. Todavia,
no capitalismo leve, da-se o inverso, a diferenca ndo apenas ¢ valorizada, como
acaba por tornar-se uma exigéncia, o que impacta na crescente inviabilidade
as formas de vida comunitarias, haja vista que sugerem dependéncia mutua
entre as pessoas. Nessa logica, Bauman evidencia que “A apresentag¢ao dos
membros como individuos ¢ a marca registrada da sociedade moderna.”
(2001, p. 39).

Assim, no que se refere a organizagdo social, a pré-modernidade
caracterizou-se a partir do arranjo comunitario, quando a ordem social
se mantinha fundada na hierarquia, tendo por principios vinculantes a
afetividade, e a percepcao sobre a temporalidade dos acontecimentos tinha
por caracteristica se apresentar de forma ciclica, remetendo sempre a retornos
sobre como se fazia, pensava e agia em determinadas situagdes, tendo a
forma de conhecimento religioso como predominante.

Na modernidade, o bindmio individuo-sociedade baliza a organizag¢ao
social baseada nas aspiragdes de igualdade e liberdade, contudo, alicer¢ada no
principio da funcionalidade, na linearidade e na razdo. (FARIAS, 2016, p. 77)

Na pds-modernidade, a diferenca baliza a ordem social, é no presente
que se depositam todas as preocupagdes e anseios, visto que o futuro estd
absolutamente contingenciado, ou seja, ndo ha mais estabilidade. Estes
processos vao suscitar o conceito que Bauman apresenta de individualizagao:
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(...) transformar a identidade humana de um ‘dado’ em uma ‘tarefa’
e encarregar os atores da responsabilidade de realizar essa tarefa
e das consequéncias (assim como dos efeitos colaterais) de sua
realizacdo. (BAUMAN, 2001, p. 40).

Essa individualizacdo ¢ buscada por intermédio do consumo, que age
aplacando o sentimento de inseguranga, a partir da falsa ideia de liberdade
individual, representada pela possibilidade de escolher e determinar o que
melhor convir a consumir, nessa medida “ganha-se independéncia rendendo-
se”. (BAUMAN, 2001, p. 99)

Neste cenario, Bauman (2001, p. 97-98) nos elucida, informando que
“quando falamos de identidade h4, no fundo de nossas mentes, uma ténue
imagem de harmonia, l6gica, consisténcia (...). As identidades parecem
fixas e solidas apenas quando vistas de relance, de fora”. Assim sendo,
compreendemos que no contexto da pés-modernidade, no qual as relagdes
e situagdes estdo fluidas e menos tangiveis, o conceito de identidade ndo
da conta de compreendermos esta realidade, sem que o readequemos as
condi¢des de liquidez e contingéncia atuais.

5. (IN) CONCLUSOES

Nesse trabalho, tivemos por propoésito dar publicidade as discussoes
travadas até o momento, no campo tedrico, acerca da importancia da educagao
socioemocional, no contexto dos cursos de licenciatura, tendo em mente, que
seus egressos serdo os futuros professores, e portanto, terdo a oportunidade de
interferir no processo formativo de incontaveis criangas e jovens brasileiros.

Nesse sentido, a partir dessa producao, visamos alcangar o proposito de
difundir o conhecimento cientifico, de forma provocativa e democratica,
no sentido de fomentar reflexdes, criticas e autocriticas acerca da atuagao
¢ formacgao docente.
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“Vivemos tempos liquidos.
Nada é para durar.”
Zygmunt Bauman

INTRODUCAO

Este capitulo foi idealizado com a intencdo de registrar e defender a
importancia dos estudantes experienciarem projetos de iniciagdo cientifica
durante a sua passagem pela Educacao Basica.

Apresentamos um projeto de pesquisa desenvolvido sob os auspicios
do Instituto Federal de Sergipe e do CNPq, através do PIBIC - Ensino
Meédio. Este projeto foi submetido e aprovado através do Edital N°. 02/2019/
PROPEX/IFS/CNPq.

O projeto teve inicio em agosto do ano 2019 e, no momento da escrita
desse trabalho, que ainda se encontra em desenvolvimento, pois teve seu
prazo de execucdo estendido por mais dois meses em decorréncia da pandemia
provocada pela COVID-19. Portanto, ndo apresentaremos resultados da
pesquisa no presente trabalho, mas sim um relato da experiéncia adquirida
no decurso da mesma, o que julgamos ser pertinente no contexto de um
livro que se destina a testemunhar a importancia das Ciéncias Humanas na
area da Educacao.

Para tanto, iniciaremos apresentando o projeto de pesquisa, para que o
leitor possa compreender o relato de experiéncia que se destaca no topico
5 do capitulo.
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Contextualizando o processo de criagdo do projeto de pesquisa, &
importante pontuar que, nas aulas de Sociologia do ano de 2019, foi proposto
aos estudantes do 2° ano do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Meédio que elaborassem projetos de pesquisa voltados a compreensao de
problemas sociais na atualidade, sobre assuntos que fossem significativos
para os estudantes, do ponto de vista motivacional, e que também tivessem
comprovada relevancia social e cientifica. A equipe do presente trabalho
elaborou e desenvolveu a atividade proposta, e seus resultados motivaram
o0 projeto que hora discutimos.

Nesses resultados, percebeu-se lacunas na formagdo bésica que
desfavorecem a construcao de solidos conhecimentos na area da ciéncia,
fazendo com que muitos jovens ignorem a sua importancia crucia, € nao
reconhegam sua importancia para o desenvolvimento da sociedade.

A partir dessa motivacao inicial, nos propusemos a pesquisar sobre as
compreensdes dos jovens sobre a questdo. Assim, elaboramos os o seguinte
problema de pesquisa: Quais as percepg¢des dos jovens aracajuanos, estudantes
no Ensino Médio, sobre a carreira cientifica? A carreira cientifica se apresenta
aos jovens aracajuanos enquanto possibilidade de atuagao profissional no futuro?

O titulo do projeto ¢ A CARREIRA CIENTIFICA: percep¢des da
juventude e seus projetos de vida.

1. MOTIVACOES PARA PESQUISAR SOBRE CARREIRAS CIENTIFICAS

E inegavel que ciéncia e tecnologia foram os alicerces para as maiores
transformagdes ocorridas nas sociedades na modernidade.

No dia 10 de abril de 2019, o mundo pdde ver pela primeira vez a foto de
um buraco negro. A partir dessa foto, pdde-se comprovar mais uma vez que
as equagdes de relatividade geral formuladas por Einstein (um dos fisicos
mais conhecidos da atualidade) estao corretas. Tais fatos e descobertas
despertam a paixao pela ciéncia e pela vontade de encontrar respostas para
as perguntas sobre o universo (seja ele inico, multiplo ou ainda simulado).
Essa paixdo faz com que algumas pessoas considerem, mesmo que apenas
por um instante, seguir carreiras cientificas.

Porém, ao buscar-se produgdes cientificas relacionadas ao interesse dos
jovens brasileiros pela carreira cientifica, ¢ possivel identificar que:
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(...) os jovens brasileiros consideram a ciéncia escolar
interessante ¢ apresentam uma atitude positiva em relacdo
a ela, apesar de ndo terem preferéncia por ela. Entretanto,
tanto meninas como meninos apresentam pouco interesse
em ingressar na carreira cientifica. (TOLENTINO NETO,
2008, p. 289)

No entanto, nossos estudos também apontam que os jovens brasileiros
apresentam interesse pelas ciéncias, mesmo tendo baixa proficiéncia em
temas cientificos. (OCDE, 2007).

Estd evidenciada nas produgdes cientificas vinculadas ao tema a
necessidade de investimentos para o incentivo, fomento e a divulgacao
cientifica enquanto estratégias de popularizacdo da ciéncia, com, dentre
outros objetivos, tornar a linguagem cientifica mais presente e acessivel na
formagdo escolar dos jovens, fato que pode contribuir para que os mesmos
cogitem seguir carreiras profissionais cientificas.

Nesse contexto, ¢ fundamental assentir a relevancia do incentivo e
apoio a pesquisa para o desenvolvimento do pais em todos os aspectos da
vida humana

No Brasil, no inicio da década de 1950, foi criado o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq, o qual desenvolve, entre
outras atividades, o fomento da iniciagdo cientifica em todo o pais; posteriores
ao inicio do CNPq, os estados criaram Fundagdes com finalidade similar. A
significancia desse investimento pode ser exemplificada a partir da expressiva
dotacdo de orcamento para bolsas de formagdo e qualificagdo, sendo elas
voltadas ao atendimento de estudantes do Ensino Médio e Graduagdo na
modalidade de Iniciacdo Cientifica. No ano 2015, elas totalizaram 38.389
bolsas em todo o pais, sendo um quantitativo que quase dobrou na tltima
década e que representou 41% do total de bolsas daquele ano, considerando-
se as demais modalidades. (CNPq, 2019).

Diante disso, identifica-se que a problematica do presente projeto de
pesquisa se faz presente entre pesquisadores (GROW, 2013; PIFANO, 2016;
TOLENTINO NETO, 2008; CUNHA, 2009) o que ratifica a importancia de
se produzir conhecimentos que contribuam para a visibilidade da mesma,
além da possibilidade destes conhecimentos virem a subsidiar politicas
publicas, ou mesmo intervengdes institucionais, na dire¢do de fortalecer a
iniciagdo cientifica e facilitar aos jovens o seu acesso.
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Vale ressaltar que esta problematica foi analisada considerando-a imersa
no contexto liquido e ambivalente da sociedade examinado por Bauman
(2012) em sua obra sobre a educacgdo e a juventude, na qual o autor nos
alerta para os niveis em que a educagdo vem sendo desenvolvida de forma
meramente pragmatica e descontextualizada, marcada pela redundéncia e
pela auséncia de sentido:

O nivel mais baixo ¢ a transferéncia de informacao a ser
memorizada. O segundo, a “deuteroaprendizagem”, visa ao
dominio de uma “estrutura cognitiva” a qual a informagao
adquirida ou encontrada no futuro possa ser absorvida e
incorporada. Mas ha também um terceiro nivel, que expressa
a capacidade de desmontar e reorganizar a estrutura cognitiva
anterior ou desembaracar-se totalmente del a, sem um elemento
substituto. Esse terceiro nivel foi visto por Bateson como um
fendmeno patoldgico, antieducativo mesmo. (BAUMAN,
2002, p. 17).

Tais entendimentos fustigam a investigag@o das percepcdes dos jovens.
Diante da problematica de pesquisa j& apresentada, foram concebidos os
seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Conhecer as percepgdes dos estudantes do ensino médio da cidade de
Aracaju sobre a carreira cientifica, no ambito de seus projetos de vida.

Objetivos Especificos:

* Identificar o conhecimento e/ou interesse dos jovens do ensino médio
em ingressar carreiras cientificas;

* Conhecer as motivacdes a partir das quais os jovens cogitam ou nao
por seguir carreiras cientificas em seus projetos de vida.

2. SOBRE A METODOLOGIA DO PROJETO

Esta pesquisa transitou pelas concepgoes de pesquisa de natureza aplicada,
posto que foram levantadas informagdes que poderao vir a subsidiar intervengoes,
pois pretende-se que os resultados coletados possam servir de base para aplicagoes
concretas como referéncia para projetos, programas e politicas publicas de
incentivo a cultura cientifica, especialmente entre os jovens.

177



Foi adotada a abordagem quanti-qualitativa, sendo utilizado o survey
para a coleta dos dados, ao considerar-se que tal método ¢ adequado para a
coleta de informagdes diretamente de pessoas, visando levantar e descrever
suas ideias, planos, opinides e etc. (GIL, 2010).

2.1. Fundamentacao Tedrica

Enquanto referencial tedrico para fundamentar o presente projeto, foi
realizada uma revisao bibliogréafica em torno das tematicas juventudes e cultura
cientifica, tendo como pano de fundo, ainda, os entendimentos de Bauman
acerca da fluidez das relagdes estabelecidas na sociedade contemporanea.

Sobre esse carater fluido da sociedade, Bauman (2001, p. 71) esclarece
que como as “Supremas Reparti¢des”, que tutelavam a regularidade do
mundo e ratificavam as fronteiras entre o certo e o errado, ja ndo se fazem
ostensivas, “o mundo se torna uma colecao infinitas de possibilidades: um
contéiner cheio até a boca com uma quantidade incontavel de oportunidades
a serem exploradas ou ja perdidas”.

Assim, depreende-se que a percepc¢ao dos jovens acerca da sua propria
condi¢do juvenil apresenta-se sob multiplos aspectos, contingenciadas as
condigdes nas quais encontram-se imersos, sendo este, portanto, um fator
imprescindivel para a compreensao do que “significa ser jovem” diante da
fluidez do mundo contemporaneo. (BAUMAN, 2006).

Desse modo, partiu-se da compreensao da existéncia de um caleidoscopio
de tramas e intersec¢des nas interacoes estabelecidas pelos e entre os jovens,
que ndo podem ser percebidas a partir de visdes monocromaticas. A cada olhar
perspectivo que ¢ langado sobre as nuances dos significados que atribuem
as suas interagoes, depara-se com o entrelace fluido de influéncias diversas,
em embate constante e incomodo, entre a opressao de “identidades aplicadas
e impostas por outros (...) que estereotipam, humilham, desumanizam,
estigmatizam...” e os esfor¢os em defesa do processo identitario, sempre
em (re/des) construgdo, no qual buscam se reconhecer como protagonistas,
impactando em seus projetos de vida. (BAUMAN, 2003, p. 44).

2.2. Instrumento de Coleta de Dados e Analise dos Dados.

Enquanto instrumento de pesquisa, foram elaborados e aplicados questionarios,
por serem os instrumentos mais usuais no Survey (BARBIE, 2001).
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Visando o alcance dos objetivos propostos, o questionario foi estruturado
formado por frases afirmativas, de modo que todos os informantes tiveram
acesso ao mesmo instrumento. (ALENCAR, 1999).

Além disso, as opcdes de respostas para as questdes foram elaboradas
conforme a Escala Likert. A referida escala submete opcdes para que os
informantes assinalem seu grau de concordancia ou discordancia sobre a
tematica em pesquisa, de modo que se torna possivel realizar diferentes
tipos de andlises e comparativos, possibilitando que sejam estabelecidos
gradientes de percepcdo. (BACKER, 2000).

Para a utilizacdo da técnica de Survey, foram desenvolvidas as etapas a seguir:

1. Revisdo bibliografica sobre juventudes e cultura cientifica, metodologia
Survey e Escala Likert, visando definir constructos tedricos para basear as
defini¢des operacionais da pesquisa;

2. Projeto do Survey: defini¢do das informagdes a serem coletadas e
elaboracdo de um piloto;

3. Teste piloto do instrumento de coleta de dados: testagem dos
procedimentos de aplicagdo, tabulacdo e analise dos dados;

Para os estudantes menores de 18 anos, foram aplicados questiondrios
fisicos, tendo em vista a necessidade de que levem o termo de assentimento
para assinatura dos pais ou responsaveis. Ja para os estudantes maiores de 18
anos de idade, foram aplicados questionarios eletronicos, sendo estes iniciados
pela apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
s6 sendo dado acesso ao questionario em caso de aceite do entrevistado.

Para a analise dos dados, as técnicas utilizadas foram as de calculo do
ranking médio e de andlises dos cruzamentos das respostas. Esses cruzamentos
foram pautados na técnica Andlise de Contetido, na qual buscou-se identificar
tendéncias nas respostas e sendo tais inclinagdes analisadas a partir do
referencial teorico, conforme Bardin:

Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os “nticleos
de sentido” que compdem a comunicagao (...) € utilizado para
estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de
crengas, de tendéncias etc. (2011, p. 135).
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2.3. Populacdo e Amostra

A presente pesquisa foi direcionada a populagdo jovem. Para delimitar
conceitualmente a populagdo investigada, houve fundamento nos
entendimentos da Organizagdo Pan-Americana da Saude, Organizagdo
Mundial da Saade (OPS/OMS), de que a juventude € uma categoria
socioldgica que se caracteriza por ser um momento de preparacao para os
papéis sociais padronizados a serem executados pelos cidadaos adultos. Essa
fase da vida compreende o periodo dos 15 aos 29 anos de idade, conforme a
atual Politica Nacional de Juventude (PNJ) (CONJUVE, 2006) respaldada
no Estatuto da Juventude, que divide essa faixa etaria em 3 grupos: jovens
da faixa etaria de 15 a 18 anos, denominados jovens-adolescentes; jovens
de 19 a 24 anos, como jovens-jovens; e jovens da faixa dos 25 a 29 anos,
como jovens-adultos.

Esta mesma classificacdo fora adotada pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada - IPEA para analisar a realidade socioecondmica juvenil.

Dentro das faixas de idade da juventude, de acordo com informagdes
levantadas junto a gestdo do Campus Aracaju, a institui¢do contou com
aproximadamente 1.200 estudantes no inicio do ano letivo 2020.1,
considerando-se as modalidades de ensino superior e ensino médio integrado.
A partir desse dado, a amostra foi definida em 10% desse quantitativo,
independentemente da modalidade de ensino na qual o jovem estivesse
matriculado. A amostra foi alcancada durante a coleta de dados.

3. SOBRE 0S ASPECTOS ETICOS DO PROJETO

Os aspectos éticos foram elaborados em ateng¢ao ao que preconizam as
diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos
no que tange a Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Satide do Ministério da Saude, Brasilia-DF, ¢ em consonancia
com as determinagdes institucionais definidas pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFS (CEP/IFS).

Nesse sentido, considerou-se a possibilidade de ocorréncia de alguns
desconfortos, como a tomada de tempo do participante ao responder o
questiondrio e a interferéncia na vida e na rotina do participante. Para prevenir
ou minimizar esses riscos, assegurou-se a confidencialidade e a privacidade,
garantindo a ndo utiliza¢do das informagdes em prejuizo dos participantes.
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Todos os jovens que contribuiram respondendo a pesquisa indicaram sua
aceitagdo em participar, bem como permitiram a utilizagdo dos resultados obtidos,
através da ciéncia e anuéncia no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Os estudantes menores de 18 anos receberam ainda, além do TCLE,
o Termo de Assentimento a ser assinado por um responsavel e testemunhas.

Enquanto beneficios esperados a partir do desenvolvimento do projeto,
ratifica-se a inten¢ao de produzir conhecimento cientifico que possa vir a
subsidiar intervencdes educacionais, sendo estas no sentido de apoiar os
jovens em relacdo a opgao pela profissionalizagdo em carreiras cientificas.

O projeto foi submetido e aprovado pelo CEP/IFS.

3.1. Contribuicao social esperada

Enquanto contribuicdes deste projeto de pesquisa, a expectativa repousou
sobre os itens que seguem:

1. Produzir conhecimento sobre as percep¢des dos jovens residentes
em Aracaju acerca das carreiras cientificas;

2. Produzir conhecimento cientifico capaz de aplicagdo na elaboracao
de propostas de intervengao;

3. Possibilitar aos bolsistas do projeto espago para apropriacao tedrica,
metodoldgica e do discurso cientifico;

4. Possibilitar aos bolsistas desenvolver habilidades e competéncias
voltadas a pesquisa, em especial a pesquisa aplicada;

5. Contribuir na produgdo cientifica da institui¢ao a partir da producao
e submissao de trabalhos cientificos em periddicos e/ou eventos locais,
nacionais e/ou internacionais;

6. Fortalecer a pesquisa cientifica no ambito do IFS e do estado de Sergipe.

4. OPORTUNIDADES DA PESQUISA: PARTICIPACAO NA FEIRA
BRASILEIRA DE JOVENS CIENTISTAS.

Com vistas a consecu¢ao da contribui¢ao social mencionada acima, foram
buscadas oportunidades de participa¢do em produgdes e eventos cientificos,
de modo a oportunizar aos jovens pesquisadores a vivéncia da aplicagdo do
discurso cientifico e o compartilhamento de conhecimentos junto aos pares.

Em busca dessas oportunidades, os proprios estudantes encontraram o
evento ansiado: a Feira Brasileira Jovens Cientistas: Transformando a nova

geracao de cientistas.
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Mesmo antes da situacdo de emergéncia sanitaria decorrente da pandemia
de Covid-19, o evento ja era planejado para ser totalmente virtual, tendo
sido realizado entre os dias 26 e 28 de junho do ano 2020.

O publico alvo do evento foram os jovens matriculados no Ensino Médio
de escolas publicas e privadas de todo o Brasil. Tal fato entusiasmou os
bolsistas a procurar essa participagao.

E importante ressaltar ainda que o evento veio ao encontro das nossas
aspiragdes educacionais, especialmente quanto aos seus objetivos, que foram:

* Divulgar eventos cientificos para estudantes e os projetos para o
publico geral;

* Lapidar os projetos cientificos, auxiliando os jovens por meio
de feedbacks,

* Conectar jovens cientistas entre si, com institui¢des e pesquisadores;

» Valorizar jovens cientistas e seus projetos cientificos inovadores
e de impacto.

A equipe composta por cinco jovens bolsistas foi dividida em duas equipes na
intengdo de submeter dois trabalhos digtintosa Feira, mesmo que relacionados
a0 mesmo projeto, com o objetivo de possibilitar a participagdo de todos, haja
visto que o evento sO permitia trés autores por trabalho, bem como aumentar a
possibilidade de aceite. Assim, com base nos resultados preliminares colhidos
e analisados até entdo, foram elaborados, submetidos e aprovados ambos os
trabalhos, estando os dois na relagdo das produgdes finalistas.

Além de conquistar a participagdo no evento nacional, os trabalhos
também foram premiados, se destacando entre os trés melhores trabalhos
em diferentes premiagdes do evento. Os trabalhos alcangaram os seguintes
titulos e premiagoes:

« CARREIRAS CIENTIFICAS: Percepgdes dos Estudantes do Ensino
Meédio e seus Projetos de Vida.

Trabalho apresentado por: Camille Vitoria de Jesus Porto, Helen Beatriz
Leandro Brito, Kauan Rodrigo dos Santos.
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Premiagoes:

2% lugar: uma ossinoturo semestral poro
codo sstudonts {Innovalob)

CARREIRAS CIENTIFICAS:
Percepcdes dos Estudontes do
Ensino Médio & seus Projetos de

Vida - Aracaju (SE)

3" lugar em Cigncias Humanas

CARREIRAS CIENTIFICAS:
Parcepgoes dos Estudantes do
Ensino Madio e seus Projetos de

Vido
Aracaju (sE)

Figura 1 - Colocacdes do trabalho apresentado pelos jovens pesquisadores na Feira
Brasileira de Jovens Cientistas. 2020.

«  JOVENS UNIVERSITARIOS: Compreensdes acerca das carreiras cientificas.
Trabalho apresentado por: Bruna Marcelle Silva dos Santos e Talita
Santos Sousa.

3® lugar: uma assinatura trimestral para
cada estudante (Innovalab)

JOVENS UNIVERSITARIOS:
Compreensdes acerca das
carreiras cientificas

Aracaju (SE)

Figura 2 -Colocacdes do trabalho apresentado pelos jovens pesquisadores
na Feira Brasileira de Jovens Cientistas. 2020. Produzido pelos autores.

183



Uma das categorias foi avaliada por um dos patrocinadores da feira, a
Innovalab, uma empresa de educagdo inovadora sediada em Sao Francisco
(EUA) que prepara estudantes com conhecimentos das areas de tecnologia,
fornecendo o suporte de mentores do Vale do Silicio e do mundo e atuacao
em mais de 40 paises.

4.1. Percepcdes dos jovens pesquisadores sobre a participacdo no
evento cientifico.

Considera-se fundamental para a formacao cientifica e cidada dos
estudantes que tenham a possibilidade de apresentar seus projetos em
eventos dessa natureza, especialmente em um contexto socio-politico de
tanta visibilidade para percepgdes obscurantistas e negacionistas sobre a
relevancia do conhecimento cientifico para o desenvolvimento da sociedade.

Concretizado nas premiagdes, eles sentiram o reconhecimento de todo o
empenho que veem empregando no desenvolvimento do projeto de pesquisa,
mesmo diante da dificuldade de conciliar isto com as diversas atividades
académicas que um curso técnico integrado ao ensino médio exige. E o mais
importante, se antes eles acreditavam que poderiam conquistar seus sonhos,
agora eles tém certeza de que essa possibilidade ¢ real, e sua tenacidade
ganhou combustivel da maior qualidade: a autoconfianca.

Para a submissao dos trabalhos, ja haviam elaborado um resumo, e, apos
aprovados, produziram um resumo expandido. Como o evento foi online,
os estudantes necessitaram produzir um video apresentando seus trabalhos.
Para cada forma de comunicagao, seguiram padroes do evento alinhados as
normas da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (Abnt). Estas produgdes
enriqueceram seus conhecimentos sobre a linguagem cientifica, bem como
os permitiram se aprofundar nos temas que envolvem os trabalhos, posto
que, durante a apresentacao, foram questionados a respeito dos mesmos
e levados a organizar argumentagdes, como se observa nas Figuras 3 e 4
a seguir, utilizando-se do método cientifico, de referenciais tedricos e de
dados bibliograficos, que lhes conferiram a excelente avaliacao da equipe
organizadora do evento.
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Figuras 3 e 4 — Registros de momentos da apresentacdo dostrabalhos na Feira Brasileira de
Jovens Cientistas. 2020. Registros cedidos pelos autores.

Durante o evento, os jovens tiveram a oportunidade ndo apenas de
apresentar seus trabalhos, mas também de participar de atividades que
compuseram a programac¢ao da Feira, que desvelaram um mundo de
possibilidades, contribuindo para vislumbres e fortalecimento de projetos
futuros quanto a seguirem por carreiras cientificas.

Dentre estas atividades, podem ser citadas a maratona de inovacao, palestras,
painéis, workshops e atividades culturais, conforme detalhamento a seguir.

A participagdo nessa primeira edicdo da Feira Brasileira de Jovens
Cientistas (FBJC) foi uma experi€ncia que permitiu aos jovens vislumbrar
novos horizontes. Mesmo antes do inicio oficial do evento, ja foi possivel
entrar em contato com jovens participantes de todos os cantos do pais,
através da maratona de inovagao, através da qual foi possivel adquirir novos
conhecimentos e habilidades ao fazer uma das trilhas apresentadas, podendo
planejar inovagdes para problematicas de projetos de enorme relevancia e
apresenta-las a mentores que possuiam experiéncia nas mais diversas areas.

A Maratona de Inovacgao foi a primeira atividade apresentada, nela as
equipes participam de desafios voltados a inovacgao, criatividade e solucao
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de problemas em uma maratona de 3 dias. Essa participagdo permitiu a
aplicacdo de conhecimentos em prol da solu¢do de problemas, incentivando
o lado interventor, essencial nos dias atuais, visto que vivemos em sociedade
e temos que lidar sempre com problemas que requerem solugdes.

Também conhecemos jovens inspiradores com sede de mudancga e
inovacao que buscam, através da ciéncia, desenvolver projetos que ajudam
atornar o mundo um lugar melhor.

Desde a cerimonia de abertura, o evento foi inspirador, especialmente
devido aos relatos de diversas pessoas, que atuam nas areas da ciéncia,
educagdo e comunicagdo brasileiras e também com jovens que, apesar da
pouca idade, j& t€m diversas experiéncias no Brasil e no exterior, para debater
sobre as suas trajetorias pessoais e profissionais, as dificuldades enfrentadas
por eles e também sobre temas relevantes para ciéncia nos dias atuais. E
importante instigante foi proporcionado pelos workshops, que pela sua
diversidade, puderam atender inimeros interesses dos participantes. Neles
foi possivel ver, ouvir e fazer coisas que contribuirdo imensamente para o
crescimento pessoal e coletivo.

Além disso, tivemos duas palestras. A primeira foi relativa ao painel
"Terminei o ensino médio. E agora?” E a segunda foi "Ciéncia fora da
bolha académica e como divulga-la em redes sociais". Na primeira palestra
conhecemos jovens que ainda no ensino médio construiram projetos de
pesquisa e, a partir dai, vivenciaram experiéncias no Brasil e exterior. Na
segunda palestra, trouxeram a participagdo de cientistas e conhecemos
a trajetoria deles, as dificuldades enfrentadas e a historia de superagao,
servindo de inspira¢do para os participantes. Pudemos participar também
dos Workshops: atividades de longa duracdo com abordagens interativas
voltadas a capacitac¢do de habilidades para pesquisa cientifica. Isso agregou
bastante conhecimento e aprendemos assuntos interessantes relacionados a
ciéncia, tecnologia e outros.

Durante o evento, tivemos a oportunidade de divulgar nosso projeto ao
publico através de uma videoconferéncia e conhecer mais projetos similares
através das apresentagdes, questionando, debatendo e enriquecendo nossas
vivéncias. A participacdo na FBJC oportunizou experiéncias para muito
além de uma premiacao fisica, dando a oportunidade de perceber que as
carreiras cientificas sdo possiveis para quem as almeja, independentemente
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de suas origens. Esta foi com certeza uma das experiéncias mais completas
e gratificantes.

Assim, a experiéncia de participacao no referido evento cientifico
foi marcante no processo formativo dos jovens, influenciando, de certa
forma, o olhar sobre o futuro, uma vez que realgou a vocagao pela ciéncia,
especialmente a partir da percepcao de que através dela € possivel realizar
feitos incriveis e ajudar diversas pessoas.

5. (IN) CONCLUSOES

Nesse capitulo, tratamos sobre importancia da participagdo de jovens
estudantes do Ensino Médio, em projetos de iniciagdo cientifica, com destaque
para a oportunidade de compartilhar conhecimentos e vivéncias em evento
cientifico, no sentido da contribuicao de tais experiéncias para a formagao
profissional destes.

Nao pretendemos encerrar tais discussdes de tamanha monta, em um
breve capitulo de livro, e € por isso, que a este tltimo item nomeamos de (in)
conclusdes, no sentido de que, embora represente a conclusao do presente
material, estd longe de dar conta da complexidade e riqueza de tal assunto.

Dito isso, com vistas a maravilhar nosso prezado leitor, decidimos
por concluir o trabalho apresentando as impressoes pessoais dos jovens
pesquisadores envolvidos no Projeto de iniciacdo cientifica, especificamente
sobre o qual significativo para eles foi a participagdo na FBJC, de modo
que nao reste nenhuma duvida sobre a relevancia de nos, professores
pesquisadores, nos desdobrarmos em esfor¢os para garantir que nossos
jovens possam usufruir de tais oportunidades.

Kauan: “Como minha primeira feira cientifica, eu
tive contato com conhecimentos tdo vastos, diversos e
enriquecedores que a minha mente abriu ao participar
disso tudo. Foi uma grande oportunidade de aprender, de
me comunicar, de conhecer e de valorizar tantas questoes
cientificas e culturais do nosso pais, isso tudo mesmo tempo.
Por isso, participar da primeira edi¢do da Feira Brasileira
de Jovens Cientistas é algo que, com certeza, ficara na minha
memoria.”
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Camille: “Participar dessa feira foi uma experiéncia
extremamente enriquecedora. Cada uma das atividades nos
proporcionou uma gama imensa de desafios, oportunidades
e inspiragoes. Pudemos entrar em contato com jovens de
todos os cantos do pais, estejam eles conhecendo o mundo
cientifico ou ja acumulando e compartilhando diversas
experiéncias vividas, mas todos com o mesmo sonho de
fazer ciéncia e transformar a realidade ao seu redor. Apesar
de oficialmente ter apenas trés dias, foram tantos momentos
de superagdo, trabalho em grupo, diversdo e admiragdo por
essas pessoas incriveis que estiveram nesse evento, que tenho
a impressdo que durou muito mais. E sei que as sementes
plantadas durante todo esse processo durardo muito mais,
me acompanhando pelo resto da minha vida.”

Talita: “Participar da primeira edigdo da feira brasileira
de jovens cientistas foi uma experiéncia sensacional. Se
deparar com pessoas tdo experientes sobre o assunto,
principalmente jovens tdo engajados, foi uma verdadeira
inspiragdo pra mim. Sou muito grata por ter participado
e muito feliz por todas as pessoas que conheci. Participar
da FBJC 2020, foi uma experiéncia que ficara sempre em
minhas lembrancgas.”

Bruna: “Perceber que existem tantos jovens empenhados,
pesquisando e desenvolvendo projetos para ajudar a tornar
o mundo um lugar melhor foi algo que renovou as minhas
esperangas quanto ao futuro do Brasil e até mesmo do mundo.
Por isso, participar da FBJC foi uma experiéncia unica e
ficara marcada para sempre em minha vida. Além de ter
sido uma oportunidade que fez com que eu me apaixonasse
ainda mais pela ciéncia.”

Helen: “Participar dessa feira me trouxe a oportunidade

de sentir que podemos alcangar qualquer ambito de projeto
de vida, a educacgdo é a base de tudo e também o que nos
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levar a acreditar e conseguir realizar os nossos sonhos,
sejam eles grandes ou pequenos. Podemos obter éxito, até
mesmo aqueles que ndo acham que tem muitas oportunidades
por conta de sua condi¢do de vida, podem alcangar se eles
estudarem, e é por isso que eu sou grata a essa feira, porque
ela me proporcionou a acreditar na educagdo e ter a certa que
ela tera os seus efeitos em minha vida e na de meus amigos.”

Sem nenhuma davida sobre termos alcancado nossos objetivos em
divulgar essa experiéncia enriquecedora, encerramos este trabalho na
expectativa de havermos contagiado os leitores para o investimento na
pesquisa através do ensino.
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Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista.
E necessario ser antirracista.
Angela Davis

INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui num relato de experiéncia, acerca de
um trabalho desenvolvido junto a um grupo de estudantes do curso Técnico
em Quimica integrado ao Ensino Médio, matriculados no Instituto Federal
de Sergipe (IFS), Campus Aracaju.

Hé alguns anos vimos pesquisando e executando projetos na dire¢ao
de consolidar uma proposta de abordagem que tenha sucesso na integracao
da pesquisa ao ensino, tendo a pesquisa enquanto principio cientifico e
educativo (Demo, 2006).

Compreendemos que quanto mais contextualizadas, significativas (Freire,
1985) e pautadas na abordagem do "aprender fazendo" (Dewey, 1971; 1979),
atualmente muito divulgada como learn by doing, maior a qualidade do
conhecimento construido.

O projeto de pesquisa foi idealizado por um grupo de estudantes, a época,
ano 2018, matriculados no 2° ano do Curso Técnico em Quimica integrado
ao Ensino Médio. As motivagdes para o estudo do problema social em
pauta, foram trazidas a discussdo, a partir de atividades tedricas e praticas
realizadas durante as aulas de Sociologia. Uma equipe e estudantes decidiu
estudar sobre o problema social do racismo, tendo por problemaética a ser
investigada, as consequéncias do racismo junto aos jovens, € também como
estes jovens percebem esta violéncia.
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Durante o ano 2019, novamente durante as aulas de Sociologia, foi
proposto aos mesmos estudantes do ano anterior, que agora cursavam o
3° ano do Curso Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio, que
aprofundassem seus projetos de pesquisa do ano anterior, voltando-se a
compreensao de problemas sociais atuais, que fossem significativos para os
mesmos, do ponto de vista motivacional, e que também tivessem comprovada
relevancia social e cientifica, caracterizando-se como problemas sociais. A
equipe de alunos, cujo presente capitulo relata a experiéncia, reelaborou o
trabalho do ano anterior, cumulando maior densidade teorica, qualificando
suas percepgdes acerca da realidade a partir da andlise e reflexdes sobre
dados estatisticos oficiais, bem como textos de referencial tedrico de carater
cientifico. Os seus resultados alcangados pelos estudantes durante esta
atividade, motivaram os presentes registros na intencdo de propagar as
possibilidades de avangos possiveis na qualidade da educagdo, a partir do
alinhamento com atividades de pesquisa.

Ressaltamos que para além da satisfacdo para com os resultados
alcangados no processo de ensino e aprendizagem, o alinhamento do ensino a
pesquisa, favorece a compreensao dos estudantes sobre a presenca do carater
cientifico das componentes curriculares, assim como dos conhecimentos
construidos na escola. Tal entendimento, se fortaleceu ao identificarmos
que ha lacunas na formacdo bésica que desfavorecem a construcdo de
solidos conhecimentos na area da ciéncia, fazendo com que muitos jovens
ignorem a sua importancia crucial, ndo reconhecendo seus impactos para
o desenvolvimento da sociedade.

Propostas de trabalho a partir de temas contextualizados e significativos,
como problemas sociais, também trazem a oportunidade do fortalecimento
da formacao cidada, posto que sdo colocados a reflexdo e debate, questdes
que assolam a sociedade. No contexto da producdo do presente livro,
lamentavelmente, continuamos revivendo as chagas provocadas pelas
desigualdades sociais, dentre as quais o racismo se impde de modo perverso,
por toda a historia do nosso pais.

Justamente devido a vivermos numa realidade assinalada pelas marcas
do racismo, em especial no que tange as juventudes, que urge estudar,
produzir conhecimentos e dar publicidade a estas produgdes, no sentido
de contribuirmos para desvelar violéncias e contribuir na construg¢ao de
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alternativas viaveis de convivéncia respeitosa e ética, a0 mesmo passo que
promovemos a divulgagdo cientifica de propostas educativas exitosas.

Do ponto de vista educacional, compreendemos que urge a educacao
além de garantir a capacidade de ler, também aprender e transformar
situagdes existentes em nossa sociedade que se caracterizam como
problemas sociais (Freire, 2002).

1. VIOLENCIA E JUVENTUDES: Ha vidas por tras dos dados.

Ninguém nasce odiando o outro devido a cor da sua pele. As pessoas aprendem a odiar e,
Se elas podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar,

Porque o amor ocorre mais naturalmente ao cora¢do humano do que o seu oposto.
Nelson Mandela.

O problema social definido pelos estudantes esta focalizado no racismo
estrutural observado na realidade brasileira, especificamente. Por racismo
estrutural, compreendemos que o racismo seja:

Um processo histérico e politico em que as condi¢des de 18
subalternidade ou de privilégio de sujeitos racializados sdo
estruturalmente reproduzidas (...). O racismo, portanto, é
apresentado como decorréncia da propria estrutura social.
(ALMEIDA; 2018, p.25)

Preocupados com a visibilidade e reconhecimento dessa violéncia pelos
proprios jovens, maiores vitimas do problema em estudo, o estudo se iniciou
por uma revisao de literatura acerca da tematica, focada em dados estatisticos
institucionais e de inquestionavel reconhecimento cientifico.

O homicidio ¢ a principal causa de mortalidade entre jovens de 15 a
29 anos no Brasil, fendmeno que mostra crescimento pelo menos desde
a década de 1980 e que atinge taxas endémicas nos ultimos cinco anos,
conforme destacado no Atlas da Violéncia, produzido pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), no ano 2018:

Em 2016, o Brasil alcancou a marca historica de 62.517
homicidios, segundo informacdes do Ministério da Satde
(MS). Isso equivale a uma taxa de 30,3 mortes para cada 100
mil habitantes, que corresponde a 30 vezes a taxa da Europa.
Apenas nos ultimos dez anos, 553 mil pessoas perderam suas
vidas devido a violéncia intencional no Brasil. (IPEA; 2018, p. 4)
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Essa condicao, além de gerar dor e desconfianca nas instancias que
devem garantir a seguranca dos cidaddos, ainda se configura um quadro
dramatico quando se focaliza a condi¢do das minorias nesse contexto, e
dentre elas, a juventude negra. E tal condi¢do assustadora ndo compromete
a paz, seguranga ¢ desenvolvimento apenas no presente, mas também nos
aponta para graves problemas sociais e economicos para o futuro do pais.

No atual cenario, enquanto estd em curso a mais profunda
transi¢ao demografica de nossa historia, rumo ao envelhecimento
da populagio, a alta letalidade de jovens gera fortes implicagdes,
inclusive sobre o desenvolvimento econémico e social. De
fato, a falta de oportunidades, que levava 23% dos jovens
no pais a ndo estarem estudando nem trabalhando4 em 2017,
aliada a mortalidade precoce da juventude em consequéncia
da violéncia, impdem severas consequéncias sobre o futuro da
nag¢do. Para além da questdo da juventude, os dados descritos
nesse relatorio trazem algumas evidéncias de um processo
extremamente preocupante nos ultimos anos: o aumento da
violéncia letal contra publicos especificos, incluindo negros,
populagdo LGBTI, e mulheres, nos casos de feminicidio.
(IPEA; 2019, p. 6)

Desde a década de 1980 se observa um aumento permanente do quantitativo
de assassinatos de jovens brasileiros, que dentre as perdas incalculaveis,
ha perdas calculaveis que repercutem nao so para estes jovens, mas para a
populagio brasileira como um todo. E o caso do custo dessas mortes violentas,
que no ano 2010, de acordo com o IPEA, alcangou um dispéndio de cerca
de 1,5% do PIB do pais. (Apud CERQUEIRA e MOURA; 2013, p. 25).

No caso do estado de Sergipe, quando analisamos os dados relativos aos
homicidios de jovens no Brasil, verificamos uma situa¢ao critica no estado
de Sergipe, onde se localiza a cidade na qual realizamos a nossa pesquisa,
posto que se encontra entre os estados com mais altas taxas de homicidios
de jovens entre os estados brasileiros, proporcionalmente, como verificamos
no grafico abaixo.
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Griéfico 1 - Brasil: taxa de homicidios de jovens, por grupo de 100 mil, por UF (2017)
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Analisando os estudos sobre a violéncia que assola a juventude
brasileira, identificamos que sdo os jovens do sexo masculino e negros,
os mais atingidos. Assim, se constata um recrudescimento da desigualdade
racial, quando analisamos os dados de violéncia letal, nas quais 75,5% das
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dos jovens assassinados sdo negros, de acordo com a defini¢cao do IBGE.
(IPEA; 2019, p. 49).

Ressaltamos ainda, que a juventude negra compde um grupo vulneravel, que
se constitui como alvo da violéncia letal no Brasil, num movimento crescente.

Para além da questdo da juventude, os dados descritos
nesse relatorio trazem algumas evidéncias de um processo
extremamente preocupante nos ultimos anos: o aumento da
violéncia letal contra publicos especificos, incluindo negros,
populagdo LGBTI, e mulheres, nos casos de feminicidio.
(IPEA; 2019, p. 49).

A motivagdo para a apropriagdo desses dados ndo tencionou apenas
conhecé-los e divulgé-los, pois eles estdo acessiveis para toda a populagao,
disponiveis na internet. A proposta foi de fortalecer o debate, a partir da
producdo de conhecimento cientifico, que possa subsidiar reflexdes sobre
essa problemadtica social, posto que os dados revelam uma juventude cada
vez mais esquecida por todos e subtraida pela violéncia.

2. FUNDAMENTOS PARA A PESQUISA COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO: Dando vazao a aspiracoes de jovens que desejam
mudar o mundo

2.1 Processo de construcao do problema e objetivos da pesquisa.

Numa explana¢ao organizada a partir das atividades praticas do projeto, até
explicar suas motivagdes nos referenciais adotados, apresentamos doravante,
como buscamos construir uma proposta de trabalho contextualizada,
significativa para os estudantes, centrada no protagonismo destes, focada no
potencial dos estudantes aprender a partir da experiéncia, portanto aprender
fazendo, e tudo isso arrematado pela convicgao de que o melhor caminho
¢ a adocao da pesquisa como principio educativo.

Tendo isto em mente e a partir dos levantamentos de dados relativos a
violéncia contra a juventude negra no Brasil, nos deparamos com a seguinte
questao: Serd que os jovens tém consciéncia sobre essa realidade? Sera que
percebem o quanto estdo em situacao de vulnerabilidade, especialmente
0S jovens negros?

Diante dessas inquietagdes, foram elaborados os objetivos do projeto a seguir:
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Objetivo Geral
Identificar como as problematicas sociais que atingem a juventude negra
no pais sdo percebidas pela populagdo jovem de Aracaju.

Objetivos Especificos

* Levantar informacdes sobre as problematicas que atingem a juventude
negra no pais, a partir da leitura de documentos institucionais e pesquisas
cientificas;

* Identificar a ocorréncia do racismo, a partir das percepcdes da
populagdo jovem local, sobre as informagdes levantadas acerca da juventude
negra no pais;

* Promover a divulgagao cientifica, através de rede social.

Desse modo, podemos verificar que a proposta de pesquisa possibilitou
aos estudantes muito mais que a constru¢do de conhecimentos, possiveis
de alcance numa aula de formato tradicional, baseada em aulas expositivas
e exercicios. Tal abordagem, ainda muito presente em nossas praticas
educativas, ha tempos vem sendo alvo de criticas quanto a sua efetividade
para a produgdo de conhecimentos, bem como para a formagao integral do
cidaddo, conforme ja nos alertava Freire:

Nao seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida,
centrada na palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra
‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que deveria apresentar,
pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia
do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade
de sua consciéncia indispensavel a nossa democratizagao.
(1999, p. 102)

E a busca de alternativas para a desconstrugio dessa pratica docente
tdo arraigada, que move nossos esforcos, aqui expostos num caso singular
do projeto sobre racismo e juventudes. Defendemos a pratica como
inovadora, tendo em vista seu carater transformador em comparagdo ao
ensino tradicional. Contudo, conhecermos cientistas que ha décadas vém
trazendo essa problematica para o palco dos debates na area da educagao,
dentre estes os referenciais do trabalho que vimos construindo, e decorrente
disso, sabemos ndo ser uma proposta inédita.
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2.2. Sobre a ancoragem tedrica do trabalho pedagodgico.

Dentre as inquietagdes profissionais vivenciadas no exercicio da docéncia,
contamos com a permanente buscar por acompanhar as transformagdes que
o desenvolvimento tecnoldgico possibilita, em todos os setores da atuacao
humana. Na pratica educacional ndo seria diferente. Ao contrario, somos
instigados diariamente a nos remodelarmos, sob pena de sofrermos com a
obsolescéncia. A busca por metodologias que nos possibilitem dar conta de
acompanhar, e melhor ainda seria, estar na vanguarda dessas transformagoes
velozes, nos impulsionaram para as praticas que apresentamos neste capitulo.

As apropriagdes tedricas e praticas precisam ser consistentes, € ao
mesmo tempo, serem apreendidas com celeridade, posto que quanto mais
o tempo passa, mais rapidamente uma proposta pode chegar a decrepitude.
Essa percepc¢do acerca da rapidez das transmutagdes sociais, se ancora
nos entendimentos de Bauman (2010), quando nos alerta que até ha
revolugdo tecnoldgica advinda do desenvolvimento da internet, as mudangas
paradigmaticas ocorriam entre geragdes, todavia, atualmente, tais mudancas
ocorrem durante a vigéncia de apenas uma geragao, € varias vezes.

Assim, inovar permanentemente se faz imperativo.

Posto isto, consideramos que a experiéncia ora relatada, apresenta
particularidades que a caracterizam como inovadora e alinhada com a
proposta de educar e aprender pela pesquisa, posto que:

1. O processo de construgdo do conhecimento se deu de forma
contextualizada e significativa para os estudantes, posto que o tema gerador
do processo foi definido a partir do interesse do grupo, iniciado por um
levantamento de problemas sociais que os mesmos constatam na realidade
atual. Assim, a defini¢do da problematica de estudo foi justificada tanto
pela relevancia social, quanto pelas inquietagdes pessoais € sociais que o
racismo provoca no mesmo. Nesse aspecto, buscamos construir um fazer
educativo no qual teoria e pratica ndo sejam percebidas de forma binaria e
dicotdmica, mas, ao contrario, buscando a devida articulagao fundamental
para a reflexdo, conforme nos esclarece Freire (2002, p. 44) quando afirma
que “o proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”.

ii. A evolu¢do do trabalho se deu de forma colaborativa entre docente e
estudantes, visto que o problema social proposto pelos estudantes nio se encontra
pontuado de forma especifica na ementa da componente curricular Sociologia.
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Assim, a docente necessitou pesquisar contetidos factuais junto com os estudantes,
promovendo um processo colaborativo assinalado por Demo como “Professor
pesquisador: Ensinar pesquisando e pesquisar ensinando.” Nesse entendimento,
conforme o mencionado autor, ensinar pela pesquisa enseja:

(...) tem como condigdo essencial primeira que o profissional
da educacdo seja um pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana (...) ndo se busca um ‘profissional da pesquisa’, mas
um profissional da educag@o pela pesquisa” (DEMO, 1998, p. 2).

iii. Os estudantes atuaram ativamente no processo de constru¢ao do
conhecimento, protagonizando o trabalho de pesquisa, desde as discussdes
iniciais acerca do contexto social, até a delimitagdo de uma problematica a ser
pesquisada, o estudo teorico, a pesquisa, a analise dos resultados da pesquisa e a
reflexdo critica sobre a realidade. Portanto, a centralidade do processo no aluno
¢ uma caracteristica da pratica em tela. Tal situagdo nos aproxima do que Freire
denomina como praxis pedagogica, quando acao e reflexdo nao se dissociam,
posto que o conhecimento que se busca construir estd recheado de significados
e sentidos que ndo levam a questionamentos comuns aos estudantes, do tipo
“para que eu preciso aprender isso?”’. Os estudantes percebem sua capacidade
de intervir no mundo, a partir da tomada de consciéncia, ilustrado pelo esquema
de Freire sobre o conceito de praxis pedagogica:

Figural- Esquemada préxisdePaulo Freire

Palavra ------------c--cceccmenn-- = Praxis
(reflexdo)

Fonte: Freire (2009, p. 89).

iv. Outro carater inovador da proposta se concentra no conceito de Dewey
(1971) de “educagao como construgdo e reconstrugio da experiéncia”, enquanto
estratégia de significacdo do aprendizado, visto a vincula¢do da teoria com a
realidade factual. Esta preocupagdo encontra aporte, em estudos que apontam
para uma realidade educacional marcada pelo distanciamento entre a experiéncia
do aluno e a escola. (ZABALA, 1998). Nessa perspectiva, Dewey nos adverte
que “O importante do curriculo ¢ a experiéncia, a recriacdo da cultura, em
termos de vivéncias, provocacao de situagdes problematicas”. (2001, p.41).
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2.3. DESENHO METODOLOGICO DO PROJETO: Etapa desafiadora de
aprendizado teorico-pratico.

Uma etapa importante do trabalho foi a apropriagdo da linguagem e
método cientifico pelos estudantes. Foi necessaria uma compreensao da
adequagdo da metodologia para o atendimento aos objetivos propostos.

Para este aprendizado, utilizamos sempre como referéncia o modelo de
projeto de iniciacdo cientifica disponibilizado pela Pro-Reitoria de Pesquisa e
Extensdo. Desse modo, os estudantes apreendem as componentes elementares
de uma pesquisa cientifica, mesmo diante de um exercicio de iniciagao.
Observamos que o desafio desse aprendizado do modo que a ciéncia opera,
representa um fator motivacional para a maioria dos estudantes, embora
boa parte se apresente de forma bastante insegura inicialmente, com sérias
dividas sobre o sucesso da atividade.

No caso do projeto aqui apresentado, o percurso metodologico construido
teve a configuragdo que segue.

Inicialmente precisamos compreender as concepg¢des quanto a natureza da
pesquisa: se pesquisa basica ou aplicada. Ap6s discussao sobre a problematica
e objetivos, definimos que a pesquisa transitou pelas concepgdes de pesquisa
de natureza aplicada, posto que levantamos informagdes que poderdo subsidiar
intervengdes, pois pretende-se que os resultados possam ser aplicados
concretamente, servindo como subsidio para projetos, programas e politicas
publicas de enfrentamento ao racismo. Inclusive, ao criarmos uma pagina em
rede social com a inten¢ao de promover divulgacao cientifica, ja pretendiamos
impactar os seguidores com o conhecimento de aspectos importantes das
consequéncias do racismo, junto a juventude brasileira.

Adotamos a abordagem quantitativa, sendo adotado o método quantitativo
de survey para a coleta dos dados, considerando que tal método ¢ adequado
pata a coleta de informagdes diretamente de pessoas, visando levantar e
descrever suas ideias, planos, opinides e etc. (GIL, 2010).

Enquanto instrumento de pesquisa, elaboramos e aplicamos questionarios,
mais usuais no survey. Visando o alcance dos objetivos propostos, o
questionario foi estruturado, formado por questoes fechadas, de modo que
todos os informantes responderam as mesmas perguntas, assim como tiveram
as mesmas opcdes de respostas (ALENCAR, 1999).

O questionario de pesquisa constou de questdes fechadas, nas quais as
opgdes de respostas foram elaboradas conforme a escala Likert. A referida
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escala submete opgdes para que os informantes assinalem seu grau de
concordancia ou discordancia sobre a tematica em pesquisa (BACKER, 2000).
Na andlise dos dados, adotamos o célculo do Ranking Médio.
Sobre cada uma das técnicas, foram realizadas leituras de textos,
fichamentos e reunides de debate, de modo que os estudantes se sentissem
seguros para manejar as técnicas.

2.3.1. Populacao e Amostra da pesquisa

O processo de afunilamento do problema de pesquisa comeca a ficar mais
evidente para os estudantes, a partir do momento que comegamos a planejar
como iremos executar a pesquisa. Nesse aspecto, se evidenciam as condi¢des
objetivas para conseguir realizar o intento, diante dos desafios e limitagdes da
realidade que se impdem aos estudantes, agora na condicao de pesquisadores.

Para a docente fica o dilema de garantir o protagonismo dos estudantes
na construgao coletiva do trabalho, a0 mesmo tempo que mostra os limites
e riscos das aspiragdes dos mesmos, por vezes inatingiveis, movidas pela
empolgacao natural de quem esta aprendendo fazendo.

Finalmente, o universo da pesquisa foi composto pela popula¢ao jovem
residente na cidade de Aracaju, e tencionando alcangar grupos populacionais
que residem em diferentes regides da cidade, foi realizada uma divulgacao em
algumas escolas publicas e nas redes sociais conforme a Figuras 2 e 3 a seguir:

Figura 2 — Registro de divulgacdo do projeto junto a escolas publicas
localizadas na cidade de Aracaju.

Fonte: Produzido pelos autores, 2019.
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Figura 3 — Divulgacio cientifica sobre a realidade da juventude negra,
enquanto atividade do Projeto.
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Fonte: Produzido pelos autores, 2019.

Tendo em mente que no ano 2017 haviam 44.970 (SEED/SE. 2017) jovens
matriculados em escolas estaduais que ofertam o Ensino Médio Convencional,
estabelecemos como objetivo alcangarmos a 2% do referido quantitativo.

Para tanto, buscamos as escolas com maior concentragao de estudantes
para realizar a divulgacdo da pesquisa, tendo por base as informagdes
institucionais disponiveis, conforme a Figura 4, a seguir:
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Figura 4- Abrangéncia de Atendimento dos Estabelecimentos de Ensino
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2013, IBGE, 2010. Elaboracio da consultoria.
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2.3.2. Instrumentacao, coleta de dados e analise dos dados

Para a utilizagdo da técnica de survey, foram desenvolvidas as etapas a seguir:

1. Revisdo bibliografica sobre juventude negra e racismo,
metodologia Survey e Escala Likert, visando definir constructos tedricos
que basearam as defini¢cdes operacionais da pesquisa;

2. Projeto do survey: definimos informag¢des a serem coletadas,
elaboramos um questionario piloto;

3. Teste piloto do instrumento de coleta de dados: testamos dos
procedimentos de aplicagdo, tabulagdo e analise dos dados. Para tanto,
os alunos aplicaram os pilotos junto a jovens de sua turma, que nao
responderiam o questionario final;

4. Elaboracao do Termo de consentimento livre e esclarecido;

5. Elaboracdo do questiondrio eletronico final, a partir de ajustes
resultantes da avaliagdo dos questionarios piloto. O instrumento foi
elaborado a partir da plataforma do Google Formularios, em blocos
de questdes, sendo o primeiro bloco direcionado a tragar um perfil dos
jovens participantes, e o segundo bloco, elaborado a partir da técnica
escala Likert, considerando as variaveis:

1- Discordo Totalmente

2- Discordo

3- Nem discordo e nem concordo

4- Concordo

5- Concordo Totalmente
6. Aplicagdo do survey, a partir da divulgacdo do link do mesmo em
redes sociais, grupos de WhatsApp e e-mails, considerando para esta
fase da pesquisa as etapas:
1.. Atribuicdo de valores variando de 1 a 5 para cada opg¢ao de resposta,
calculando a média ponderada para cada item assinalado, considerando,
portanto, a frequéncia das respostas, conforme Oliveira (2005).
1. Realizamos da analise dos resultados, cruzamos os resultados, em
busca de descobertas e produzimos de graficos representativos destes.

3. DISCUTINDO OS RESULTADOS: Descobertas pedagdgicas a servico
da transformacéo social.

Nascer negro é consequéncia, ser negro é consciéncia
Zumbi dos Palmares
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Nesta etapa do capitulo, buscamos inicialmente expor as descobertas
advindas da empreitada dos estudantes, no processo da pesquisa que tratou
sobre as percepgdes dos jovens residentes em Aracaju, acerca das consequéncias
do racismo para a juventude negra. Seguidamente, pontuamos as dificuldades
enfrentadas e as solu¢des adotadas, e especialmente, os resultados decorrentes
do uso da pesquisa no ensino, enquanto principio educativo.

3.1 Aprendendo fazendo: revelacdes da pesquisa dos estudantes.

Apresentamos adiante os resultados mais significativos relativos ao perfil
dos respondentes, e também sobre as diferenciacdes de percepgdes acerca
das problematicas sociais que afligem a juventude negra, consideradas a
partir do perfil dos informantes e suas percepgdes sobre racismo, bem como
sobre a relagdo entre o racismo ¢ a violéncia.

O questionario foi elaborado em dois blocos de questdes, sendo o primeiro
constante de perguntas que visaram tragar o perfil dos entrevistados, porém,
garantindo o total anonimato dos mesmos, conforme estabelecido no termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) lido e assinalado em concordancia
por todos os entrevistados.

Nas mencionadas questdes de perfil levantamos as seguintes informagoes:

* Faixa de idade em que o entrevistado se encontra, considerando o
que preconiza o Estatuto da Juventude: Jovem- Adolescente (12 a 17 anos),
Jovem-Jovem (18 a 24 anos) e Jovem-Adulto (25 a 29 anos);

* Sexo biologico;

* Autoidentificagdo étnico/racial;

* Grau de instrucgao;

» Faixa de renda familiar, considerando as faixas adotadas pelo IBGE;

* Orientacao sexual.

Nesta pesquisa obtivemos a participacdo de 1.446 jovens. Como a
chamada para a participagdo na pesquisa contextualizava problemas sociais
enfrentados pela juventude negra, consideramos que os jovens estabeleceram
uma identificagdo maior com a discussao, dai a escolha para que o publico
alvo da pesquisa fosse formado pelos jovens com idades entre 12 e 29 anos,
distribuidos nas seguintes faixas etarias, dispostos na Figura 5 a seguir:
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Figura S — Distribuiciio dos jovens entrevistados de acordo com as faixas
de idades definidas pelo Estatuto da Juventude.

Faixas de etarias dos entrevistados.
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Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

Dentre os entrevistados, quanto ao sexo dos entrevistados, obtivemos a
participagdo de 55,1% de mulheres, em seguida os homens que representam
44.,4% dos entrevistados e aqueles que nao responderam representam 0,5%.

Quanto a composi¢ao €tnica, observamos que houve uma concentracao
dos entrevistados pardos e negros, que representam, juntos, 74,2% do total de
jovens participantes da pesquisa, conforme apresentamos na Figura 6 que segue:

Figura 6 - Segundo a autoidentificacio étnico/racial dos entrevistados
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Fonte: Produzido pelos autores. 2019.
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No que tange a renda familiar, verificamos que aqueles que a renda
familiar até R$ 1.996,00 representa 38% dos entrevistados, em seguida,
aqueles que declararam a renda familiar ser inferior a um saldrio minimo
representam 29,5%, até R$ 3.992,00 representam 23,2%, até R$ 9.998,00
representam 7,6%. Os entrevistados que corresponde a faixa de renda de
até ¢ acima de R$ 19.960,00 somam 1,8%.

Quanto ao grau de instrucdo dos entrevistados, 55,3% possuem o ensino
médio incompleto, em seguida aqueles que possuem ensino fundamental
incompleto (18,2%), ensino fundamental completo (9,5%). Os entrevistados
que possuem o ensino médio completo, superior incompleto e completo
somam 16,9%.

No que se refere a orientacao sexual dos entrevistados, obtivemos o
seguinte perfil:

Figura 7- Perfil dos entrevistados quanto a orientagdo sexual.
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Fonte: Produzido pelos autores. 2019.a

Apbs o bloco de questdes de mapeamento de perfil dos entrevistados,
colocamos indaga¢des sobre as percepcdes dos entrevistados acerca do
racismo, no que se refere ao acesso ao mundo do trabalho.

Para uma melhor andlise dos dados coletados, adotaremos o calculo
do Ranking Médio aplicado aos itens da escala Likert, considerando para
esta fase da pesquisa as etapas: Atribuicdo de valores variando de 1 a 5
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para cada op¢do de resposta, calculando a média ponderada para cada item
assinalado, considerando, portanto, a frequéncia das respostas, conforme
Oliveira (2005).

Desse modo, buscamos conhecer as percepgoes dos jovens entrevistados
a respeito da seguinte informacgdo: "Negros e ndo-negros enfrentam as
mesmas situagdes no mercado de trabalho. O desemprego que enfrentam ¢
consequéncia da competéncia ou falta dela por parte do individuo."

A partir do calculo do Ranking Médio (RM) podemos identificar a
seguinte percep¢do dos entrevistados:

A partir do Ranking Médio (2,30) as respostas mais comuns dos
entrevistados foram “discordo”, como podemos observar na Figura 8 abaixo:

Ap0s o bloco de questdes de mapeamento de perfil dos entrevistados,
colocamos indagagdes sobre as percepcdes dos entrevistados acerca do
racismo, no que se refere ao acesso ao mundo do trabalho.

Para uma melhor andlise dos dados coletados, adotaremos o calculo
do Ranking Médio aplicado aos itens da escala Likert, considerando para
esta fase da pesquisa as etapas: Atribuicao de valores variando de 1 a 5
para cada op¢do de resposta, calculando a média ponderada para cada item
assinalado, considerando, portanto, a frequéncia das respostas, conforme
Oliveira (2005).

Desse modo, buscamos conhecer as percepgoes dos jovens entrevistados
a respeito da seguinte informacgdo: “Negros e ndo-negros enfrentam as
mesmas situagdes no mercado de trabalho. O desemprego que enfrentam ¢
consequéncia da competéncia ou falta dela por parte do individuo.”

A partir do calculo do Ranking Médio (RM) podemos identificar a
seguinte percep¢do dos entrevistados:

A partir do Ranking Médio (2,30) as respostas mais comuns dos
entrevistados foram “discordo”, como podemos observar na Figura 8 abaixo:
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Figura 8 - Percepcdes dos entrevistados sobre o dado: ""Negros e nio-negros enfrentam as
mesmas situacdes no mercado de trabalho. O desemprego que enfrentam é consequéncia da
competéncia ou falta dela por parte do individuo."

5- Concordo Totalmente - 53

4- Concordo 187

3- Nem discordo e nem concordo 312

2- Discordo 490

1- Discordo Totalmente 404

o
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Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

Esse resultado corrobora com os dados e informacdes emitidos e
divulgados pelo Ministério do Trabalho e Emprego em 2018, mostrando
assim o conhecimento dos jovens acerca da problematica social que envolve
escolaridade, renda e emprego.

Em 2016, negros ocupavam 45,2% das vagas para ensino fundamental,
44,7% dos que pediam ensino médio, ainda que incompleto, mas apenas 27%
dos empregos que exigiam ensino superior no Brasil. “A populagdo negra
possui os piores indicadores sociais, os menores indices de escolarizagao, de
rendimentos e de acesso a bens e servigos, assim como 0s maiores indices
de mortalidade precoce, quando comparados com a populagao branca. Esses
dados do MTE apontam para uma das faces da desigualdade social brasileira:
a divisdo racial do trabalho altamente resiliente”, afirma o pesquisador
Antonio Teixeira, coordenador de género, raga e estudos geracionais do
IPEA. O que explica essa situacdo, diz Guillermo Etkin, coordenador da
Superintendéncia de Estudos Economicos e Sociais da Bahia (SEI-BA),
“sao basicamente dois aspectos: a escolaridade e a colocagao [precoce] no
mercado de trabalho, ja que negros comegam a trabalhar mais cedo, o que
afeta na escolaridade”.
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Para contextualizar a questdo da moradia e da mesma oferecer condi¢des
minimas de sobrevivéncia e higiene os entrevistados responderam a seguinte
frase: “Os negros representam a maior parte da populacao que vive em regides
de risco e com acesso precdrio ao saneamento basico”. O RM encontrado
foi de 3,77. A partir do RM as respostas mais comuns dos entrevistados em
média foram “concordo”. Esse resultado corrobora com os dados emitidos
pela ONU acerca das condicdes de vida da populagdo negra: Segundo dados
de 2014 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), negros e
negras, o que inclui pardos e pretos, compdem 53,6% da populacdo brasileira.
Apesar de maioria, essa populacdo enfrenta desigualdades, a comecar pelo
quesito renda: entre os 10% da populagdo mais pobre do pais, 76% sao
negros. Entre o 1% mais rico, apenas 17,4% sdo negros.

Em 2014, foram registrados 31.064 novos casos de hanseniase, 21.554
na populacdo negra. A doenca esta conectada com situagdes precarias de
moradia, higiene. As desigualdades socioecondmicas aliadas as raciais
também impactam a saude da populacdo negra.

Outro estudo abordado na pesquisa foi acerca da violéncia contra a
mulher, sobretudo sobre a violéncia doméstica contra as mulheres negras. A
partir da frase: “Grande parte das notificagdes de violéncia doméstica foram
feitas por negras”, a resposta mais comum em média dos entrevistados foi
“nem concordo € nem discordo”, com o RM de 3,14. Esse dado evidencia
a busca por uma neutralidade dos jovens em relacdo a essa problemadtica,
que aponta para um desconhecimento de um dado real e verdadeiro.

Segundo dados do Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica de 2019: O
perfil de raga/cor das vitimas revela a maior vulnerabilidade das mulheres
negras: elas sdo 61% das vitimas, contra 38,5% de brancas, 0,3% indigenas
e 0,2% amarelas.

A relagdo entre a vulnerabilidade social e a violéncia também pode ser
percebida a partir da escolaridade: 70,7% das vitimas cursaram até o ensino
fundamental, enquanto 7,3% tem ensino superior. Para contextualizar a
questdo da desigualdade salarial desempenhando as mesmas fungdes entre
negros e nao negros, os entrevistados responderam a seguinte frase: “Negros
recebem 3/5 (tré€s quintos) dos rendimentos de brancos desempenhando
a mesma funcdo”. A resposta mais comum em média dos entrevistados a
partir do RM (3,14) foi a de “nem concordo e nem discordo”. Essa resposta
demonstra uma tentativa de isengdo por parte dos jovens em relagdo a
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questdo sugerida, que atesta a ignorancia acerca dessa realidade. Dados
divulgados pelo IBGE mostram que negros ganham 59% dos rendimentos
de brancos (2016).

Para identificar contradi¢ao nas respostas anteriores apresentadas pelos
entrevistados, apresentamos a seguinte frase: “E inconcebivel dizer que
um negro recebe menos que um ndo negro apenas pela cor da pele. As
diferencas salariais ocorrem pela funcdo desenvolvida e carga horaria,
sendo vitimissimo afirmar preconceito racial”. Segundo o RM (2,68) a
resposta mais comum dos entrevistados ¢ “discordo”, como se observa na
Figura 9. O que configura que a maior parte dos entrevistados ndo entrou
em contradi¢do entre as frases postas anteriormente.

Figura 9 - Percepgdes dos entrevistados sobre a frase: “E inconcebivel dizer que um negro
recebe menos que um nio-negro apenas pela cor da pele. As diferencas salariais ocorrem
pela funcio desenvolvida e carga hordria, sendo vitimissimo afirmar preconceito racial.”
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1- Discordo Totalmente 317
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Fonte: Produzido pelos autores. 2019

Aos entrevistados foi apresentado o refrdo principal da musica “A Carne”
interpretada pela cantora Elza Soares e langada em seu disco “Do coccix Até
O pescoco” no ano de 2002. A partir da seguinte frase: Na cangdo “A carne
mais barata do mercado ¢ a carne negra.” Os compositores retratam como
a populagdo negra ¢ encarada no Brasil. Identificamos que a resposta mais
comum em média foi “concordo’ apresentando o RM (4). A concordancia por
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parte dos jovens demonstra que os problemas, sobretudo os de desigualdade
racial e encarceramento em massa da populacdo negra abordadas pela cangao
ainda se mantém mesmo depois de 17 anos de seu langamento. A cancdo
“A carne” traz de forma dura e pungente a realidade da desigualdade racial,
em um pais em que a cor da pele negra ¢ fator de culpabilidade a priori,
tornando-os alvos de violéncia. A letra traz uma metéafora que relaciona
essa logica de violéncia, opressao e racismo ao valor dado as partes menos
“nobres” das carnes encontradas no comércio, produzindo em tom de dentincia
uma descri¢do de como as relagdes entre brancos e negros, originadas na
experiéncia da escravidao, foram construidas no Brasil a partir da ideia de
que os negros sao ao mesmo tempo descartdveis e suspeitos preferenciais
para todas as mazelas sociais.

Em busca de obter uma resposta aproximada das percepc¢des dos jovens
entrevistados acerca da violéncia letal enderegada aos jovens negros,
apresentamos a seguinte frase: “A morte violenta de um jovem negro choca
menos a sociedade do que a morte de um jovem branco”. Obtivemos 0 RM
(4) e a resposta mais frequente dos entrevistados ¢ “concordo”. A partir
deste dado podemos identificar que a omissao por parte da sociedade e das
instituigdes publicas ndo apenas fica na teoria, mas também ¢ identificada
na pratica e no dia a dia dos jovens.

Os jovens negros sdo as principais vitimas de violéncia no Brasil. A
cada 23 minutos, um jovem negro ¢ assassinado. A chance de um homem
negro ser vitima de homicidio ¢ 12 vezes maior que a de um homem branco.

As maiores taxas de homicidios de negros encontram-se nos estados
de Sergipe (79,0%) e do Rio Grande do Norte (70,5%). Na década 2006-
2016, esses estados foram também onde a taxa mais cresceu: 172,3% ¢
321,1%, respectivamente.

Para tragar uma reflexdo a partir de uma situagao contextualizada, situamos
estudos sobre perfilamento racial utilizado por policiais para identificar
possiveis criminosos, apontado em diferentes estudos, ndo sé no Brasil, mas
discutido inclusive pela ONU. A partir da seguinte frase: “A policia faz uso
da pratica da filtragem racial, abordando preferencialmente jovens homens
negros”, identificamos que a maior parte das respostas dos entrevistados
obtido a partir do RM (4) ¢ “concordo”. Com isso, compreendemos que 0s
jovens conhecem os dados oficiais divulgados e também reconhecem em
seu cotidiano esta problematica.
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Desse modo, percebemos que embora a maioria dos entrevistados acredite
que a policia pratica racismo quando adota o perfilamento racial, e mais, que
isso ¢ uma situagdo de violéncia, os mesmos ndo parecem se perceberem
atingidos pessoalmente, enquanto adesdo ao racismo, no contexto dessa
problematica social, posto que mais da metade afirma nao praticar racismo,
e adiante, em outra pergunta sobre como se comporta diante de situagdes
racistas, afirma nao corroborar, ao contrario, manifesta-se em defesa da vitima.

O Escritério do Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para os Direitos
Humanos (ACNUDH) promoveu no Rio de Janeiro uma reunido sobre o
chamado “racial profiling”, ou “perfilamento racial”. Jovens negros brasileiros
sdo frequentemente vitimas de ag¢des abusivas das forcas policiais que, de
maneira seletiva, prendem, fazem buscas pessoais e operacdes de vigilancia
que geram taxas desproporcionais de aprisionamento dessa populacao.
O Escritorio do Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para os Direitos
Humanos (ACNUDH) promoveu no Rio de Janeiro uma reunido sobre o
chamado “racial profiling”, ou “perfilamento racial”. O conceito se refere a
utilizagdo — por oficiais responsaveis pela aplicagdo da lei, da seguranga e
do controle de fronteiras — da raga, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica como base para submeter pessoas a buscas detalhadas, verificacao
de identidade e investigacdes, ou para determinar se um individuo esté
envolvido em atividades criminosas. A reunido, realizada no Centro de
Informacao das Nagdes Unidas para o Brasil (UNIC Rio), reuniu em torno de
40 representantes de organizacdes sociedade civil, do governo, especialistas
das Nacdes Unidas e de outras organizagdes internacionais.

Para tragar uma reflexdo a partir de uma situagao contextualizada, situamos
estudos sobre a violéncia letal por parte da policia através do perfilamento
racial. A partir da seguinte frase: “A grande maioria das pessoas mortas em
decorréncia de intervencao policial sdo jovens negros”, identificamos que
a maior parte das respostas dos entrevistados obtido a partir do RM (4) ¢
“concordo”, demonstrado na Figura 10. Com isso, compreendemos que os
jovens conhecem os dados oficiais divulgados e também reconhece em seu
cotidiano esta problematica.
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Figura 10 - Percepcdes sobre a afirmacio: “A policia faz uso da pratica da filtragem racial,
abordando preferencialmente jovens homens negros.”

5- Concordo Totalmente

498

4- Concordo

576

3- Nem discordo e nem concordo _ 211
2- Discordo - 92

1- Discordo Totalmente - 69
0

100 200 300 400 500 600 700

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

Podemos identificar a realidade da problematica com os dados divulgados
pelo Anuério Brasileiro de Seguranga Publica 2019: Segundo pesquisa
Datafolha publicada em abril de 2018, 51% da populagdo brasileira relatou
ter medo da policia, e apenas 47% afirmaram confiar na instituicao. A série
historica dos registros de mortes decorrentes de intervencdes policiais no
Brasil indica um crescimento paulatino das mortes provocadas por policiais,
o que faz com que as Policias de varios Estados sejam percebidas como
violentas. Se entre 2013 e 2015 podemos atribuir os baixos nimeros as
deficiéncias nos registros, a partir de 2016 podemos afirmar que os dados
se mostram mais confidveis e evidenciam o enorme desafio posto ao Estado
Brasileiro no controle do uso da for¢a de seus agentes estatais. Entre 2017 e
2018 o crescimento foi de 19,6%, mesmo diante da redug¢ao dos homicidios,
latrocinios e dos crimes contra o patrimonio.

Os estados que apresentaram maior crescimento foram Roraima (183,3%),
Tocantins (99,4%), Mato Grosso (74%), Para (72,9), Sergipe (60,7), Goias
(57,1), Ceara (39%) e Rio de Janeiro (32,6).

O estudo do perfil das vitimas visa evidenciar a distribui¢do diferencial das
mortes decorrentes de intervencao policial em fun¢do de suas caracteristicas
pessoais. Ao comparar a distribuigao destas mortes a distribui¢do demografica
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destes segmentos populacionais, € possivel evidenciar a seletividade da
letalidade policial em relagdo a determinados grupos.

O primeiro dado a ser destacado refere-se ao sexo: 99,3% das vitimas
eram do sexo masculino, o que evidencia a sobrerrepresentacao deste grupo.
Nesse caso, os homens, embora constituintes de aproximadamente 48%
da populagdo total, representam 99,26% das vitimas da letalidade policial.

No que tange a seletividade racial, o padrao de distribuicao da letalidade
policial aponta para a expressiva sobrerrepresentagdo de negros dentre as
vitimas. Constituintes de cerca de 55% da populagao brasileira, os negros sao
75,4% dos mortos pela policia. Impossivel negar o viés racial da violéncia
no Brasil, a face mais evidente do racismo em nosso pais.

Em busca de obter uma resposta aproximada das percepc¢des dos jovens
entrevistados acerca da violéncia letal enderegada aos jovens negros,
apresentamos a seguinte frase: “A maioria das jovens, rotuladas “nem nem®”
(nem estuda, nem trabalha), possuem um filho e sdo negras”. Obtivemos o RM
(3,06) e a resposta mais frequente dos entrevistados ¢ “nem concordo e nem
discordo”. Essa resposta representa uma imparcialidade dos jovens frente ao
problema social discutido, demonstrando provavel insipiéncia sobre o tema.

Segundo dados da ONU, dos jovens entre 15 e 29 anos que nao estudavam
nem trabalhavam, 62,9% eram negros e negras, de acordo com o IBGE. A
maternidade precoce ¢ um dos fatores que levam meninas a essa condigao:
do total de meninas de 15 a 19 anos sem estudo e sem trabalho, 59,7% tém
pelo menos um filho sendo que, destas, 69% sao negras.

Em busca de obter uma resposta aproximada das percepc¢des dos jovens
entrevistados acerca da violéncia letal enderegada aos jovens negros,
apresentamos a seguinte frase: “Um negro tem menor chance de concluir
o nivel superior em relagdo a um branco”. Obtivemos o0 RM (3,02) e a
resposta mais frequente dos entrevistados ¢ “nem concordo e nem discordo”,
conforme se verifica na Figura 11.

Geragio Nem-Nem ¢ um termo de utilizagdo recente no Brasil. Foi concebido originalmente
para expressar a condi¢ao de uma parte da populacdo, os jovens na faixa dos 15 e 24 anos de
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Figura 11 -Percep¢des sobre o dado: “A maioria das jovens, rotuladas “nem, nem” (nem
estuda, nem trabalha), possuem um filho e sdo negras.”
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4- Concordo

2- Discordo

1- Discordo Totalmente

3- Nem discordo e nem concordo _ 522

o

100 200 300 400 500 600

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

Essa resposta reporta a uma busca por isenc¢ao por parte jovens sobre a
problematica, representando obscurantismo acerca dessa realidade social.
Para esta problematica podemos comparar a dois dados divulgados pela
ONU: Na educagdo, enquanto 22,2% da populagdo branca tém 12 anos
de estudos ou mais, a taxa ¢ de 9,4% para a populacdo negra. O indice de
analfabetismo para a populacdo negra ¢ de 11,8% — maior que a média de
toda populagdo brasileira (8,7%).

O problema do baixo tempo de escolaridade identificado na populagdo negra
pode ser explicado, diz Guillermo Etkin, coordenador da Superintendéncia
de Estudos Economicos e Sociais da Bahia (SEI-BA), “sdo basicamente
dois aspectos: a escolaridade e a colocacdo [precoce] no mercado de
trabalho, ja que negros comecam a trabalhar mais cedo, o que afeta na
escolaridade”. Apesar da maior presencga dos jovens negros, entre 18 e 24
anos, nas universidades nos ultimos 10 anos, eles e elas ainda sao metade do
percentual de brancos e brancas na mesma faixa etaria no ensino superior.

idade que “nem trabalham” e “nem estudam”. Este termo foi abrasileirado a partir do termo
global NEET's, que designa os jovens como “not in employment, education, or training”, ou
seja, que ndo estdo empregados, nem na escola, universidade ou treinamento. A disseminagdo
desse termo ganhou impulso a partir da crise econdmica que se iniciou a partir do ano 2008,
nos paises do sul da Europa, e depois se espalhou por todo o continente. (CARDOSO, 2013)
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A atual questdo que ird ser abordada corrobora com a questao anterior,
relacionada as jovens “nem nem” (nem estudam e nem trabalham). A frase
escolhida para a interpretagao dos entrevistados foi a seguinte: “As jovens
negras representam a maior parte das jovens que engravidam precocemente”.
Obtivemos o RM (3) e a resposta mais frequente dos entrevistados € “nem
concordo e nem discordo”. Essa resposta demonstra uma imparcialidade dos
jovens em relagdo a essa problematica, que demonstra um desconhecimento
de um dado real. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) citados por Anna Cunha, oficial do programa para juventude do
Fundo de Populagdo das Nac¢des Unidas (UNFPA) mostraram uma maior
concentragdo de gravidez indesejada na adolescéncia nas Regides Norte e
Nordeste, sobressaindo entre mulheres negras e com baixa escolaridade.

Para contextualizar a problematica dos empregos informais, enderecamos
aos entrevistados a seguinte frase: “As mulheres negras enfrentam as mesmas
adversidades que homens e mulheres de qualquer etnia no mercado de
trabalho. Contudo, preferem servicos informais e situacdes de vulnerabilidade
para ter mais tempo com a familia”. Identificamos que a maior parte das
respostas dos entrevistados obtido a partir do RM (2,35) ¢ “discordo”. Com
isso, compreendemos que os jovens conhecem os dados oficiais divulgados
e também reconhece em seu cotidiano esta problematica.

Esse resultado corrobora com os dados e informac¢des emitidos e
divulgados pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) em 2018,
mostrando assim o conhecimento dos jovens acerca da problematica social
que envolve escolaridade, renda e emprego. Em 2016, negros ocupavam
45,2% das vagas para ensino fundamental, 44,7% dos que pediam ensino
médio, ainda que incompleto, mas apenas 27% dos empregos que exigiam
ensino superior no Brasil. “A populacdo negra possui os piores indicadores
sociais, os menores indices de escolarizacdo, de rendimentos ¢ de acesso
a bens e servigos, assim como os maiores indices de mortalidade precoce,
quando comparados com a populagdo branca.

Esses dados do MTE apontam para uma das faces da desigualdade
social brasileira: a divisao racial do trabalho altamente resiliente”, afirma
o pesquisador Anténio Teixeira, coordenador de género, raca e estudos
geracionais do IPEA. E a partir de uma combinagio perversa entre falta de
escolaridade e preconceito racial que obriga as mulheres negras a procurarem
empregos informais.
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3.2. Integracdo Ensino-Pesquisa: a pesquisa como principio
educativo e cientifico.

No decurso de todo o processo de ensino e aprendizagem, ficamos
vigilantes para ndo nos deixarmos imobilizar em etapas estanques e
desvinculadas de planejamento, execugdo e avaliagdo. Entendemos que
o planejamento também tenha um fazer-se durante a execu¢do, uma vez
que, sendo a realidade dindmica, as condigdes mudam e evocam ajustes
e redirecionamentos nao previstos inicialmente. Ademais, nossa proposta
se funda em bases solidas que defendem o protagonismo dos estudantes,
e assim sendo, requer que o docente transcenda ao paradigma do processo
educativo centrado na figura de autoridade do professor, para a centralidade
no aluno, suas referéncias e saberes prévios, que implica em uma educacao
para a liberdade e autonomia.

Assim sendo, nos empenhamos em nos mantermos em sintonia com nossos
referenciais tedricos que nos apontam: Para a relevancia da aprendizagem
significativa e contextualizada, que torne o processo de construcao do
conhecimento significativo para o estudante, ancorados em Paulo Freire
(1985; 1992; 1999; 2001; 2005); Para a importancia de encontrar caminhos
para a aprendizagem a partir da experiéncia, através dos quais os conceitos
além de serem apreendidos de modo a serem considerados pertinentes,
fortalecem a autonomia dos estudantes, aportados em Dewey (1971; 1979);
E de modo fundamental, fazer da atividade da pesquisa um caminho para
a aprendizagem, possibilitando a devida integragdo com o ensino (DEMO,
1998; 20006).

Sustentados nesses entendimentos, apontamos como dificuldade
enfrentada, a superagdo do paradigma da educagdo tradicional, que as
experiéncias do itinerdrio formativo, tanto das docentes quanto dos estudantes,
vao cristalizando, e por vezes naturalizando, transformando-se em crengas
limitantes para a adog¢do de metodologias ativas.

Contudo, ¢ perceptivel que este desafio se faz mais consistente na postura
profissional docente, do que na atuagdo do estudante, possivelmente devido
ao fato de que para o primeiro, sair da posi¢ao de centralidade do processo,
por vezes provoca insegurangas, visto que exige abertura para a mudanga.

Além disso, a adogdo da proposta de trabalho educativo aqui relatada,
coloca o docente constantemente diante de questdes, assuntos e perguntas
para os quais 0 mesmo nao terd uma resposta, dado que o processo ndo esteja
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seguindo uma ordem expressa, devidamente prevista de conteudos, perguntas
e respostas. Nesse aspecto, a0 mesmo tempo que apresentamos esta situacao
enquanto dificuldade encontrada no processo, também a reconhecemos como
fonte rica de oportunidade de aprendizado. Sair da centralidade do processo
educativo favorece o amadurecimento emocional do educador, o burilamento
da empatia, e principalmente, a busca incessante por novos conhecimentos,
de modo a se sentir capaz de atuar como mediado no transcurso do ensino
e aprendizagem. Sobre esse aspecto, Freire ja nos alerta ha tempos:

(...) a curiosidade do estudante as vezes pode abalar a certeza
do professor. Por isso € que ao limitar a curiosidade do aluno, a
sua expressividade, o professor autoritario limita a sua também.
Muitas vezes, por outro lado, a pergunta que o aluno, livre
para fazé-la, faz sobre um tema, pode colocar ao professor
um angulo diferente, do qual lhe serd possivel aprofundar
mais tarde uma reflexdo mais critica. (FREIRE; FAUNDEZ,
1985, p. 23)

O aprendizado mais contundente da experiéncia € a constatagao do quanto
os estudantes sdao subestimados no modelo da educacao tradicional. Gera
muita inquietude saber o quanto de potencial pode estar se perdendo, quando
os alunos sdo tratados como depdsitos de informagdes desconectadas da
realidade. Quanto tempo precioso perdido. Especialmente, quantos talentos
desperdicados. E quanto aos talentos extraviados, podemos lamentar tanto
em relacdo aos docentes, quanto aos estudantes.

Trabalhar no prisma do aprender fazendo, focando em planejar e
realizar experiéncias significativas para os estudantes, supde ensejar que os
estudantes apreendam mais que o significados de conceitos e simbolos, mas
principalmente, que sejam capazes de refletir criticamente sobre aspectos da
realidade na qual estdo inseridos, a partir da imersao pratica nos mesmos,
utilizando conteudos conceituais, procedimentais e factuais para tanto.

Portanto, conduzir os estudantes para o alcance de uma percepgao
mais abrangente sobre a interconexao entre os seus saberes prévios € 0s
conhecimentos cientificos, das diferentes areas, se apresenta como outro
desafio a ser superado. Dewey nos auxilia a compreender o papel da
experiéncia na mediagdo entre a teoria e a pratica, que pode levar o estudante
a construir conhecimentos qualificados para analisar criticamente a realidade,
bem como saber como se colocar diante dela, tendo em vista seus objetivos:
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Que vale uma experiéncia que nédo deixe, atras de si, uma
significagdo ampliada, uma melhor compreensdo de alguma
coisa, um plano ¢ um propo6sito mais claro de agdo futura, em
suma, uma idéia? Com respeito ao ensino, ndo existe ponto mais
importante do que a questdo da maneira pela qual genuinos
conceitos sdo formados (DEWEY, 1959, p.156).

A escolha pelo caminho da pesquisa esta centrada na percepgao de que
a atividade de pesquisa ¢ parte constitutiva do processo de ensino “que
engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovagdo e ética”
(DEMO, 1996, p.1).

Como se pode observar na analise dos resultados da pesquisa sobre
racismo e juventude, os estudantes iniciaram o processo a partir de saberes
prévios e incomodos sobre o tema. Se apropriaram de linguagem cientifica
para pesquisar, € buscaram conhecimento sobre a realidade.

De posse desses conhecimentos teoricos, se langaram novamente a
realidade vivencial, quando buscam se aproximar das percep¢des de outros
jovens sobre o problema social em estudo.

Finalmente, dominando a tematica sobre vérios angulos, analisam
criticamente os dados primarios e secundarios levantados, sendo capazes de
elaborar ilustragdes graficas das descobertas e cruzar informagdes de modo
a melhor desenhar o quadro que o conhecimento lhes possibilitou acessar.

Nesse momento, o papel da docente estd cumprido, posto que foi possivel
mediar um processo capaz de contribuir para “a formagao do sujeito competente,
no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular e executar
projeto proprio de vida no contexto histdrico”. (DEMO, 1996, p. 10)
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INTRODUCAO

Sair da mania do ensino para comprometer-se
com a aprendizagem do estudante.
Pedro Demo

O presente trabalho apresenta os resultados do projeto JUVENTUDES
IFS: Cidadania, trabalho e projetos de vida, desenvolvido a partir do
Programa de Bolsas em Inovacéo no Ensino (PROBEN), fomentado
pelo Instituto Federal de Educag¢ao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS),
através da Diretoria de Inovagao e Empreendedorismo (DINOVE). O projeto
foi selecionado através do Edital N° 12/2018/DINOVE/IFS. O referido
projeto foi executado durante os quatro bimestres do ano letivo 2019, junto
a 10 (dez) turmas de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Dentre
estas turmas contamos com estudantes que se encontravam cursando desde
0 primeiro até o terceiro ano e ultimo do Ensino Médio. Esta variedade de
etapas formativa, serd objeto de nossa andlise adiante. Além disso, os 264
(duzentos e sessenta e quatro) estudantes envolvidos estavam matriculados
em diferentes cursos técnicos, como veremos adiante.

O projeto buscou realizar atividades de carater interdisciplinar a partir da
articulacdo entre ensino e pesquisa, bem como dos aspectos tedricos e praticos
de componentes curriculares convidados a se integrar com Sociologia,
desenvolvidosjunto aos a unos matriculados nos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, conforme mencionado.
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Consideramos esta oportunidade singular para uma demonstracio da
indissociabilidade da teoria e pratica, de modo a promover uma oportunidade
de reflexao critica aos alunos, acerca de como as interagdes mantidas entre os
individuos impactam positiva ou negativamente na vida social, no trabalho,
bem como, influenciam os projetos de vida, em especial, dos jovens.

O presente projeto integrado representou uma possibilidade para os
estudantes dos cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio, realizarem uma
reflexdo critica acerca das bases tecnologicas constantes nos componentes
curriculares, bem como, vivenciarem a constru¢ao do conhecimento a partir de
uma perspectiva interdisciplinar, tanto tedrica, quanto pratica, a0 mesmo tempo
em que constroem conhecimentos necessarios as reflexdes que alavancam o
processo de passagem da heteronimia para a autonomia, rumo a cidadania,
baseados em problematicas atuais sociais € do mundo do trabalho.

Par tanto, os conteudos foram abordados a partir de uma visdo ominilateral
dos sujeitos em processo de construgdo identitdria, tendo em mente que a
formagao profissional constitui etapa de projetos de vida dos mesmos.

Na concepgao do projeto, partimos da necessidade de os jovens conhecerem
e refletirem criticamente acerca dos processos sociais que influenciam na
construc¢do de sua identidade, na sua atuacao cidada e em seus projetos de vida,
considerando para tanto, os conhecimentos construidos a partir da educagao
formal, ofertada pela escola. Para tanto, faz-se mister que compreendam
determinados processos sociais, a partir de uma percep¢do menos fragmentada
darealidade possibilitada pela articulagdo entre atividades de ensino e pesquisa.
Tal abordagem foi ancorada nos entendimentos que ¢ primordial que a escola
possibilite ao estudante “a formagao do sujeito competente, no sentido de ser
capaz de, tomando consciéncia critica, formular e executar projeto proprio
de vida no contexto histdrico”. (DEMO, 1996, p. 10)

Para fortalecermos essa abordagem, fomos apoiados pela equipe de
psicologas que atuam no Campus Aracaju, a partir da realizagio de palestras,
rodas de conversa e intervengdes individuais, junto a algumas turmas e
estudantes, quando percebemos necessario.

A proposta do projeto tem a pretensdo de transcender aos processos de
ensino e aprendizagem tradicionais, indo além dos contetidos conceituais,
a partir do incentivo ao protagonismo dos estudantes, quando propusemos
que partissem dos mesmos as problematicas sociais a serem estudadas.
Conforme Freitag (2002), ¢ consenso entre os pensadores o entendimento
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de que se faz necessario reconhecer a natureza dos processos sociais que
envolvem a constitui¢ao da consciéncia do individuo e a validacao social das
normas e valores, pois, “sem esse conhecimento qualquer projeto educador
esta fadado ao insucesso.”.

Assim, nesse projeto consideramos a interdisciplinaridade e a articulag@o
ensino-pesquisa-extensdo enquanto principio norteador da prética pedagogica
considerando o que preconiza Plano de Desenvolvimento Institucional do
IFS, quando se refere as diretrizes pedagogicas:

1. Fomentar a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, como
processo inerente ao ato educativo, numa perspectiva de aprendizagem
continuada, como possibilidade de construir e socializar saberes com maior
amplitude, de forma critica e transformadora;

ii. Adotar processo educativo investigativo, que elimine a dicotomia
teoria/pratica e fomente a (re)constru¢cdo de conhecimentos cientificos, por
meio da pesquisa, em todos os niveis e modalidades de ensino;

iii. Buscar a (re)constru¢do do conhecimento através da intervencao
na realidade, promovendo contextualizagdo, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade dos saberes com vistas a sua aplicacdo em projetos
comunitarios; (PDI/IFS, p. 72, 2017)

Em analise aos Planos de Cursos envolvidos neste projeto, identificamos
que no item Perfil Profissional de Conclusdo, observa-se a indicagdo relativa
a necessdria correlacdo entre a formagao humana e a profissional, que
atende aos principios e fins da Educagao Nacional, determinados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB,1996), quando manifestam a
necessidade de uma formacdo onde se construam habilidades e competéncias
voltadas a responsabilidade social, bem como quando indica a necessidade
de que os egressos compreendam as articulagdes entre 0 mundo do trabalho
e os conhecimentos construidos no processo educativo formal.

Diante do exposto, ratificamos nossa convic¢ao na necessidade e validade
da constru¢do do conhecimento, bem como sua articulagdo tedrico-pratica
a partir de projetos interdisciplinares, partindo também do entendimento
de que os discentes poderdo compreender, a partir destes projetos, que a
realidade ndo ¢ fragmentada, como bem nos elucida Fazenda:

A apreensao da atitude interdisciplinar garante, para aqueles
que a praticam, um grau elevado de maturidade. (...) Aprende-
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se com a interdisciplinaridade que um fato ou solugdo nunca é
isolado, mas sim consequéncia da relagao entre muitos outros.
(FAZENDA, 2001, p. 35)

A concepgdo do projeto teve por esteio tedrico os entendimentos de
Pedro Demo acerca da proposta pedagogica de educar pela pesquisa, tendo
em mente que para tal, necessitamos que o professor e os alunos consigam
ter um manejo a “pesquisa como principio cientifico e educativo’ ao longo
do processo de constru¢do do conhecimento. Esta pratica, pauta-se no
questionamento sobre questdes significativas para os estudantes, de modo
“que engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovagao e ética.”.
(DEMO, 1996, p.1).

1. OBJETIVOS FORMAIS: Desafios, limites e enfrentamentos.

Ao elaborarmos o projeto, nao tivemos a inten¢do de economizar
ousadia. Mesmo cientes dos desafios praticos enfrentados cotidianamente,
nos propusemos a investir toda energia nessa empreitada, considerando se
nao o alcance pleno de cada objetivo proposto, pelo menos a conquista de
conhecimentos que favoregam um avango na dire¢cao de que tenhamos éxito
em futuros projetos.

Dentre os desafios identificados previamente, elencamos:

1. Dificuldade dos discentes em assumirem o protagonismo do processo
de ensino e aprendizagem, devido ao condicionamento estabelecido pelo
itinerario formativo marcado pelo paradigma educacional tradicional, no
qual os alunos adotam uma postura passiva, visto que a centralidade do
processo se localize na figura de autoridade do professor;

ii. Desconhecimentos dos estudantes, pelo menos da maioria destes,
acerca dos procedimentos técnicos relacionados ao planejamento e execugao
de pesquisa cientifica, demandando investimento de tempo e producdo de
material para instrui-los nesse sentido;

iii. A carga horaria reduzida da componente curricular Sociologia,
de responsabilidade da Professora proponente do projeto, exigindo maior
flexibilidade no planejamento das aulas para integrar as atividades do projeto;

iv. Auséncia de cultura de promogao de educagao interdisciplinar por
parte dos docentes, dificultando a credibilidade e flexibilidade necessarias
para o empreendimento;
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v. Entravesadministrativosrel acionados aos horé&rios de aulas e demais
atividade dos docentes, que interferem na disponibilidade de tempo e
disposi¢ao dos docentes.

Mesmo identificados tais desafios, e tendo consciéncia que a pratica
certamente nos traria a vivéncia de outras adversidades imprevistas, nos
mantemos no referencial tedrico aportado em Pedro Demo, especialmente
quando o autor nos adverte que:

A aula que apenas repassa conhecimento, ou a escrita que
somente se define como socializadora de conhecimento, ndo
sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque
o deixa como objeto de ensino e instrugdo. [...] A aula copiada
ndo constroi nada de distintivo, e por isso ndo educa mais do
que a fofoca, a conversa fiada dos vizinhos, o bate-papo numa
festa animada. (1996, p. 7),

Diante do exposto, foram propostos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Oportunizar aos estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Meédio, conhecer e refletir criticamente acerca dos processos sociais que
influenciam na construgdo de sua identidade, na sua atuagdo cidada e em
seus projetos de vida, a partir de atividades articuladas de ensino e pesquisa
e integradas entre turmas e cursos diferentes, favorecendo o exercicio do
protagonismo juvenil e a interagdo professor-estudante.

Objetivos Especificos

1. Favorecer a percepc¢ao integrada do processo de construcao do
conhecimento, a partir de atividades interdisciplinares de carater teorico e
pratico, entre os componentes curriculares integrados;

2. Discutir o processo de construc@o identitario humano, a partir da busca
dos jovens por autonomia, analisando as influéncias da sociedade capitalista
e suas problemadticas do mundo do trabalho, sobre as escolhas individuais;

3. Desenvolver uma reflexao critica sobre o fendmeno da corrupgao
no Brasil, a partir da analise sobre a importancia da politica do cotidiano
a politica partidaria;

229



4. Realizar pesquisas tematicas sobre problematicas sociais, economicas
e ambientais que possibilitem a constru¢ao de conhecimentos significativos,
favorecendo ao exercicio do protagonismo juvenil;

5. Realizar exposic¢ao de todas as produgdes, ao final do projeto, visando
dar visibilidade aos trabalhos realizados pela instituicdo, bem como, o
reconhecimento do empenho dos estudantes.

6. Oportunizar o envolvimento entre os académicos dos cursos de
licenciatura e os estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,
convidando-os a contribuir como avaliadores de trabalhos cientificos, durante
as exposigoes.

Adiante, na discussao sobre os resultados, abordaremos detalhadamente
a medida de alcance de cada objetivo proposto.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS.

[...] toda a docéncia implica pesquisa e toda pesquisa verdadeira
implica docéncia. Nao ha docéncia verdadeira em cujo processo
ndo se encontre a pesquisa como pergunta, como indagagao,
curiosidade, criatividade, assim como ndo ha pesquisa cujo
andamento necessariamente ndo se aprenda porque se conhece
e ndo se ensine porque se conhece e ndo se ensine porque se
aprende. (FREIRE, 1992, p. 192-193).

Este projeto visou a realizacao de atividades de carater interdisciplinar
e integradora, a partir da articulacdo entre a¢des de ensino e pesquisa, bem
como, teoria e pratica.

Tivemos como publico alvo do projeto, estudantes matriculados em
turmas de 1° ao 3° anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
ofertados pelo IFS/Campus Aracaju.

O projeto utilizou duas ancoragens tedricas:

De um lado, nos pautamos nas concepgdes acerca dos “temas transversais”
preconizados nos documentos oficiais que referenciam a Educacao Profissional
e Tecnologica, no ambito dos Institutos Federais, dentre os quais destacamos
os Pardmetros Curriculares Nacionais, em especial no que tange ao tratamento
aos temas transversais, tendo em vista que as temdticas propostas neste projeto
estdo voltadas a questdes sociais que sdo apontadas nos critérios para definicao
e escolha dos referidos temas transversais, como urgéncia social, abrangéncia
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nacional e o favorecimento da compreensao da realidade e participagao social.

Para a abordagem a estes temas tidos como transversais os Parametros
Curriculares Nacionais (1997) pressupdem a realizagdo de um “tratamento
integrado nas diferentes areas”.

Neste mesmo aspecto, o Documento Base da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio (2007, p.52), quando
estabelece a concepcdo de integracdo a partir do sentido de formacao
ominilateral dos sujeitos, nas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, apresenta a interdisciplinaridade “‘como principio organizador
do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois os conceitos de
diversas disciplinas serdo relacionadas a luz das questdes concretas que se
pretende compreender.”

Por outro lado, refor¢ando o referencial exposto, seguimos as concepgdes
de Pedro Demo acerca da adog¢do da pesquisa enquanto principio educativo pra
qualifica¢@o do ensino, cabendo ao professor o papel de mediador do processo.

Para tanto, fez-se necessario uma associagao entre as ementas das turmas
e cursos, de modo a possibilitar a abertura para a participagdo protagonista
dos estudantes, a partir dos eixos norteadores da pesquisa a saber:

1. Juventudes e politica — 1°s anos

2. Juventudes, formagao e trabalho — 2%s anos

3. Juventudes, identidade e problemas sociais — 3°s anos

A adogao dos eixos norteadores como referéncia para a defini¢ao dos temas
a serem estabelecidos pelos estudantes, pautou-se na concepc¢ao de “temas
geradores” de Freire, a partir da qual entendemos que o curriculo escolar deva
ser comprometido com o ensino contextualizado, na perspectiva de buscar
significacdo para os conceitos diante da realidade social dos estudantes, assim,
favorecendo a percep¢ao entre o conhecimento cientifico e as experiéncias do
meio sociocultural, no sentido da autonomia dos alunos, ou sgja

Essa investigagdo implica, necessariamente, uma metodologia
que ndo pode contradizer a dialogicidade da educagéo
libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione a0 mesmo tempo a
apreensao dos ‘temas geradores’ e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno dos mesmos. (FREIRE, 1993, p. 87).
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A partir dos eixos norteadores, os estudantes foram incentivados a definir
problemas de pesquisa, partindo de questdes que lhes sejam provocativas
e, a0 mesmo tempo, apresentem relevancia social e cientifica, vinculada a
suas areas de formagao profissionais, conforme exposto na Figura 1.

Figura 1- Quadro demonstrativo da estratégia de execucio do Projeto.

PROJETO DE PESQUISA DESENVOLVIDOS PELOS ESTUDANTES DE
TURMAS DE ENSINO MEDID INTEGRADOD.

Broblematizagic teérica, P Ak o
elaboragio de projeta de probiema investigado
pasquiza, colota @ analise apresentando seus
dos dudos caletados & huz impactos na realidade
dos concaitos estudadaos. local & maclonal.

Fonte: Elaborado pelos autores.

As turmas foram divididas em grupos de pesquisa compostos por no
maximo 5 e no minimo 3 componentes. Receberam orientagdo para elaborar
um projeto de pesquisa, utilizando como modelo do utilizado pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica Junior (PIBIC Jr./IFS).

As palestras, dinamicas em grupo e estudos de textos foram realizados
com a inten¢do de contribuir na problematizacao das tematicas, de modo a
facilitar a transi¢ao dos conhecimentos do senso comum, para a constru¢ao
de conhecimentos cientificos.

Cada grupo de pesquisa realizou pesquisas junto a sociedade local, sendo
orientados quanto a parte metodoldgica de coleta e analise de dados, conforme
melhor adequacgao aos objetivos dos projetos. No entanto, visando garantir
a capacidade de orientacdo e acompanhamento a cada equipe, direcionamos
que todos utilizassem como instrumento para coleta de dados, formularios
eletronicos, elaborados a partir da plataforma Google.

Desse modo, possibilitamos que nossos estudantes construam uma
atitude de pesquisa, que segundo Demo (1997, p.2) significa, “(...) promover
o processo de pesquisa no aluno”, a partir de passos fundamentais de
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pesquisador como procurar material bibliogréafico, buscar fazer as proprias
interpretagdes e reconstruir o conhecimento como forma prépria de aprender.

O projeto teve atividades relacionadas ao Projeto, que culminaram no
periodo de finalizagdo do 1°, 2° e 3° bimestre do ano letivo 2019. Cada atividade
de culminéncia bimestral foi utilizada como parte da composi¢do da nota
média bimestral. No encerramento do projeto, foi realizada uma exposi¢ao
de todos os trabalhos produzidos ao longo do periodo, no Campus Aracaju.

Durante as exposi¢des, os académicos dos cursos de licenciatura em
Quimica e Matematica, foram convidados a participar do projeto, como
avaliadores dos banners produzidos pelos estudantes do ensino médio
integrado, com vistas a oportunizar uma vivéncia junto a esta modalidade
e nivel de ensino, como ja destacado.

3. RESULTADOS E DESCOBERTAS OPORTUNIZADAS PELO PROJETO

"Ndo ha ensino sem pesquisa

e pesquisa sem Ensino."
(FREIRE, 2000, p. 29)

Provavelmente seja desnecessario mencionar que esse trabalho foi exaustivo,
pois se o leitor deste capitulo chegou até esse ponto, ja deve ter deduzido tal condicao.

Entretanto, ao buscarmos pontuar e analisar os resultados e desc obertas
que o processo produziu, evidencia-se uma riqueza que compensa todo os
esfor¢os da empreitada, como buscaremos demonstrar a seguir.

Enquanto resultados, pontuamos que:

Alcangamos a participagdo de 264 (duzentos e sessenta e quatro)
estudantes, distribuidos em 5 (cinco) dos 6 (seis) cursos técnicos existentes
no IFS/Campus Aracaju, dispostos como segue na Tabela 1:

Tabela 1 — Quantitativo de alunos envolvidos pelo Projeto, distribuidos por cursos e turmas.

SERIES GRS O :
ALIMENTOS | EDIFICACOES | ELETRONICA | ELETROTECNICA | QUIMICA

1° ANO 38 30 45 25 36
2° ANO ] ] 51 ] 1
3° ANO ] ] ] 0 >
TOTAL 38 30 66 37 93
TOTAL

GERAL 264

Fonte: Tabela produzida pelos autores. 2019.
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Conseguimos oportunizar a participacdo dos académicos dos cursos de
licenciatura em Quimica e Matematica, como apreciadores dos banners produzidos
pelos estudantes do ensino médio integrado, propiciando uma vivéncia junto a esta
modalidade e nivel de ensino, considerando que sao professores em formagao.

O envolvimento dos académicos das licenciaturas visou divulgar uma
metodologia de integracdo do ensino e da pesquisa, para futuros professores,
através de uma interacdo real, conforme atesta a Figura 2:

Figura 2 — Registro fotografico da participacio dos académicos de Matematica e Quimica no
evento “II Mostra de Sociologia: Sociedade, problemas sociais e desafios”, no ano 2019.

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

A atividade dos académicos consistiu em participar da mostra de banners
dos estudantes, assistindo as suas exposigoes, fazendo questionamentos acerca
dos projetos, e procedendo a uma avaliacao baseada na ficha distribuida pela
docentes responsavel, a partir qual buscaram compreender o processo de
construgdo dos projetos de pesquisa dos alunos, a coeréncia entre as etapas
do projeto e as descobertas produzidas pelos estudantes, seguindo a Ficha
de Apreciacao de Projetos, apresentada na Tabela 2:
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Tabela 2 - Ficha de Apreciagiio de Projetos utilizada pelos académicos de Matematica e Quimica,
durante a II Mostra de Sociologia: Sociedade, problemas sociais e desafios, para analisar os
banners produzidos pelos estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

TRECHO DO
BANNER
TITULO DO L.
PROJETO DE 2.

PESQUISA

CRITERIOS DE ANALISE PONTUACAO

Relacéio da frase com o problema de pesquisa (0,5)
Criatividade: titulo que gere interesse no leitor. (0,5) 1 ponto

Deve conter o Tema da pesquisa; (0,5)

2. Deve constar qual é o Problema Social pesquisado;
(0,5)

3. O Problema de pesquisa deve estar bem relacionado

INTRODUCAO ao Problema social; (1,0) 4 pontos

4. Justificativa da relevancia cientifica do problema, a
partir de dados cientificos (Dados estatisticos do
IBGE, ONU, UNESCO, outras institui¢des de
pesquisa, ou livros e artigos cientificos) (2,0)

1. Objetivo Geral relacionado ao Problema de

pesquisa (2,0)

Dois objetivos especificos relacionados ao objetivo

geral (cada um vale 1 ponto)

1. Os resultados estiio relacionados a uma resposta ao
problema de pesquisa? (1,0)

RESULTADOS 2. Os resultados se apresentam de forma 2 pontos

contextualizada em relagéo ao problema social

estudado? (1,0)

OBIJETIVOS 3 pontos

=]

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

A pontuacdo adotada na Ficha de Apreciacdo de Projetos foi utilizada para
ranquear os trabalhos apresentados, com vistas ao recebimento de premiagdes
para os melhores colocados de cada curso, os quais receberam livros paradidaticos
e cientificos enquanto recompensa, posto que, infelizmente, ndo dispinhamos
de premiagao para todos.

Ap6s a atividade, foi realizada reunido com os académicos de cada turma
de licenciatura participante, na intengdo de avaliar o impacto desta, junto aos
licenciandos. Dentre as impressoes mencionadas, destacamos a percep¢ao
compartilhada pela maioria dos académicos, sobre terem ficado impressionados
com a qualidade cientifica dos trabalho, com o dominio demonstrado pelos
estudantes, pelo entusiasmo dos estudantes ao apresentarem os resultados, o
que levou a conclusao de que, mesmo sem que ainda tenham tido experiéncias
docentes, posto que se encontram no inicio do curso, ja trazem consigo uma
visdo estereotipada dos jovens, no sentido de subestimar suas capacidades de
produgdo de conhecimento autonomo. Com essa descoberta, consideramos
nossos objetivos alcangados com plenitude!
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O projeto foi desenvolvido ao longo do ano letivo 2019, assim, para cada
bimestre foi prevista uma etapa de execugao das atividades, sempre computado
como parte da avaliacdo bimestral. A programacdo das atividades seguiu um
roteiro, disposto no Quadro 1, a seguir.

Esse esquema de distribuicdo vem sendo aperfeicoado com o passar dos anos,
na intengao de que as atividades ndo sobrecarreguem os estudantes, considerando
o quantitativo de componentes curriculares de cada curso e série, bem como o
fato de se tratar de estudantes atendido em sistema integral, portanto, dispdem
de menos tempo livre e para realizar tarefas escolares, fora do horario de aulas.

Apesar das dificuldades enfrentadas pelos estudantes para conseguirem
elaborar um problema de pesquisa, regra geral, com mais €énfase entre os alunos
dos primeiros anos, fomos descobrindo que a etapa que mais demanda atengao
¢ a que concentra a analise dos dados, pois nesse momento, os estudantes criam
conhecimento de modo autoral, quando se langcam a analisar as respostas obtidas,
a luz dos dados primarios pesquisados inicialmente, constando de caracterizagao
geral do problema social investigado.

Quadro 1 —Distribuicdo bimestral das atividades do Projeto Juventudes | FS

shpmsentagia do Projeio sCabomgio da
sllefinicio des rguipes : i B mlndotaga do projato
wEpcolhe dis preklsma sccial & ]2 5|1|".l!-ill.-"I:l [
sar inveshpadn - I:Iﬂl.".-'.r.'llll-lll\.'l'.
wE Lt do dok ol rivay do merunio ey de
A BT

1* bimesire 2° bimesire

\/

4
: 3° bimestre

Limestre
sl do dios
Wt e o afifiAnee gk tladik codatadin
cokria de dados & | L #Pradugdn o banear chanodao
aigrudlnid ik St sParticl por de avents oum
rohnos DPIHEI0 G Dannea

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.
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Identificamos que a maioria dos estudantes nunca teve acesso a um modelo de
projeto de pesquisa. Assim, ndo conhecem os termos técnicos, estrutura do projeto
ou técnica para elaboragdo, nem mesmo as normas mais comuns estabelecidas
daAssociagdo Brasileira de Normas Técnicas (Abnt), como por exemplo, como
referenciar uma fonte utilizada no trabalho.

Esta situagdo nos remete a discussdes de autores que estudam sobre o interesse
dos jovens pelo conhecimento cientifico e as repercussdes no itinerario formativo
e participagdo social profissional e cidada. (GROW, 2013; PIFANO, 2016;
TOLENTINO NETO, 2008; CUNHA, 2009)

O pouco, e em alguns casos nenhum, conhecimento do aluno do ensino médio
sobre a linguagem cientifica e suas técnicas basicas, nos reporta a preocupagdes
concernentes a caréncia de alfabetizacdo cientifica, conforme alerta De Guio, a seguir:

A escola deve enfrentar adequadamente a questio e trabalhar
por uma adequada “alfabetizacdo cientifica”, sistematica
e progressiva, desde o ciclo primario, que interaja com a
formac@o humanista literaria e ndo se contraponha a essa, mas
estimule a curiosidade e a vontade de comunicagao, debate,
interesse, orgulho de conhecimento, senso de responsabilidade
e paixdo. (DE GUIO, 2013, p. 69).

Encontrada essa limitagdo, elaboramos roteiros com explicagdes do tipo
passo-a-passo para a producao de um projeto de pesquisa, mesmo que de carater
de iniciagdo, como se observa na Figura 2. Para isso, utilizamos formulério
para Projeto de Pesquisa disponibilizado pela instituigdo, através do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica Junior (PIBIC Jr./IFS).

237



Figura 3 —Roteiro orientado para elaboracéo de projeto de pesquisa,
adotado no Projeto Juventudes IFS.

PROJETO JUVENTUDES IFS - CCHS/CAMPUS ARACAJU
Projeto de Pesquisa - Projeto integrado

IDENTIFICACAO
TURMA; CURSO: ANO:
RELACAO DOS(AS) ALUNOS(AS) INTEGRANTES:

1. TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:

O fitulo € o primeiro contafo que o leitor tera com a sua pesquisa. Portanto, ele deve desperiar o inferesse
de leitura. Entdo, vocé deve informar do que a pesquisa se trata (objeto de pesquisa),. Vocé pode utilizar
um titulo geral, sendo ele de natureza mais poética, ele tera a funcio de chamar a atencio do leitor.
EXEMPLO: RACISMO: discutindo as influéncias do racismo na sociedade.

1. PROGEAMA:
[PROBEM/DINOVE/PROJETO JUVENTUDES IFS |

3. RESUMO DO PROJETO: (contendo no méximo 30 linhas, deve ser conciso e objetivo, apresentado em
apenas um paragrafo com espagamento simples, alinhamento justificade. fonte Times New Roman 12, sem
tabelas, graficos ou fotos)

| Colocar aqui: O que iremos pesquisar; Por que pesquisar esse tema; Como iremos realizar a pesquisa. ‘

4. INTRODUCAO: (méaximo de 2 paginas)

Apresentar o0 TEMA e o PROBLEMA DE PESQUISA:

O Tema da pesquisa € uma sttuagdo da vida social gue o gropo de alunos considera importante na realidade
atual.

O problema de pesquisa & sempre uma pergunta que desejamos respender sobre algum aspecto da realidade
social, ou seja, sobre um PROBLEMA SOCIAL, que tenha relagdo com o tema da turma.

Para elaborar o PROBLEMA SOCIAL:

1. Deve se tratar de uma questio que tenha abrangéneia social, e ndo apenas afete as pesscas de modo
individual;

2. Deve ser um Problema social do interesse do gripo come um todo;

3. 0 Problema social deve ser justificado na Introdugdo do projete a partir de algum dado cientifico que
COmMProve a 3ua importincia no contexto nacional, regional e /ou local.

Para elaborar o PROBELEMA DE PESQUISA:

1. Deve ser formulado como uma pergunta;

2. Deve ser delimitado a uma dimensio viavel. (Exemplo: no Campus Aracaju, na cidade de Aracaju)

3. Clareza: utilizagdo de termos claros com significado precizo;

4. Nao deve ser de natureza valorativa (E bom, & certo etc.).

Fonte: Elaborado pelos autores. 2019

Para cada etapa, além de utilizarmos as aulas para explicar todo o
processo, a cada etapa, também organizamos momentos para orientacao
mais direcionada aos grupos, por projetos, fora do horario de aula dos alunos.

Superando as dificuldades elencadas, os estudantes, em sua maioria,
apresentaram muito interesse em realizar os projetos de pesquisa, ratificando
que ensino contextualizado e significativo apresenta mais efetividade para
a constru¢ao do conhecimento.
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Desse modo, foram elaborados projetos que pesquisaram sobre os
mais diversos problemas sociais, mobilizando conhecimentos de areas de
conhecimento diversas, sejam tais conhecimentos prévios, ou construidos
durante o processo. Este resultado pode ser observado quando analisamos
os titulos dos projetos elaborados pelos estudantes, como segue na Tabela 3.

Tabela 3 — Relagdo de problemas sociais e correspondentes titulos de pesquisas elaborados
pelos estudantes durante o Projeto Juventudes IFS, distribuidos por curso técnico
integrado ao ensino médio.

| CLIRSO PROBLEMA SOCIAL TITULO DA PESCASA
Alimendos A influgnecin das redes socas | “FAKE OU FATO™ A udenbdade das  pessoas
na consirueko de identslade mediarde as redes sociais.
A elicicio das instifupgdes d= | A impantinces de kst e as contribmighes das
R sl de ensing.
Wb dag eecdbae VIOLERCLA ESCOLAR: e liis na consirogin
do idengidede dos jovess,
Hirrafohia Desemprege de jovess LGATG-,
Padrdes socmis de belerm. ACETTACAD: Conhecende sobre o ocesimgdo =
mutcestima da apanincia no dmbato escolar,
Edificagtes | Racisoo, RACISND: A infludnein da sua cor de pelo em s
cariler.
A precarisdade  dp smiGds | SAUDE: O Eapaceo da precariededs na rede paiblaca.
ks
A Pagilidide ds educago | FRAGILIDADE WA EODCACAD Fatones  gue
| plbics brsileina. | desaafivam o1 esuclos de jovens no Ensino Meédia.
Auseidan VIOLENCIA: A quebra do siléncie dos jovess o
) o ripie do saddin .
A mi quabidaede da educagdn | ENSING PUBLICO: desvendands s cxass da fali
brasileim. de qualidade.
Eletrfinicn Weol¥nria contra os amimaiz Maus irafos nos animais.
Puluigio nmbbsental, POLUERCACK O estilo de vidn destruidor.
fependéncis | quimicn na | TEPERDERC LA QUDMICA BA ADDLESCENCIA
adodescéndin Ierealsdade oo problema o ser combatido?
Problamae g Fdisesgde | Problenia: g Ediacio Beacs Pishes g0 Braal
| Bisica Piiblica o Braail
 Desempeege da junventide. A pacasser de emprege para @ jovem hrasileino.
Crepressia. DEPRESSA0: disculindo o que  acontece  no
immio de um depréssivo
Invisibelidode Social. Invsiveis a olho nw
Femimcadio FEMINICIDI: Par que omikas pessaws néo comiden
) i T
Procicerts O preconcsto intsfere a oms felapher?
Tedfea e g, Trdfige de msimha
Eleiratdenics | Machsms. Mg s, - B
VaalEncia Fscolar. A5 AGRESSOES IMPLICITAS NO AMBITO
ESTUDANTIL.
Wl VIOLEMCLA MNAS MIDIAS SOCIALS: msshznde
COMIG 35 Pessods reagems f sitvaches de violéncia mas
midias sociam.
| At Ao wrwal mas s fse e wnsang
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_l'h.lpr-wi-n-

DEPRESSAD  enfendendo s percepiises  dos
eshucdamtes do IFS sohre depressio.

Qusmica

Procaciedads (o alsharns e

Precaiedsde oo sestima di saide piblica.

swdde piblca.

Desapprege sntre oa jovens | Difimldade qua os jovens W shualedate  poe
CONSEEUL EMpTED.

Desvalorizagio da  carretm | A carreim  cientifics ma visle dos o estidanies

cwiifics. SErEIpAnL.

Dmrprago dmlng 06 j0Fens

Dumanmprage dag poverm s Bissl,

Tasemaprege dos  deficknies
asditivas am Arscajn

WVinléncin.

Daficientes  Aaditives: Dificullades de Acessn a0
Mercade de Trabalhe.

D5 jovens emergem na viokEncin,

Wealancia Damesticn.

A mfludnein  da vicdéncis doméstica mo
desenvolvirnsme escolar

A Slndroese do Pensomento
Acelerdo (SPA)

SPA: o perige disfargodo.

Kunodia

THTOLERAMCLA; por qui a socistade possn corfos
PTECONCETIG

Depradacio Ambdemial.

0 mal que a degmcdacgio ambiental vem comsando aces
sl

Aciasiblwbude de peesais com
deficidncia Bsica

Dresafics da educagdio mennva po Brasil

Consamismo.

Inbolerincia religiose

s n'r.'ldi:llfn_-;-;::-m_f:ﬁ_p_m;m&:- pela intelerincin
ralaginea na eociedade,

Colomizac ko Culiural,

A COLONIZACAD CULTURAL: o5 endreniamentos |

A ansrdade da juveniede

ANSIEDADE MNA NIVENTUDE: wimn predshema de
zathde phlico que pods comegar tas escalas

Faks news.

O mualerinl que o mmprezsa oferece po pahlico sempee
mulata & pealpkide?

Falin de peconhecmenio e
culsnra kocal

Moap calnen am debaie ne ambseste s olar,

Falti de meconheconeig da
eulmirs hical.

Mhoss gulinira e Gelrale o atdienbe esan) .

Dritndura da belera, DITADURA DA BFLEAA: a buesca pele oorpa
perfiie & seis maleficios
Biffirlsia BAFCIRLA: (aberes qiie sl co i preaanideiia,

| invisibalidade e suposts amepsin dis bissexuais

Fonte: Produzido pelos autores. 2019.

A partir da analise dos problemas sociais escolhidos, e seus correspondentes
titulos das pesquisas, podemos identificar o quao abrangente ¢ a trama de
questdes vivenciadas na sociedade de modo geral, que despertam o interesse
e/ou preocupacio dos jovens.
E no sentido de desenvolvermos uma educagio significativa e
contextualizada, estimulando o protagonismo dos estudantes, e sua
consequente autonomia, que ratificamos a importancia de aproximarmos o
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conhecimento e o fazer cientifico, dos processos de ensino e aprendizagem,
visando o desenvolvimento integral do estudante, a partir da alfabetizagdo
cientifica, considerando que

(...) a alfabetizagdo cientifica coaduna com todas essas
informacgdes, assumindo, nas vidas dos cidaddos, um papel
de suma importancia: conhecer, entender e agir sobre ele
para que possa trazer beneficios ao convivio e as relagdes
cotidianas. (PINAFO, 2016, p. 255)

Enquanto atividade de culminancia do projeto, organizamos um evento,
no quarto bimestre, no qual os alunos tiveram a oportunidade de apresentar
seus trabal hos. Bem como, conhecer os trabal hos uns dos outros. O evento
foi intitulado “II Mostra de Sociologia: Sociedade, problemas sociais e
desafios”. A inteng¢ao foi oportunizar aos alunos a vivéncia de participagao
em um evento cientifico, no qual apresentam seus trabalhos para avaliadores
e demais participantes, além disso, objetivamos que os alunos tivessem
contato com pelo menos um veiculo de divulgagado cientifica, no caso o
banner cientifico. Para tanto, os alunos foram orientados a como montar
seus materiais, a partir de um template elaborado para o evento, baseado
no modelo institucional disponibilizado pela Pro-Reitoria de Pesquisa e
Extensdo do IFS, conforme ilustrado na figura.

Figura 4 — Modelo explicativo para elaboracio de banner

athiEiy

- . . INSTITUTO FEDERAL DE

. . EDUCACAD, CIEMCIA E TECHOLOGIA
SEROIFE

FONTE TIMES NEW ROMAN, NEGRITO, TAMANHO 60
Exemplo: MOSTRADE SOCIOLOGIA: Publicidade as pesquisas realizadas sobre problemas
sociais.
Fulano DETAL, Beltrano FOFQOCA, Batman TTUITT

Estudantes do Curso 350
(fonte times nem romam o° 40) (nomes dos autorss em nesTito)

Sobre o que trata a pesquiza? Qual o Quais os resultados principais, considerando
Problema Social e Problema de pesquiza o objetivo geral do projeto.
eztudados? Apresentar principais resultados em forma

B L o L

n
=

N
H1

241



Quaiz oz objetivos geral e especificos do de topicos (se for em texto).ou em grafico,
Projeto de Pesquiza? ou em tabelas. Pode mistorar grificos com
(fonte times nem romam n° 43) tabelas. Tabelaz ¢ graficos devem estar
nitidos e com informagBes compreensivels
(tamanho das fontes).
No minimo trés resultados & no maéximo
CHICO.

ORI st

Como foi realizada a pesquisa? Quantas O que 2 equipe aprendeu sobre
peszoas foram pesquisadas? Como feve problemas sociais a partir da pesquisa.
acesso a0s informantes? Que Mencionar pelo menos um  autor
ferramentas  utilizou  (questiondrio estudado, relacionando ao aprendizado.
gletrdnico, roteiro de entrevista) (fonte times nem romam n° 43)

(fonte times nem romam n® 43)

Colocar gpenas os zutores citados no phster. (fonte times nem romam n® 35)
Citar o Iivro didético de Sociologia

- Realmgo
E‘z:'-'-:“:‘.':.:. e 5 "L::R{”:E

A partir desse template dos estudantes produziram seus banners e os
apresentaram com desenvoltura, demonstrando dominancia sobre os
conhecimentos construidos. Alguns manifestaram comprazimento diante
das descobertas, que os mesmos ndo se julgavam capazes de produzir, quando
do inicio do projeto, relatando muito interesse em continuar aprendendo e
fazendo ciéncia.

Assim, percebe-se que as aulas se constituem em um momento
importante para fomentar o interesse dos jovens, ndo s6 por
temas/assuntos cientificos, mas também estimulé-los a seguir
carreiras que lidem com ciéncia e tecnologia ou cientificas.
(PINAFO, 2016, p. 255)

A seguir, apresentamos alguns dos trabalhos expostos no evento, com a
intencdo de ilustrar os resultados que ora descrevemos, a partir das figuras 5 e 6.
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Figuras5 e 6 - Banners produzidos pelos estudantes a partir das atividades
de pesquisa do Projeto Juventude IFS.

u E 1 §em — nl £ e i
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= e
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L T S SR .

Apesar de todos os resultados e conhecimentos construidos ao longo
do desenvolvimento do projeto, apresentados até esse ponto, também
necessitamos externar enquanto dificuldade enfrentada, a auséncia de
aderéncia dos docentes convidados para compor o projeto, dando ao mesmo
uma abordagem interdisciplinar. As contribui¢des foram pontuais, em
determinados momentos do trabalho e em algumas turmas.

Dentre os motivos que identificamos como possiveis causas o formato de
organizagao da institui¢do que ndo apresenta previsao de momentos coletivos
para a produgao de projetos e planejamentos integrados, ndo havendo, portanto,
uma rotina institucional promotora de momentos de didlogo entre os docentes
e técnicos da area pedagdgica. Os projetos integrados observados no periodo,
demandaram esfor¢os extraordinarios dos profissionais envolvidos, para
conseguir estabelecer coincidéncia de horarios para se reunirem, por exemplo.

Contudo, apontamos como possivel ponto chave do insucesso na adesao
de docentes para contribuir no projeto, pode se localizar no fato de que o
mesmo nao foi idealizado coletivamente, dificultando assim de identificagdo
de formas de alinhamento dos objetivos do projeto, as ementas de suas
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componentes curriculares. Esse aprendizado esta registrado para melhoria
de projetos futuros.

Durante a execug¢ao do projeto, contamos com trés estudantes, enquanto
bolsistas do projeto. Ao mesmo tempo em que estavam colaborando para a
execugdo do projeto, também tomaram parte do referido, enquanto alunos,
visto que sua turma, 3° ano do curso Técnico em Quimica integrado ao
ensino médio, foi uma dentre as turmas participantes.

Quando das reflexdes acerca dos resultados alcangados, na intencionalidade
de analisar criticamente o projeto e 0s processos, com vistas ao aperfeicoamento
futuro, solicitamos que os alunos bolsistas, elaborassem um relato sobre
sua dupla experiéncia propiciada pelo projeto. Nessa ldgica, expomos as
percepcdes dos jovens:

“A experiéncia acumulada entre quase 4 anos de IF'S, no que
se refere a projetos académicos, otimizaram diversos processos
dentro da dindmica institucional. Ndo somente o conteudo,
quase sempre interdisciplinar executado, mas principalmente
pela liberdade de aplicagdo de diversos processos didaticos que
permearam todo cumulativo processo educacional. O Juventudes
IFS foi um deles. Assim como os outros projetos, a experiéncia
de participar de um conjunto de dindmicas que culminaram no
evento institucional, que valorou todos os objetivos de forma
excelente, ratificou a visdo sobre os processos de pesquisa sob o
qual passamos a investir tempo nesses "trés anos" de institui¢do,
como forma de atividades extracurriculares.

Por parte e de inicio, as agbes do grupo composto por mim,

Wesley Lisboa de Jesus e pelas integrantes: Evelly Beatriz dos
Santos e Geisy Nabuco Jatoba Santos, fez-se de forma confusa,
pois ao certo ndo sabiamos a nossa direta contribui¢do a
todo o projeto no qual participavamos, ndo sé6 como aluno
pesquisador como também coordenador adjunto. Isso deve-
se ao fato das diversas formas de contribuic¢oes e atribuigoes
que existem dentro de diversos formatos de projetos. Mas logo
em seguida com todo o auxilio e coordenagdo das praticas e
monitorias, pude perceber que as agdes integradas, bem como
todo indice de administrag¢do proposto a nés como forma de
experiéncia técnica, foi essencialmente agregador ao nosso
conhecimento. No mais, todo e qualquer projeto extracurricular
ou ndo, inicia um processo de instigacdo por parte do aluno,
mediado por um orientador, que sucede experiéncias praticas/
teoricas, resultando numa linha de aprendizagem encorajada
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pelo proprio aprendizado e aplicagdo, e ndo pelo simples fato
de no fim de tal atividade ter que ser enquadrado num sistema
de notas que limitam a visdo e o teor do conhecimento, se ndo
sua propria atividade qualitativa que a representa.
Projetos como esses sdo mais que uma simples saida de
rotina estudantil, é uma porta de aplica¢des prdticas e
contextualizagdo teorica que resultam em beneficios ndo so
ao estudante, mas a produgdo de seu resultado final para a
sociedade, assim como a institui¢do responsavel. Sentia-me
alegre e sempre disposto, tal como disponivel (mesmo com
todo medndrico hordrio académico) para quaisquer tipos e
atividade extracurricular. Por mais projetos que instiguem,
alegrem, contribuam para a institui¢do e principalmente para
o desenvolvimento de processos e metodologias validas de
aprendizagem dos alunos.

P.S.: Obrigada por cada um dos Docentes que proporcionaram
todos os projetos nos quais participei, alem do papel educacional,
tais contribui¢des sempre foram muito além do ambito escolar.
Muitos de nos que participavamos desses projetos, tinhamos
complicagées envolvendo familia, amigos e problemas internos
que foram melhor lidados com a experiéncia que adquirimos
no decorrer de cada um. Como forma de distragdo aditiva,
na qual nos ndo so nos abstraiamos de alguns conflitos, mas
também usdvamos dessa "distragdo" como forma de obter
conhecimento. Aos Docentes, todo meu amor, carinho e eterno
agradecimento.” (Wesley Lisboa)

Essa percepcao de Wesley sobre os beneficios de projetos que favorecam
a producdo de conhecimentos tedricos e praticos, a partir de situagdes
contextualizadas ¢ compartilhada por Evelly Santos, também bolsista no
projeto, como se observa na sequéncia.

“A pesquisa cientifica é um procedimento racional e
sistematico, no qual o pesquisador mergulha em um universo
de informagées e adquire o incrivel poder de organizar, da
melhor maneira possivel, todo o conhecimento que adquiriu
para, entdo, passa-lo adiante.

No presente projeto nos, alunos do curso técnico integrado
ao ensino médio, tivemos a inigualavel experiéncia de nos
tornar pesquisadores. Para tanto, cada grupo de discentes
escolheu um tema importante para ele e de relevancia social,
realizou sua pesquisa e a expos ao publico. Mas além de
pesquisadora, também fui bolsista do projeto, o que me
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proporcionou a oportunidade de acompanhar diretamente
as pesquisas realizadas pelos demais alunos, orientando-os
sempre que necessario.

Destarte, por experiéncia propria e por observa¢do aos
demais discentes, posso afirmar que tanto a elaborag¢do
quanto a apresentagdo das pesquisas configuraram-se em
um dos métodos mais eficazes de aprendizagem para todos
os participantes, afinal, “a aprendizagem significativa
ocorre quando uma nova informagdo ancora-se a conceitos
relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.”
(GUIMARAES, 2009, p.200).

Nao precisamos destacar que todo processo educativo que foge ao
paradigma tradicional, d4 mais trabalho, os professores arriscam-se a errar
mais, posto que pisam em terrenos cujo conhecimento, para a imensa maioria,
ndo derivam de sua experiéncia formativa nem académica, tampouco discente.

Contudo, o encantamento que se da durante a evolucao das atividades,
compensam, de longe, os equivocos e percal¢os. Ressaltando que tanto os
erros, quanto as dificuldades, quando encaradas de forma educativa, sdo
excelentes “professores”, nos conduzindo a melhoria progressiva.

Na intencdo de encantar os colegas professores, que venham a ler
o presente capitulo, encerramos esta exposicao dos resultados com os
depoimentos dos estudantes, na certeza de que nenhum profissional da
Educagdo ¢ imune as emocdes despertadas pelo entusiasmo dos alunos.
Certos disso, concluimos esta etapa do capitulo com a fala da estudante
bolsista do Projeto Juventude IFS, na sequéncia:

“Em uma rapida pesquisa na internet digitando o termo
"ciéncia" ou "cientista" logo aparecem desenhos e fotografias
de laboratorios quimicos, formulas de fisica, estruturas de
DNA, etc., olhando um pouco mais fundo podemos ver que
todo conhecimento aprofundado e adquirido via observagdo
e sistematiza¢do de fatos é considerado como ciéncia.
Sendo assim, tanto os fatores comportamentais da natureza
ou do proprio ser humano podem ser ciéncia e devem ser
documentados e divulgados para maior conhecimento da
populagdo. Entretanto, percebemos que a grande maioria dos
alunos, mesmo estando ja no ensino médio, ndo fazem uso dos
métodos cientificos, raramente leem um artigo e tampouco
os produzem. No Instituto Federal de Ciéncia, Educagdo e
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Tecnologia de Sergipe , eu ressalto aqui a presenga do termo
"ciéncia" no nome da institui¢do e também a presenga de
cursos tecnologicos para os alunos do ensino médio, apesar de
nenhum dos cursos disponiveis serem da drea de humanas, os
alunos raramente produzem conhecimento em sua propria darea,
tampouco na drea humanistica. Com o projeto Juventudes IF'S,
pudemos incentivar esses alunos a pesquisar temas presentes
na sociedade em que vivemos, fazendo-os se acostumarem com
a coleta de dados, a organizagdo deles, construgdo de graficos,
normas da ABNT necessarias e claro, o mais esperado, o
entendimento que eles tiveram com a pesquisa, seja mostrando
porcentagens que indicam preconceito infiltrado na sociedade
ou mostrando a percep¢do da sociedade sobre determinado
assunto. Participar do Juventudes IFS me permitiu mostrar
aos jovens do Instituto que eles podem e devem exercer o seu
protagonismo juvenil, e que ciéncia ndo é feita somente na
televisdo, eles podem fazer isso! Ensinar um aluno a fazer um
banner que serd mostrado para a comunidade em uma mostra
cientifica, hoje uma mostra da area de humanas, amanhd,
seja qual for o rumo que ele escolher, esses conhecimentos
serdo aplicados para mostrar a sociedade a cura para uma
doenca, um novo método de determinagdo de uma substancia,
ou como uma amostra da populagdo entende a ciéncia. Apesar
de desvalorizado, o ensino humanistico ¢é fundamental para
a educagdo, pois o mundo comega em cada individuo, e foi
definitivamente uma honra poder colaborar com o futuro dos
264 estudantes alcangados com esse projeto.” (Geisy Santos)

4. (IN) CONCLUSOES...

O projeto evidenciou o potencial dos estudantes para a pesquisa, enquanto
estratégia didatica para o ensino, confirmando os entendimentos de tedricos
da educagdo, como Pedro Demo, sobre a importancia de o estudante adotar
a postura de pesquisador nos seus estudos, com vistas a dar sentido ao
conhecimento construido:

"Educar pela pesquisa tem como condig@o essencial primeira
que o profissional da educagdo seja pesquisador, ou seja,
maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e
a tenha como atitude cotidiana” (...) “é preciso repensar a
educagdo guiada pela simples reprodug@o do conhecimento,
estruturada na aula repassada pelo professor e copiada pelo
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aluno. Nesse sentido, questionamos o poder transformador da
educagdo, que se mantido nessa perspectiva, impede o cidaddo
da construc¢do da sua propria historia. (...) a educagdo nio ¢é
s6 ensino, instrucdo, treino, mas, sobretudo, formagao da
autonomia critica e ensino, instru¢do, treino, mas, sobretudo,
formagdo da autonomia critica e criativa do sujeito histdrico
competente.” (DEMO, 1996)

A partir dos resultados alcangados, fica claro a necessidade de persistir em
projetos integradores dessa natureza, com vistas a aperfeicoar a atuagao docente e
oportunizar melhor estratégia de desenvolvimento técnico-cientifico aos estudantes.
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INTRODUCAO

La vida nos es la uno vivio, sino la que uno recuerda,
y como recuerda para contarla.
Gabriel Garcia Marquez

Este capitulo relata os resultados obtidos em decorréncia da execugao
do projeto SEMANA DE ARTE E CULTURA - Uma rapsodia nordestina,
este fomentado pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Sergipe (IFS), através da Pro-reitora de Extensao (Propex). O projeto foi
selecionado através do Edital N°. 24/2018/PROPEX/IFS — CANTO CORAL/
FESTIVAL DE MUSICA, e foi realizado no IFS — Campus Aracaju.

A execugdo do referido projeto ocorreu durante o ano letivo 2019,
junto as turmas de 1°, 2° e 3° anos dos seis cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio existentes no Campus Aracaju — IFS, que sdo: Alimentos,
Edificagoes, Eletronica, Eletrotécnica, Informatica e Quimica, totalizando
assim um publico-alvo de 508 estudantes. Sua concepcao e desenvolvimento
se deu a partir da vontade de voltar a realizar a Semana de Arte e Cultura,
esta que ndo era realizada ha alguns anos, além de promover uma atividade
[Gdica e integradora.

A Semana de Arte e Cultura teve sua primeira edi¢ao no ano de 2001, e
inicialmente era chamado de “Semana de Integracdo Cultural”’, anova denominagao
ocorreu a partir da edigfio que ocorreu no ano de 2006. E de suma importancia ressaltar
que todas as ediges realizadas foram marcadas pela admiragao, aprendizagem,
integracdo e desenvolvimento holistico, o que contribuiu sobremaneira para a
formagdo cidada dos discentes e, consequentemente para construgao de uma
sociedade cada vez mais “humanizada”. Nao ¢é possivel fazer o relato deste projeto
sem rememorar a historia que serviu de base para nossas agdes. A figura 1 trazum
registro fotografico da XII Semana de Arte, realizada no IFS, campus Aracaju.
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Figura 1 — Registro fotografico da XII Semana de Arte e Cultura, no ano de 2012.
Fonte: Prof. Nazareno Gongalves Ferreira

A sociedade contemporanea orienta-se, prioritariamente, por um paradigma
ainda sob forte influéncia do mecanicismo, que nos leva a conceber uma
realidade na qual os fenomenos, as vivéncias, € a propria natureza, de forma
fragmentada e desconexa. Tal percepg¢ao dificulta a compreensao da realidade
enquanto uma totalidade de interconexdes permanentes. (FAZENDA, 1991).

Nesse diapasao, ao realizarmos A SEMANA DE ARTE E CULTURA:
Uma rapsddia nordestina pretendeu-se promover o respeito a diversidade
concomitantemente ao fomento e fortalecimento da integragao, alicercando-se
no desenvolvimento sociocultural e na interagdo dos componentes curriculares
de forma inter e multidisciplinar. Ademais, essa concepcao coaduna com os
preceitos legais que apontam para necessidade de praticas educativas planejadas
e intencionalmente motivadoras da significancia, como destacado a seguir:

251



A integragdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condigdes
necessarias para uma aprendizagem motivadora, na medida em que ofereca
maior liberdade aos professores e alunos para a sele¢dao de contetidos mais
diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem respeito a
vida da comunidade. (BRASIL/PCNEM, 2000; p.22).

Tratou-se, portanto, de um projeto essencialmente integrador, voltado
a concepgao global da formagao educacional, envolvendo comunidade
interna e externa por meio da extensao académica, apoiando-se no trindmio
CULTURA, ARTE E EDUCACAO como impulsionador do processo ensino-
aprendizagem e incentivador do sentimento de pertencimento institucional
de cada discente, servidor e integrante da comunidade externa. Dentro da
nova discussdo e propostas do Ensino Médio Integrado, a Coordenagao de
Ciéncia Humanas e Sociais - CCHS objetiva fazer com que a comunidade
académica do IFS perceba a necessidade da realizagdo de um trabalho
efetivamente interdisciplinar, e ndo apenas das humanidades, assim atendendo
a proposta desse ensino integrador.

Todo o escopo do projeto guardou compatibilidade com as concepcdes
e diretrizes trazidas pela lei 11.892/2008, quando da criacdo dos Institutos
Federais, sobretudo inerente a atuar em favor do desenvolvimento local e
regional e protagonizar um Projeto Politico Pedagogico inovador e progressista,
o qual valoriza um arranjo educacional visando abrir novas perspectivas para o
ensino, por meio da combinagao do ensino de ciéncias naturais, humanidades
e educacdo profissional e tecnoldgica (PACHECO, 2011).

Assim, a execugdo do presente projeto alinhou-se com os Principios da
Tecnologia Social em que esta implicita a crenga na capacidade do individuo
e o respeito a sua cultura, entende-se que somente por meio da compreensao
da cultura local e da participagao efetiva do individuo ¢ possivel gerar
transformagao social. (FREITAS; SEGATTO, 2014, p.313).

A CCHS submeteu este projeto por entender a sua relevancia para a sociedade
como um todo, uma vez que, além de viabilizar a integra¢do de outras escolas
com o Instituto, abrangeu todas as areas do conhecimento, incluindo as disciplinas
técnicas com o conceito de educagdo arte e cultura como condigdo essencial
para o desenvolvimento intelectual e humano de todos os envolvidos.

Tendo em vista que o Nordeste ¢ palco de imensa diversidade cultural,
fez-se mister que ocorresse um evento que tivesse por objetivo a valorizacao
e divulgacdo de toda essa gama cultural existente. Isto posto, o projeto
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buscou integrar o corpo estudantil e docente do Instituto Federal de Sergipe
- campus Aracaju e as mais variadas manifestagdes culturais nordestinas,
o que designa o termo rapsodia afim de que as novas geragdes ndo apenas
conhecessem mais profundamente como também valorizassem suas raizes.

A operacionalizacdo desse projeto viabilizou o processo educativo
por meio da arte, cultura e educagdo, contribuindo para o debate e a
transformagdo das pessoas através da democratizagdo da arte, além de
promover o sentimento de pertencimento do individuo, a apropriagao cultural
e o desenvolvimento intelectual critico, reflexivo além de fazé-los perceber
como os seus respectivos cursos desenvolviam-se nas regides pesquisadas.

1. OBJETIVOS

Durante o processo de elaboragdo do projeto, era de conhecimento de
todos os envolvidos que os desafios seriam muitos. Porém, esse fato nao
abalou a convic¢ao de que todo o processo de idealizagdo, organizagdo
e execucao da Semana de Arte e Cultura, pois, era de conhecimento de
todos que as dificuldades e obstaculos seriam importantes ferramentas de
aprendizagem e crescimento para os professores e servidores envolvidos,
para alunos e para o IFS - campus Aracaju, haja vista, que foi imprescindivel
a parceria e cooperagao entre os diversos setores que compoe a institui¢ao
para que os objetivos fossem alcancados.

Diante do exposto, foram propostos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

Realizar atividades artistico-culturais enquanto estratégia de promoc¢ao do
conhecimento e da socializagdo de saberes de forma ludica, contemplando a
integragdo académica, a valorizagao da cultura e o incentivo a solidariedade.

Objetivos Especificos

1. Contribuir para o fortalecimento das atividades de extensdo que
possibilitem integrar a comunidade estudantil junto a comunidade externa;

2. Nortear acomunidade estudantil no desenvolvimento das atividades
artisticas e culturais como forma de auxiliar no fortalecimento de suas
habilidades e competéncias extracurriculares;
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3. Desenvolver desafios que favorecam a compreensdo e vivéncia de
processos sociais de cooperagdo, competi¢ao e conflito, em seus aspectos
construtivos;

4. Incentivar a pratica da solidariedade, a partir da participacao de acdes
voltadas ao atendimento de demandas sociais locais;

5. Impulsionar, através do exercicio das atividades, o potencial artistico
dos educandos.

6. Promover a integracao artistica e cultural no ambito do IFS, despertar
o sentimento de pertencimento na comunidade interna e externa;

7. Valorizar talentos da comunidade académica;

8. Realizar atividades ludicas a partir das quais os estudantes possam
compartilhar os conhecimentos conceituais construidos nos diversos
componentes curriculares envolvidos.

Adiante, na discussao sobre os resultados, abordaremos detalhadamente
a medida de alcance de cada objetivo proposto.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Os trabalhos iniciaram no inicio do ano letivo de 2019, a primeira acao
foi convidar as turmas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e
suas respectivas coordenagoes para integrarem o projeto. Realizamos ampla
divulgacdo do projeto junto aos profissionais e estudantes, como estratégia
para sensibiliza-los e mobiliza-los a participacao.

Inicialmente sofremos resisténcia por parte algumas turmas e docentes,
porém, logramos a adesdo de todas as turmas, e de um niimero expressivo
de professores. Ressaltamos que a resisténcia inicial de algumas turmas
foi motivada pelo receio de sobrecarga de atividades, haja vista que os
cursos técnicos integrados ao ensino médio possuem um numero elevado
de disciplinas, e a proposta da SAC era ousada. Em relagdo aos docentes,
consideramos que a negativa inicial se deu por conta do nimero reduzido de
atividades de natureza integrada e interdisciplinar, nos casos dos docentes
das disciplinas técnicas e de areas de conhecimento que nao compdem a
CCHS, por ndo vislumbrarem inicialmente como uma atividade artistica e
cultural poderia ser associada ao conteudo das suas disciplinas.

A partir da adesdo dos cursos, comecamos a realizar reunides com 0s
lideres das turmas. Enfatizamos que durante toda a execucao do projeto foi
preconizado o protagonismo juvenil, posto que os alunos estiveram inseridos
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durante todo o processo de organizacdo do evento, sendo representados
pelos lideres, estes que foram atuantes no processo decisorio em cada etapa
do projeto, desde seu planejamento, na produ¢do dos regulamentos para as
atividades, bem como na execucao ¢ avaliagdo das mesmas. Abragaram com
louvor a possibilidade de se tornarem protagonistas juvenis, desenvolvendo,
desta forma, a capacidade de lideranga perante os seus pares e experimentando
assim, o papel que podera ser exercido futuramente em suas profissoes.

A organicidade dos curriculos tem por objetivo a formacao integral
do estudante, através de atividades educativas, voltadas para assegurar a
integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, além da sele¢ao
adequada dos contetidos e da sua inter-relacao. (IFS/PDI; 2017, p.67).

Figura 2 — Registro fotografico de uma das reunies com os lideres de turma, no ano 2019

11 UH 1L
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[

Fonte: asautoras

A culminancia do projeto se deu com a realizagdo da XIII Semana de
Arte e Cultura, evento este que ocorreu nos dias 15 e 16 de outubro de
2019. A XIII SAC teve sua metodologia organizada a partir de dois eventos
interligados, que foram: 2* Edi¢ao da Gincana Solidaria de Conhecimentos
el Mostra de Arte e Cultura Nordestina.

Na X1l Semana de Arte e Cultura, os cursos técnicos integrados do
campus Aracaju se tornaram equipes que competiram nas provas realizadas
nos eventos anteriormente mencionados. As turmas dos trés anos do ensino
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médio de cada curso se uniram em um objetivo comum, que era o cumprimento
das tarefas propostas. A organizag¢do das equipes por curso, foi algo desafiador,
posto que as trés turmas que formavam cada equipe tiveram que trabalhar
juntas, dividir tarefas e administrar os conflitos. Tal constru¢do organizacional
fomenta uma experiéncia que lembra o organograma de uma empresa o que
os ajudou a perceber que o trabalho em grupo exercido por eles s6 daria
resultado se cada um exercesse a sua fungdo no tempo habil e adequado
para que o outro grupo continuasse ¢ finalizasse a execucao da proposta
de atividades. Destarte, aqueles que ainda ndo viam dentro da proposta de
uma Semana de Arte e Cultura a possibilidade de angariar experiéncia para
a sua vida profissional, convenceram-se do contrario e atentaram-se para
o valor daquela experiéncia para a constru¢do de uma formagao técnica.

Ressaltamos que foi de suma importancia o apoio dos professores e
coordenadores de curso que assumiram o papel de orientadores junto as
equipes, dando auxilio e suporte na realizagdo das provas. A mobiliza¢ao
provocada por um evento desse porte demonstra como atividades integradoras
sdo essenciais na conducdo da aprendizagem, ndo s6 dos discentes assim
como dos demais envolvidos. O brilhantismo do projeto se deu por conta da
troca de experiéncia entre as mais diversas areas dos saberes e a disposi¢ao
de apresenta-las através de uma execucgdo artistica. E os saberes teoricos
foram aplicados na pratica a partir da gincana de conhecimentos, através de
perguntas e respostas, da execucdo de montagem da exposi¢do assim como
através das apresentacdes artisticas. E nada disso teria acontecido sem o
enlevo e a égide de cada docente que participou do projeto.

2.1 2° Gincana Solidaria de Conhecimentos

A realizacao da 2° Gincana Solidaria de conhecimentos foi motivada
com vistas a oportunizar o compartilhamento de experiéncias pedagogicas
e de interagdo entre profissionais e estudantes, contribuindo para melhoria
permanente de nossas praticas educacionais. Foi inserida como parte da
Semana de Arte e Cultura em resposta ao sucesso obtido na 1° edi¢ao do
evento (que ocorreu em 2018) tanto no ambito académico, com a realizacao
de uma atividade Iudica que tirou os alunos momentaneamente da rigidez da
rotina de sala de aula, como no aspecto solidario, por meio da arrecadagao de
aproximadamente 9.000 pecas de roupas para doagao a institui¢des filantropicas.
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A Gincana Solidaria de conhecimentos foi dividida em duas atividades:
prova de solidariedade e prova de conhecimentos teoricos (quiz).

Na prova de solidariedade os estudantes arrecadaram roupas e alimentos
nao pereciveis para doag¢do a comunidades socioeconomicamente vulneraveis.
Os itens a serem arrecadados, o quantitativo de pontos da prova e a dindmica
de entrega das doagdes foi definida no regulamento, este que foi redigido
de modo conjunto. Gostariamos de destacar, que o fato das decisdes acerca
da dindmica de funcionamento da competicdo ter sido conjunta (comissao
e lideres de turma) foi muito positiva, pois todas as atividades propostas
respeitaram o olhar e vontade dos estudantes envolvidos, o que possibilitou
que os docentes vislumbrassem situagdes e possibilidades que passariam
despercebidas, se ndo tivesse ocorrido a participacdo dos estudantes. Um
exemplo a ser citado ¢ que nas diretrizes da prova solidaria as metas de
doacdes a serem arrecadadas e o esquema de pontuacgao atribuido a essa
prova era diferenciado, pois, foi considerado o que os cursos possuem um
quantitativo desigual de alunos, logo, as metas dessa prova era proporcional
ao numero de estudantes de cada curso, possibilitando assim igualdade de
condigdes para o cumprimento da prova.

A prova de conhecimentos gerais na aplicacdo de um quiz com perguntas
enviadas por professores de disciplinas da base nacional comum e disciplinas
técnicas. Nessa prova, especificamente, as seis equipes se subdividiram por
turma, para que cada uma respondesse as questdes referentes aos conteudos
vistos naquele ano, porém, os pontos de cada uma das seis equipes, foi
computado a partir do total obtido no desempenho das suas turmas.

O objetivo dessa prova foi revisar os contetidos ministrados nos 1° e 2°
bimestres das disciplinas participantes, por meio de uma atividade ludica, a
partir da qual os estudantes puderam compartilhar os conhecimentos conceituais
construidos nos diversos componentes curriculares, além de fomentar nos
docentes a busca de estratégias inovadoras na constru¢ao dos conhecimentos,
saindo assim da rigidez do ensino tradicional. Os docentes que enviaram questdes,
nos casos de acerto, atribuiram pontos na nota dos alunos participantes.

Na Gincana Solidéaria contamos com a ajuda imprescindivel de
académicos dos cursos de licenciatura do campus, no que se tratou de
organizacdo e operacionalizacdo desta parte do evento. E isso € algo que
consideramos ser de grande relevancia, pois eles puderam experienciar
na pratica um evento cultural e integrado. Na figura 3 temos a integragao
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entre académicos dos cursos de licenciatura do Instituto com os alunos
dos cursos técnicos integrados.

Figura 3 — Registro fotografico da Gincana Solidaria de Conhecimentos, no ano 2019

Fonte: As autoras.

2.2 Realizacdo da | Mostra de Arte e Cultura Nordestina:

Realizada pelos discentes do Campus Aracaju, a partir do apoio de docentes e
técnicos, a [ Mostra de Arte e Cultura Nordestina permitiu através da sua dindmica,
avalorizagdo e abertura de espago para divulgagao dos valores artisticos e culturais
de nossa regido que foram absorvidos pelos discentes no transcurso do processo
educacional, ocorrido durante a execugdo do projeto. O regulamento da Mostra,
contendo as atividades a serem apresentadas, bem como o esquema de avalia¢ao foi
decidido de modo conjunto entre comissao organizadora e representantes discentes.

Nesta atividade, tivemos a oportunidade de reconhecer e valorizar os potenciais
de talentos artisticos existentes na comunidade académica.

A mostra foi concebida de modo a que cada equipe fosse responsavel em
apresentar a cultura de um estado do Nordeste, com isso, foram contemplados seis
estados. Os estados foram designados para as equipes por meio de sorteio:
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Curso Técnico Integrado em Alimentos. Alagoas

Curso Técnico Integrado em Edificacdes: Piaui

Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica: Pernambuco
Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica: Ceara
Curso Técnico Integrado em Informatica: Pernambuco
Curso Técnico Integrado em Quimica: Sergipe

As atividades artistico-culturais realizadas na mostra foram:

- Exposicao de arte e cultura: Cada equipe transformou uma sala de aula em
um pedago do seu estado, foram apresentados aos visitantes aspectos folcloricos,
culturais, culinarios, artisticos ¢ um video documentario sobre cada estado. O
julgamento foi realizado as cegas (as equipes nao sabiam quem eram os jurados),
por uma equipe formada por docentes e representantes externos a instituigao.

As figuras 4, 5 e 6 mostram um pouco da grandiosidade que foi a exposicao.
Ficamos maravilhados com a criatividade e comprometimento das equipes no
trabalho de pesquisa, constru¢do e apresentagao das salas tematicas. Tivemos
iguarias culindrias para degustacdo, apresentacdes folcloricas, trajes tipicos,
pecas artesanais, demonstragdo do potencial do curso técnico da turma, na
regido representada por eles, além de muita inventividade e superagao.

Figura 4 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano de 2019.

Fonte: As autoras.
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Figura 5 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano de 2019.

Fonte: As autoras.

Figura 6 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano de 2019.

Fonte: As autoras.
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- Apresentagdes artistico-culturais: Foram realizadas apresentagdes
culturais de danga, teatro, cordel e parddia. Vale ressaltar que todas as
atividades relacionadas as apresentagdes tinham como mote a valorizagao
da cultura popular do estado e a representagao de uma obra de um autor,
cantor ou poeta de respectiva naturalidade das localidades apresentadas. O
palco desse grande espetaculo foi o ginasio do campus Aracaju.

A danca consistia na apresentagdo de uma ou mais dancas tipicas do
estado de cada equipe;

Na parodia as equipes tinham que escrever uma letra com vistas a enaltecer
o estado apresentado, ¢ a base da parddia tinha que ser uma musica de um
artista do estado representado;

Para o teatro, a apresentagdo deveria ser uma adaptacao de uma obra
literaria de um autor do estado da equipe;

E o cordel, era uma poesia que tinha por objetivo enaltecer o curso de
cada equipe.

Os familiares dos estudantes foram convidados a compartilhar desse
momento de integracdo e valorizacdo do espaco escolar. Foram dois dias
intensos, nos quais a Institui¢do voltou seu olhar enlevado para a concretizagao
de um trabalho integrador entre varias esferas institucionais. As imagens
6, 7, e 8, apresentam-nos, respectivamente, pedacinhos do teatro e das
apresentacoes de danga.
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Figura 6 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano 2019.

Fonte: As autoras.

Figura 7 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano de 2019.

Fonte: As autoras.
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Figura 8 — Registro fotografico I Mostra de Arte e Cultura Nordestina, no ano 2019.

Fonte: As autoras.

3. RESULTADOS E DESCOBERTAS

Os resultados alcangados e descobertas ocorridas durante a execugao do
projeto, vao além da culminancia deste, pois foram meses de trabalho arduo,
nos quais alunos e professores inventaram e reinventaram suas praticas e
concepgdes. Isso ocorreu durante todo o processo de preparagao do que seria
de fato o evento, pois foi necessario integrar, ndo apenas cursos € turmas, mas
conhecimentos. Evidenciamos nessa jornada que o conhecimento técnico,
a cultura e arte podem (e devem) caminhar lado a lado.

Ao revisitarmos as memorias do que foi a XIII Semana de Arte e Cultura
para a realiza¢do deste relato, € impossivel ndo sermos invadidos pela emogao.
A riqueza dos resultados e descobertas proporcionadas, compensam todos
os esforcos da empreitada, como buscaremos demonstrar a seguir.

Enquanto resultados, pontuamos:
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- Fortalecimento da integrag¢do entre os profissionais participantes do
projeto: Este resultado ¢ mensuravel, pois contamos com a participacao direta
de 13 professores e técnicos que na Comissao de Organizacdo e execucao
do Projeto durante todo o ano 2019;

- Incentivo para a cultura de realiza¢do de Projetos integrados, considerando
aadesdo de 09 professores e coordenadores, de diferentes setores da institui¢ao,
que realizaram a tarefa de orientadores de turmas, dando suporte e auxilio
para os estudantes na execucdo das atividades do evento;

- Fortalecimento da integracdo entre o ensino superior € o técnico, por
meio da oportunidade de imersao dos académicos dos cursos de licenciatura
do campus Aracaju. Contamos com suporte direto de 16 académicos na
organizagdo e execucao do projeto;

- Elevagdo da cultura de participagdo em projetos integrados, nos quais
interagem conhecimentos das areas de conhecimento propedé€utica e técnica,
a partir da participa¢do de um total de 62 professores na realiza¢do da Prova
de Conhecimentos, enquanto atividade integrante do Projeto.

- Legado no processo de formagao humana de todos os estudantes e
profissionais envolvidos, pois além do processo de aprendizagem formal
por meio da prova de conhecimentos e imersdo das equipes na cultura
dos estados representados, todos crescemos e aprendemos valiosas li¢gdes
enquanto humanos: o aprender a conviver com as diferengas, lidar e remediar
conflitos, e que tudo ¢ possivel por meio do trabalho em equipe.

4. (IN) CONCLUSOES...

Considerando o relato realizado neste capitulo, concluimos que o projeto
ndo apenas atingiu os objetivos propostos como, além disso, contribuiu
para o fortalecimento da cultura de projetos integradores na instituicao,
dando visibilidade para os potenciais de servidores e estudantes para
adesdo a metodologias inovadoras que tornam o processo de construcao
do conhecimento mais significativo para os estudantes, a0 mesmo tempo
em que alavanca a motivagao dos profissionais envolvidos.

Este projeto garantiu a inser¢do do evento SEMANA DE ARTE E
CULTURA no calendario académico do ano 2020, por sugestdo da gestao do
ensino, dando conta da relevancia e impacto positivo que o mesmo apresentou.

Obtivemos a participagao efetiva dos familiares dos estudantes e servidores
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na culminancia do projeto, que torceram e se emocionaram, fomentando
assim a aproximagao da familia com a escola.

Contamos com a participacdo de profissionais de outras instituigdes como
avaliadores nas provas artistico-culturais, gerando com isso a integracao
entre a institui¢ao e a sociedade.

Virias apresentacdes artistico-culturais do projeto foram escolhidas para
serem apresentadas na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT,
em praga publica, dando visibilidade para a institui¢do e para os talentos
de nossos discentes.

Por fim, como seres humanos foi gratificante toda a constru¢ao coletiva que
permeou todas as etapas da XIII Semana de Arte e Cultura, experienciamos
na pratica que o ensino e aprendizagem por meio da cultura e da arte agrega
significados para vida, e que sim, ¢ possivel associar a cultura e a arte em
tudo, inclusive nas areas técnicas.

Com relagdo a competicao, ao final ocorreu uma ordem de classificacao
das equipes, e uma premiagdo simbdlica, porém, todas as equipes foram
vencedoras, ao passo que tiveram que superar os desafios particulares
inerentes a realidade de cada curso. E esse ¢ um dos maiores legados.

(In) concluimos que ndo vemos a hora, que ocorra a proxima edicao da
Semana de Arte e Cultura.
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Projeto de pesquisa sobre juventude e Ciéncia
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INTRODUCAO

O presente capitulo € fruto do trabalho de uma grande equipe, formada por
docentes e estudantes do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional, sendo
estes oriundos das trés séries do Ensino Médio, e integrantes de cinco diferentes
cursos, quais sejam: Alimentos, Edificacdes, Eletronica, Informatica e Quimica.

Registramos as experiéncias decorrentes da participacao de um projeto
de iniciagdo cientifica, ainda durante a sua execugdo, tendo em mente
a relevancia inquestionavel dos estudantes terem a oportunidade de
experienciarem projetos durante a sua passagem pela Educacdo Basica,
com vistas ao devido reconhecimento da importancia da pesquisa cientifica
para o desenvolvimento da sociedade.

Portanto, apresentamos resultados preliminares de um projeto de pesquisa
desenvolvido sob os auspicios do Instituto Federal de Sergipe e do CNPq,
através do PIBIC - Ensino Médio. Este projeto foi submetido e aprovado através
do Edital N°. 06/2020/PROPEX/IFS/CNPq, bem como ja foi submetido e
autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFS, através do Parecer
n°4.497.028 emitido em 13 de janeiro de 2021.
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O projeto teve inicio em dezembro do ano 2020 e, no momento da escrita
desse trabalho, ainda se encontra em desenvolvimento, com conclusao no més
de outubro do ano 2021.

O titulo do projeto ¢ “QUEM QUER SER CIENTISTA? Percepcdes de
jovens residentes na cidade de Aracaju/SE acerca da relevancia das carreiras
cientificas e tecnoldgicas para o desenvolvimento da sociedade.”

2.0 QUE NOS LEVA A PESQUISAR SOBRE CIENCIA E JUVENTUDE.

Est4 evidenciado nas produgdes cientificas vinculadas ao tema, a
necessidade de investimentos para o incentivo, o fomento e a divulgacao
cientifica, enquanto estratégias de popularizacdo da ciéncia, com, dentre
outros objetivos, tornar a linguagem cientifica mais presente e acessivel na
formagao escolar dos jovens, fato que pode contribuir para que os mesmos
venham a cogitar a seguir carreiras profissionais cientificas.

Nesse contexto, € fundamental assentirmos a relevancia do incentivo
e apoio a pesquisa para o desenvolvimento do pais, em todos os aspectos
da vida humana

A problematica na qual focamos, a defesa da importancia da ciéncia,
¢ objeto de preocupacdo e estudo por parte de varios pesquisadores, de
diferentes areas de conhecimento, exatamente considerando a magnitude
de sua influéncia, bem como potenciais consequéncias para o futuro da
humanidade. Posto que, vivenciamos um contexto historico de ascensao de
percepgoes obscurantistas, especialmente motivado pela eclosao do fendmeno
“fake news”, e sua permanente escalada ascendente de absorvéncia pelo
conhecimento do senso comum, impactando negativamente em diversos
ambitos da vida social e pessoal.

Suas consequéncias mais aparentes, podem ser percebidas na escalada
de compartilhamentos e adesao social de contetidos considerados como
um processo cognitivo da pos-verdade, sendo este um termo elaborado
pela Oxford University como “Word of the year” em 2016 (OXFORD
DICTIONARIES, 2016). A adogao do prefixo pds, implica uma distor¢ao
sobre a realidade ocorrida, tendo sido difundida uma versao modificada, com
forte apelo emocional, de modo a fortalecer o engajamento e a proliferacao
dessa falsa ideia acerca da realidade.

E evidente, nos estudos de autores (CARDOSO et al, 2019; NEISSER
et al, 2018) que se dedicam ao impacto de fake news, que a intencionalidade
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por tras da manipulagdo da verdade, repousa sobre a expectativa de suscitar
ideias no imagindrio coletivo, que acarretem reacdes, de forma que se
convertam em vantagem para determinado individuo ou grupo.

A desinformagdo pode ser um combustivel eficiente nesse processo de
propagacdo de falsas noticias. Atualmente, esse fendmeno ¢ facilmente
identificavel em episddios ligados a politica, bem como sobre questdes
relacionadas a salide humana.

No que tange a politica, por exemplo, especialmente apds o processo
eleitoral ocorrido nos Estados Unidos em 2016 que culminou na elei¢ao
de Donald Trump, momento que consolidou o uso da mentira como arma
politica. No entanto, ¢ importante refletirmos que embora haja pontos de
disparo de ideias distorcidas sobre a realidade, estas encontram campo fértil
para propagacdo, conforme constatamos a seguir:

[...] cerca de 12 milhdes de pessoas difundem noticias falsas
sobre politica no Brasil, de acordo com levantamento do Grupo
de Pesquisa em Politicas Publicas para o Acesso a Informagao
(Gpopai) da Universidade de Sao Paulo (USP). Se considerada
amédia de 200 seguidores por usudrio, o alcance pode chegar
a praticamente toda a populag@o brasileira (MARTINS, 2017).

E razoavel deduzir que esse ambiente sociocultural proficuo a
disseminagdo de informag¢des mentirosas e tendenciosas seja fertilizado
pela ignorancia de varias ordens. Nesse sentido, enquanto educadores, cabe-
nos pesquisar e produzir conhecimentos capazes de subsidiar intervengdes
na realidade, necessarios para fazer frente a situacdes dessa natureza,
considerando que “dificilmente conseguiremos uma mudanca cultural sem
passar pela educagdo de massa da sociedade” (DAYRELL; RIGA; RAMOS).

Os prejuizos provocados pela disseminacdo de informagdes pautadas
apenas no julgamento do senso comum, tornam-se mais destrutivas ao passo
que atingem grandes volumes de populagdes, em diferentes sociedades,
levando a adogdo de atitudes que colocam a organizagdo social em risco,
como se verifica no caso do movimento antivacinas que se pauta em ideias
sem comprovacao empirica € em teorias da conspiragdo mirabolantes.
Mesmo diante das possibilidades de acesso a informagao confiavel a respeito
da segurancga das vacinas, hd um quantitativo espantoso de adeptos a esse
movimento, que ndo coloca em risco apenas a propria saide, mas da
coletividade, quando coloca em perigo a condi¢do de erradicagdo de doengas.
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A seriedade com que se deve tratar tais questdes fica evidenciada quando
uma institui¢do como a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classifica
que dentre as dez maiores ameagas a saide global estdo as “dividas” sobre
a eficacia e seguranga de vacinas.

Conforme um estudo encomendado pela organizacao de caridade médica
britanica Wellcome Trust, realizado por Gallup World Poll sobre a confianca
em relagdo a seguranca e a eficacia das vacinas, junto a mais de 140.000
pessoas, distribuidas em 144 paises, no ano de 2018, concluiu que os paises
mais ricos, apresentam os mais baixos indices de confianga em vacinas.
A Franga, nesse estudo, se apresenta dentre as nagdes com maior nivel de
desconfianca em relagdo a seguranga das vacinas. Tal fato impressiona,
posto que, a priori, poderiamos conjecturar que a desinformagdo que leva
a adogdo de posturas preconceituosas estaria intimamente relacionada ao
desenvolvimento educacional e qualidade de vida da populagdo. Contudo,
por 6bvio, trata-se de uma questdo mais complexa.

H4 movimentos, pautados na identificagdo do fortalecimento do
negacionismo cientifico, que discutem a necessidade premente de robustecermos
a popularizacdo da ciéncia de modo a que possamos melhor favorecer a
apropriagao social dos conhecimentos cientificos, posto que impactam na
construgao continua da atuacdo cidada, ao mesmo tempo em que proporcionam
a melhoria da qualificagdo técnico-cientifica e humana da sociedade.

Em artigo divulgado pela empresa 3M (2018), analisando um estudo global
sobre as percepgdes da populagdo acerca da importancia da ciéncia (State of
Science Index - SOSI), conclui que “A ciéncia precisa de defensores”, posto
as evidéncias de recrudescimento das consequéncias da ignorancia nessa
area. Tal concepcao se reforga em outros estudos que vao na mesma direc¢ao:

Para alguns famosos cientistas e divulgadores da ciéncia,
como Carl Sagan (1996), o analfabetismo cientifico estava
ligado a uma onda de crencas nas pseudociéncias ou até
mesmo numa hostilidade para com a ciéncia, a ‘anticiéncia’.
(CASTELFRANCHLI, 2013 p. 1166)

Ao nos depararmos com a problematica do analfabetismo cientifico,
nos debrugamos de modo especifico sobre seus efeitos na juventude. Nesse
aspecto, temos estudos (BALBINOTTI, 2004; NUNES; NORONHA,
2009; SANTOS-GOUW, 2013; SANTOS-GOUW; BIZZO, 2016;) que nos
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apontam que uma combinagdo entre as percepcdes dos jovens sobre o que
¢ ser um cientista, qual o reconhecimento social do cientista, ou mesmo
sobre a sua autopercepc¢ao em relacdo a capacidade de vir a ser um cientista,
estdo permeadas por experiéncias ao longo da vida escolar, entremeadas
por apreensdes equivocadas e/ou preconceituosas sobre a ciéncia, que tém
culminado em um desinteresse por essa area de conhecimento, e mais, 0s
deixam vulneraveis a investidas de fake news obscurantistas.

Argumentos que reforcam essa alegacdo podem ser ilustrados a partir
dos entendimentos que seguem:

Se os estudantes pensam que apenas os génios podem ter uma
carreira na ciéncia e as pessoas permanecem indiferentes a
ciéncia, como podemos prosperar como sociedade e continuar
inovando? Para garantir um futuro melhor, precisamos estar
atentos para ajudar as pessoas a entender todas as incriveis
oportunidades e inovagdes que a ciéncia nos trouxe, bem
como a dedicacgao, disciplina e investimento necessarios para

alcancar esses resultados. (3M NEWS, 2018, p. 02)

Conhecer os diferentes aspectos da ciéncia [...] € hoje
fundamental. O acesso a essas informagdes pode ser um
poderoso instrumento para combater e impedir a exclusao ao
oferecer possibilidades de superagdo de desafios relacionados

a vida estudantil, profissional e pessoal dos jovens.
(MARANDINHO, 2014 p. 270)

3. PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

Partindo dessa breve contextualizacdo, justificamos a relevancia do
projeto de pesquisa em execug¢do, aqui apresentado, que também ocupa o
interesse de outros pesquisadores, como por exemplo GROW, 2013; PIFANO,
2016; TOLENTINO NETO, 2008; CUNHA, 2009, fato que refor¢a nosso
empenho na busca por produzirmos conhecimento cientifico e dar visibilidade
ao mesmo, de modo que possamos contribuir para o enfrentamento ao
analfabetismo cientifico, em especial no que tange a juventude.

A partir destas inquietagdes, estabelecemos como problema de pesquisa,
quando da elaboragdo do projeto de pesquisa, as seguintes indagacdes:

* Quais as percepcdes dos jovens residentes na cidade de Aracaju/
SE acerca da relevancia das carreiras cientificas e tecnologicas, para o
desenvolvimento da sociedade?
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* A carreira cientifica se apresenta aos jovens aracajuanos enquanto
possibilidade de atuagdo profissional no futuro?

Assentados no problema de pesquisa, delineamos os objetivos que seguem:

Enquanto objetivo geral da pesquisa pretendemos conhecer as percepgdes
dos jovens residentes na cidade de Aracaju/SE acerca da relevancia das
carreiras cientificas e tecnoldgicas, no ambito de seus projetos futuros.

Em desdobramento do objetivo geral, concebemos os seguintes
objetivos especificos:

* Identificar as opinides dos jovens sobre a importancia dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, para o desenvolvimento social;

* Levantar as areas de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
reconhecidos como mais relevantes, na concepgao dos jovens, analisando
suas respostas a partir do lugar social de onde falam, através dos critérios
de género, raca e classe social;

*  Verificar as motivagdes a partir das quais os jovens cogitam ou ndo
por seguir carreiras cientificas em seus projetos futuros.

» Realizar divulgacdo cientifica em redes sociais, visando dar visibilidade
a relevancia da produgao cientificas e tecnoldgicas, em especial no Brasil.

* Elaborar publicacao bibliogréafica a partir das experiéncias e
conhecimentos construidos durante a realizacdo do projeto.

4. AMETODOLOGIA DO PROJETO DE PESQUISA

Consideramos que esta pesquisa transita pelas concepgoes de pesquisa de
natureza aplicada, posto que pretendemos construir conhecimentos cientificos
capazes de subsidiar intervengdes, a0 mesmo tempo em que, realizaremos
divulgagao cientifica com a inten¢do de contribuir para a popularizacao da
ciéncia, em especial dentre os jovens.

Pretendemos ainda, elaborar uma produgdo bibliografica de modo que
os resultados coletados e analisados possam ser aplicados concretamente,
servindo como referéncia para projetos, programas e politicas publicas de
incentivo a cultura cientifica e tecnologica, particularmente entre os jovens.

A abordagem metodoldgica € qualitativa, sendo utilizado a técnica Bola
de Neve ou Snowball, e a aplicagdo de survey para a coleta dos dados,
considerando que tal método ¢ adequado para a coleta de informagdes
diretamente de pessoas, visando levantar e descrever suas ideias, planos,
opinides e etc. (GIL, 2010).

272



4.1 Fundamentacao Tedrica

Enquanto referencial, realizamos uma revisao bibliogréafica sobre
juventudes e cultura cientifica, ancorados nos entendimentos de Bauman
acerca da fluidez das relagdes estabelecidas na sociedade contemporanea, que
especialmente dentre os jovens, tem os atingido sobremaneira, refor¢ando
insegurangas, em especial em relacdo ao futuro e seus processos identitarios.

[...]viver em meio a chances aparentemente infinitas [...] tem o
gosto doce da liberdade de tornar-se qualquer um. Porém, essa
dogura tem uma cica amarga porque, enquanto o ‘tornar-se’
sugere que nada esta acabado e que temos tudo pela frente,
a condi¢do de ‘ser alguém’, que o tornar-se deve assegurar,
anuncia o apito final do arbitro, indicando o fim do jogo: Vocé
ndo esta mais livre quando chega o final; vocé ndo € vocg,
mesmo que tenha se tornado alguém.

(BAUMAN, 2001, p. 74)

Destarte, partimos do entendimento de que autopercepgdo dos jovens em
relagdo a sua propria condicao, ¢ incerta e dependente de aspectos interligados
a conjuntura a qual encontram-se ligados a partir de multiplos fatores, sejam
econOmicos, sociais, culturais e¢/ou emocionais (BAUMAN, 2006).

Tal percepc¢ao amplia nosso entendimento sobre o que vem a ser jovem,
nos levando ao entendimento que seja inadequado falar sobre a juventude,
e mais proximo da realidade, abordamos as juventudes, posto que, “as
contingéncias que afetam individuos ou grupos tém interferéncia direta no
processo de formacao das multiplas identidades juvenis.” (FILIPOUSKI;
NUNES, 2012, p. 20).

4.2 Populacao e Amostra

Conforme a Organizagao Pan-Americana da Saude, Organizacao Mundial
da Saude (OPS/OMS), a juventude ¢ uma categoria socioldgica que se
caracteriza por ser um momento de preparagao para assumirem os papéis
sociais padronizados para serem executados pelos cidadaos adultos. Essa
fase da vida, compreende o periodo dos 15 aos 29 anos de idade, conforme
a atual Politica Nacional de Juventude (PNJ) que divide essa faixa etéria
em 3 grupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos, denominados jovens-
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adolescentes; jovens de 18 a 24 anos, como jovens-jovens; € jovens da faixa
dos 25 a 29 anos, como jovens-adultos.

Assim, definimos enquanto populagdo de informantes dessa pesquisa
0s jovens-jovens, de ambos 0s sexos bioldgicos, residentes na cidade de
Aracaju, portanto com idades entre 19 e 24 anos.

De acordo com dados da Secretaria Estadual da Juventude, em Sergipe,
(2017) na cidade de Aracaju, os jovens-jovens representam mais de 10% da
populacdo da cidade, como podemos observar na Tabela 1.

Além dessa expressiva representagao quantitativa, no conjunto da populagao
jovem, buscaremos coletar os dados junto aos jovens com faixa de idade, na
qual se observe mais presenga de busca por profissionalizagdo. Nesse caso, no
ano de 2019, o maior quantitativo de jovens inscritos para a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), na cidade de Aracaju, se localizam na
faixa de idade dos jovens-jovens, conforme dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Tabela 1 - Distribui¢cdo de populacio jovem em Aracaju (2010)

Faixa Etri Sexo Sexo Masculino Sexo Feminino Sexo Feminino
alxa Liafa Masculino (N°) (%) ") (%)

15 a 18 anos 23.842 4.2 25.190 4.4

19 a 24 anos 27.700 4.8 30.575 54

25 229 anos 27.507 4.8 31.445 5.5
TOTAIS 79.049 13.8 87.210 15.3

Fonte: Secretaria estadual da Juventude (2017)

Considerando o contexto pandémico, estabelecemos como estratégia para
acessar aos jovens, a adog¢ao da técnica Bola de Neve Virtual ou Snowball
que, tratando-se de uma técnica qualitativa, constitui-se enquanto amostra nao-
probabilistica exponencial. Portanto, o corpus empirico ira se constituindo ao
longo da pesquisa, posto que utilizaremos cadeias de referéncia (Vinuto, 2014).

A cada jovem que conquistarmos como seguidor na rede social, sera
convidado a responder ao survey, e buscando a amostra por rede, na qual
cada jovem ¢ incentivado a divulgar o projeto para outros jovens, numa
proposta viral. Assim, entendemos que “esta técnica de amostragem ¢ como
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a de um bom reporter que rastreia as ‘pistas’ de uma pessoa para outra”
(COLEMAN, 1958, p. 29).

4.3 Instrumentos de Coleta De Dados e Andlise dos Dados.

Visando o alcance dos objetivos da pesquisa, serdo elaboradas paginas
em trés redes sociais (Facebook, Instagram e Twitter) visando alcancar
a adesao de jovens, potenciais informantes da pesquisa, a0 mesmo
tempo em que atingimos o objetivo de realizar divulgacao de produgdes
cientificas e tecnoldgicas.

Enquanto instrumento de pesquisa, serdao elaborados e aplicados
questiondrios eletronicos no formato de survey, elaborados a partir da
plataforma Google formularios (BARBIE, 2001).

Visando o alcance dos objetivos propostos, o questionario sera
estruturado, formado por frases afirmativas, de modo que todos os
informantes terdo acesso ao mesmo instrumento. (ALENCAR, 1999).

Assim, o instrumento de coleta dos dados constara de opgdes de
respostas elaboradas conforme a Escala Likert. A referida escala submete
opgdes para que os informantes assinalem seu grau de concordancia ou
discordancia sobre a tematica em pesquisa, de modo que poderemos
estabelecer diferentes tipos de andlises e comparativos, possibilitando que
sejam estabelecidos gradientes de percepcao. (BACKER, 2000).

Para a coleta dos dados, serdo desenvolvidas as etapas a seguir:

1. Técnica Bola de Neve Virtual ou Snowball, técnicas Survey e Escala
Likert, visando definir constructos tedricos que baseardo as defini¢des
operacionais da pesquisa;

2. Criagdo das paginas nas redes sociais Facebook, Twitter e Instagram;

3. Promover uma postagem de divulgacgao cientifica e tecnologica por
semana, buscando a aderéncia do publico jovem ao debate;

4. Projeto do survey: definir informagdes a serem coletadas e elaborar
um piloto;

5. Teste piloto do instrumento de coleta de dados: testagem dos
procedimentos de aplicagdo;

6. Aplicacdo do survey e incentivo ao compartilhamento do mesmo
pelos jovens respondentes;

7. Tabulagao e analise dos dados coletados.
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Os questiondrios eletronicos serdo precedidos pela apresentagdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, so sendo dado acesso
ao questiondrio em caso de aceite do entrevistado.

a. Analise dos Dados

Para a andlise dos dados utilizaremos a técnica de calculo do ranking médio
e analises por meio dos cruzamentos das respostas a partir dos marcadores de
diferenciagdo propostos nos objetivos: género, raga e classe social.

5. PROCEDIMENTOS ETICOS NA PESQUISA CIENTIFICA

Tendo em vista a seriedade do investimento na pesquisa cientifica,
bem como, na garantia de respeito a todos(as) os envolvidos(as), desde
pesquisadoras orientadoras, jovens pesquisadores, informantes da pesquisa,
bem como, da institui¢do que nos patrocina € cede seu nome e reputagao social
e cientifica, formalizamos todos os devidos procedimentos de avaliacao do
presente projeto, junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), do Instituto
Federal de Sergipe (IFS).

Os procedimentos éticos seguiram o que estabelecem as diretrizes e
normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres humanos no que tange
a Resolugao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Saude do Ministério da Saude, Brasilia-DF, e em consonancia com as
determinagdes institucionais definidas pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos do IFS (CEP/IFS).

Isso posto, ao elaborarmos o projeto de pesquisa, consideramos a possibilidade
de ocorréncia de alguns desconfortos, como por exemplo, a ocupagao do tempo
dos jovens que responderdo aos questionarios, provocando algum nivel de
interferéncia na vida e na rotina destes. Visando prevenir ou minimizar esses
riscos, assegurou-se a confidencialidade e a privacidade dos informantes,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo dos mesmos.

A cada jovem convidado a participar da pesquisa sera exigido que
indiquem a sua aceitagdo em participar, assim como permitirdo a utilizagao
dos resultados da pesquisa através da ciéncia e anuéncia no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE). Todos os informantes deverao,
necessariamente ter idades a partir de 18 anos.
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Também estabelecemos uma previsdo de beneficios a serem gerados a
partir do desenvolvimento do projeto, centrando-se principalmente na produgao
de conhecimento cientifico capaz de subsidiar intervenc¢des educacionais,
contribuindo para a redu¢ao do analfabetismo cientifico e apoiando os jovens
em relagdo a opcao pela profissionalizagdo em carreiras cientificas.

O projeto foi submetido e aprovado pelo CEP/IFS, com registro na
Plataforma Brasil, através da emissao do Parecer Consubstanciado n°
4.497.028, de 13 de janeiro de 2021.

5.1 Contribuicao social esperada a partir da execucao do
projeto de pesquisa

Dentre as contribuigdes que vislumbramos enquanto resultantes do
desenvolvimento do presente projeto de pesquisa, destacamos:

*  Produzir conhecimento sobre as percepgdes dos jovens residentes
em Aracaju acerca das carreiras cientificas;

*  Produzir conhecimento cientifico capaz de aplicacao na elaboragao
de propostas de intervengao;

» Possibilitar aos bolsistas do projeto espago para apropriacao tedrica,
metodoldgica e do discurso cientifico;

» Possibilitar aos bolsistas desenvolver habilidades e competéncias
voltadas a pesquisa, em especial a pesquisa aplicada;

*  Contribuir na produgdo cientifica da institui¢ao a partir da producao
e submissao de trabalhos cientificos em periddicos e/ou eventos locais,
nacionais e/ou internacionais;

» Fortalecer a pesquisa cientifica no &mbito do IFS e do estado de Sergipe.

6. RESULTADOS PARCIAIS DO PROJETO DE PESQUISA.

O Projeto encontra-se em execug¢do, com previsdo de finalizagdo no
més de outubro de 2021, de modo que, no momento, apresentamos apenas
resultados preliminares.

Inicialmente, pudemos identificar o interesse pela tematica e potencial
adequacao da técnica metodologica, considerando a aderéncia inicial as
paginas de divulgacdo nas redes sociais, que foram criadas no més de
dezembro do ano 2020, com destaque para o Instagram, como podemos
observar na Figura 1.
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Figura 1 - Dados de analise de adesio inicial as paginas sociais do projeto de pesquisa.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).

Semanalmente sdo realizadas divulgacdes cientificas, a partir de pesquisas
realizadas pelos bolsistas do projeto, na qual levantam informagdes sobre os
pesquisadores, suas formagdes e pesquisas realizadas e/ou em andamento, e
o impacto desses trabalhos na vida cotidiana das pessoas. Esse trabalho visa
aproximar o mundo da produgao cientifica da realidade mais palpavel para a
populacao de modo geral, mostrando a relevancia e presenga inquestionavel
do conhecimento cientifico no nosso dia a dia.

Consideramos que a repercussdo do projeto nas redes sociais tem
permitido buscarmos o alcance do objetivo de promover divulgacao cientifica,
considerando os dados apresentados cima, embora as interagdes a partir
de comentarios e perguntas sobre os pesquisadores divulgados, bem como
sobre suas pesquisas, tenham sido minimas Ainda nao temos dados para
analisar esse comportamento, porém, a partir do levantamento bibliografico
sobre o interesse dos jovens pela ciéncia, podemos preliminarmente supor
que as postagens de divulgacgdo cientifica podem chamar a atengdo, mas
nao provocam admiracao e/ou curiosidade em nivel suficiente para produzir
reagOes de participacao mais incisivas, como o exemplo abaixo, ilustrado
a partir das Figuras 2 e 3:
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Figura 2 - Comentirio de seguidor em postagem de divulgacio cientifica realizada na rede social
Instagram, sobre pesquisas do Pés-Doutor André Faro Santos, na area de Psicologia da Satide.
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Fonte: Pagina do projeto de pesquisa na rede social Instagram. Disponivel em
https://www.instagram.com/p/CIrEWd1jECv/?igshid=1dftedxbze3g4
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Figura 3 - Comentario de seguidora em postagem de divulgacio cientifica realizada na rede
social Instagram, sobre pesquisas do Pos-Doutor Miguel Nicolelis, na area de Neurociéncia.
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Fonte: Pagina do projeto de pesquisa na rede social Instagram.
Disponivel em https://www.instagram.com/p/CIrEWd1jECv/?igshid=1dftedxbze3g4

A partir de dezembro do ano 2020, at¢ o momento da escrita do presente
trabalho (fevereiro/2021), foram levantadas informag¢des acerca de 45

cientistas brasileiros e suas correspondentes pesquisas, abaixo relacionados
na Tabela 1.
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Tabela 2 — Relagdo dos(as) cientistas brasileiros cuja pesquisas estdo divulgadas
nas redes sociais do projeto

Nome do Clentista Area de Ciéncla
Ado Jorlo de Vascomoeing Fizisa ¢ Qadmica
Adrinno Costa de Camargo Ciéngia e Tecnologia de Allmenios
Ana Bonassa Fisirloge / Medicina
Aasdré Faro Sanios Psicelogia da Baide
Auwdre Bossowsly bedicina | Fisiologia
AN CANAVTD [uimsca
Ancimio Ricardo Droher Bodrigues Engenharia Civil
Atila Famagino Hinkogia Geral

Audrel Gesser

Linguistica / Letras

Briza Axki Matsunmim

Jovem Cientistn

Cezare Mansueto Grulio Lattes Fisma
Daanial Verdi Amarnte Jovem Clentistn
Dijsamila Tods Ribeire dos Sanios Commticagdo  Filosoln
Duilis Femandes de Melio Astronomia
Emilin Patricia Medici Ecaolagin
Enedina Alves Margues Engenlearia Civil
Crabriela Cabrul Rezende Foologia
Ingrid Hyrycena dog Bantos Zoolpgia | Ecolopia
Tvand Rampanelii Arqueslogia ¢ Histdeia
Tacueline Goes de Jesus Crendrica ¢ Morfologin ¢ Biogquiinea
Jodo Aprigio Guerra de Alineids Saide Coletiva
Fohanna Liesheth Kubelka
; Mictobiologia / Bacteriologia
Dhibereiner
Juliana Davoglio Estradsoto Engenlaria Quimica
Katemari Dogo dn Bosa Educacds / Fisica
Lanern Freatns Medicing
Lygin da veigs Peremn Camramschi Genetica
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Miguel Angels Laporta Micolelis

Medicina / Fisiologia
Nise Magahdes da Silveir Medicing Psiquitrica
Oswalde Gongalves Crig Medicing Epudeniioddgicn
Patricia Honoeato Moretra Fovem Clemista
Patiein Medeiras de Souza Famsheia ¢ Medicins
Paule Eduardo Artaie MNeths Fisiea / Geoeidncias
Ricardo Tostes Gazzinelli Bicquimica ¢ Imunologiz
Rochel Monteimo Lapgoe Crudmica
Sidara Tollendal Gomes Ribain Bioguimicy / Fisislogia / Zoologia
Simons Mais Evarste Maxfologn / Citopatologsa
Simony Santos da Costa Astronomia ¢ Fisica
Somia Guimaries Fisica / Quimica
Suzapa Hercwlane Houzel Histdria / Morfologia © Medicina
~ Thaisa Storch Bergmann Astrongmia
Ticiane Heprpgues Santa Bia Biowedicing
YVane Costa Engenharia Floreatal
Vital Brazil Mineiro da Campanba Medicina
Yvoune Primerane Mascasenhas Cidncia da lnfoemacio ) Biofisica

Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).
A partir desse levantamento, foram produzidas as postagens nas redes

sociais ja mencionadas, contendo ilustragdes e design que as tornem mais
atrativas, conforme apresentamos nas Figuras 4 a 10 que seguem:
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Figura 4 — Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social Facebook,
sobre as pesquisas do Dr. Adriano Costa Camargo, na area de Tecnologia de Alimentos.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).

283



Figura 5 — Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social
Twitter, sobre as pesquisas da Dra. Yvonne Primerano Mascarenhas, na area de Fisica.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).
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Figura 6 - Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social
Twitter, sobre as pesquisas da Dr. Oswaldo Gongalves Cruz, na iarea de Medicina
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Figura 7 - Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social
Instagram, sobre Mulheres Cientistas Negras brasileiras.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).

286



Figura 8 - Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social
Facebook, sobre as pesquisas do Dr. Miguel Nicolelis, na area de Neurociéncias.

‘Careia & Juverimie o P Garpa - ]
Arsras
]

W Oy LS IS o T R T
o R e g P esi o0h ek
TR, CRENTLAL i FRaicha B0 cemiesn 4 Sdrmda
pawmada srgaEin 8 wdn Sesrelc Ao
Farrrou e rreficn 4 deoior an P e pis pela
Farideharie o Wik g du Urevprmdinfy dn D Pabo
R rde & gkt B2 REw e £
R @ AEr edOE P U e e Dl

i mda- e Tl da - Mone (LA Ceesmohs
i e Db w ro Brasd. Deiee fen dermem o
Vapkn de e, b evledeeda g nieface
AP o e, WS, ¢ R e
AR S BT S R R R R o ekl 0
pakaTEE tul 2 o de parslinla cogrsal MFezaasn
g E B Droricern aT cedees de exdan e meie
e T =l e @i 0 e geus o e e
T & s (ST T el TSN, § el R
e el B TR P AR SRR PRS- &
XTI RCE O LT (T bd vea DL propeked §
el e e TERT TS

RN N N .
e

Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).
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Figura 9 - Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede
social Instagram, sobre as pesquisas do Dr. André Russowsky, na area de Psicologia.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).
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Figura 10 - Divulgacio cientifica realizada a partir de pagina do projeto na rede social
Instagram, sobre as pesquisas do Dra. Mayana Zatz, na area de Biologia.
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Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).

7. CONCLUSOES

No presente capitulo, ndo temos a pretensao esgotar o debate sobre
a importancia da divulgacdo cientifica, e de tornar tais conhecimentos
acessiveis e significativos para a sociedade, em especial junto aos jovens.
Ao contrario, esse projeto de pesquisa, de carater de iniciacdo cientifica,
visa compor com outras iniciativas que militam no mesmo sentido.

Nesse intento, dar visibilidade ao projeto, para além das divulgagdes
em redes sociais, também compdem nossos objetivos, € por isso, 0 projeto
fora apresentado pelos bolsistas no evento “Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT)”, ocorrido no ano 2020, promovido pela Pro-Reitoria
de Pesquisa e Extensao (PROPEX) do IFS, conforme registros a seguir:
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Figura 11 — Slides utilizados na apresentacio do Projeto de Pesquisa, no evento Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), promovido pelo Instituto federal de Sergipe (IFS), no ano 2020.
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Figura 12 — Apresentacio do projeto durante a edicio 2020 da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT), promovido pelo Instituto Federal de Sergipe (IFS), no ano 2020.
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Fonte: Video disponivel na Canal do Instituto Federal de Sergipe (IFS), no YouTube.
Disponivel em:_https://youtu.be/7dSvRphC90I
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Tivemos uma nova oportunidade de divulgar o projeto, na medida em que
o submetemos e fomos aceitos para apresentar o trabalho em evento estadual
denominado “Cienart Virtual — X Feira Cientifica de Sergipe, realizada
em marco de 2021, promovida pela Secretaria de Estado da Educagao, do
Esporte e da Cultura (Seduc), conforme registros abaixo:

Figura 13 — Banner elaborado para apresentacio no evento Cienart Virtual — X Feira
Cientifica de Sergipe, no ano 2021.
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Figura 14 - Trechos do video elaborado para apresentacio no evento Cienart Virtual — X
Feira Cientifica de Sergipe, no ano 2021.

QUEM QUER SER CIENTISTA?
Percepedes de jovens residentes na cidade de
Aracaju/SE acerca da releviincia das carreiras
cientificas ¢ (ecnologicas para o
desenvolvimento da seciedade.

Instituto Federal de Sergipe-campus Aracaju

7 SOBRE A METODOLOGILA
sl AL Referencial Tearico

* Conceito de Modermdade Ligmda de
Lyvemunt Banmian

= A percepdio dod jpvens accren do sua
propria  condigan juvenil aprosesta-sc
sob multiplos aspecios. confingencindas
s coodiches BEs Quals. cncontram-se
imersos, semdo este, poriEants, um iator
imprescimdivel para o comprecnsin do
que “significa ser jovem” diante da
Muider  do  mundd  confemporineo.
(BAUMAN, 2001 ).

Fonte: Produzida pelos(as) pesquisadores(as).

Assim, buscamos ressaltar a relevancia do envolvimento e protagonismo
dos jovens estudantes do Ensino Médio, em projetos de iniciagdo cientifica,
bem como, compartilharem tais experiéncias a partir da participagdo em
eventos cientificos.
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INTRODUCAO

La vida nos es la uno vivid, sino la que uno recuerda,
y como recuerda para contarla.
Gabriel Garcia Marquez

Este capitulo ¢ resultado do trabalho de uma grande equipe, formada por
docentes e estudantes do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional,
vindos das trés séries do Ensino Médio, e integrantes de quatro diferentes
cursos, quais sejam: Eletrotécnica, eletronica, informatica e quimica.

Realizamos o registro das experiéncias advindas da participagdo de
um projeto de iniciagdo cientifica, mesmo durante a sua execugdo, pois
consideramos ser de grande relevancia o fato de os estudantes terem a
oportunidade de participarem de projetos durante a sua passagem pela
Educacgdo Bésica, pois reconhecemos a relevancia da pesquisa cientifica
para o desenvolvimento da sociedade.

Apresentamos informagdes preliminares de um projeto de pesquisa que
esté sendo desenvolvido no campus Aracaju Instituto Federal de Sergipe,
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através do Programa de Iniciacdo Cientifica/PIBIC - Ensino Médio. Este
projeto foi aprovado no Edital N°. 06/2020/PROPEX/IFS/CNPq.

O projeto ¢é intitulado como: 111 ANOS DE HISTORIA DO IFS/
CAMPUS ARACAIJU: percepcdes dos protagonistas contemporaneos sobre
o papel social da institui¢do. O projeto de pesquisa foi concebido com a
intencionalidade de produzir registros acerca da histéria do IFS - Campus
Aracaju, a partir das percepc¢des dos atores sociais que protagonizaram e
protagonizam esta histéria na contemporaneidade. Essa investida tem por
mote a preocupacao sobre a valoriza¢do da identidade institucional, bem como
da participacao de todos os responsaveis diretos pelas suas conquistas, quais
sejam servidores docentes e técnicos, servidores terceirizados, estudantes
atuais e egressos, bem como a comunidade local.

Assim como durante uma exposi¢do de objetos utilizados na e para
a vida escolar, suscita memorias nas pessoas cujas histérias foram/estao
atravessadas pelo fazer educacional do IFS/Campus Aracaju, pretendemos
produzir conhecimentos que corresponda a tais memdorias, preservando e
valorizando a contribui¢do destes atores sociais para o cumprimento do
papel social desta instituigdo centendria.

Os estudos da natureza da nossa proposta vém se multiplicando, em
especial no que tange a Educacdo Profissional, como corrobora, Carvalho:

Este interesse cientifico e social sobre o patrimoénio cultural
da educagao consolidou-se fortemente nas tltimas décadas e
encontrou nos Centros de Memoria constituidos nas institui¢des
um dispositivo fundamental para se preservar, divulgar e
valorizar colecdes e acervos, abrigando também muitos estudos
sobre temas de memoria e historia da educagao profissional.
(CARVALHO, 2017, p.17)

O papel social de uma institui¢do de ensino do porte do IFS/Campus
Aracaju comporta uma iniciativa com o vulto hora proposto, visto que suas
dinamicas e relagdes ndo se restringem aos muros fisicos, ao contrario,
repercutem sociedade afora, a partir das manifestagdes dos conhecimentos
e saberes construidos e publicizados cientificamente e/ou através da atuacao
profissional tanto de seus servidores, como, principalmente, de seus estudantes.
Portanto, ndo cabe apenas resguardar tal memoria na intengdo de preserva-
la, mas almejamos ainda o reconhecer e prestigiar essa trajetoria, afinados
as percepcoes de Felgueiras:
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“O patrimdnio escolar ndo pode ser visto como um conjunto de objetos
folcléricos de um passado que se desconhece, mas tem que ser integrado
na transformagao dos contextos escolares e da relacdo da docéncia com a
cultura. (2005, p. 98).”

Assim sendo, pesquisar as percep¢des dos mencionados atores sociais,
se configura em retratar, por conseguinte, um aspecto da cultura local, no
contexto da cultura e politicas educacionais nacionais, visto que o IFS/
Campus Aracaju remonta a primeira concep¢ao de Educagao Profissional
formalizada em nosso pais, enquanto Escola de Aprendizes e Artifices, nos
idos do ano 1909. No entanto, a proposta aqui manifesta ndo tem a ousadia
de retratar um histdrico temporal tao esplendoroso, quanto extenso, em um
projeto de iniciagdo cientifica do porte do Programa PIBIC, mas sim, buscar
compilar percepgdes do fazer institucional contemporaneo, utilizando a
técnica da Histdria Oral, imbricados as concepgdes da pesquisadora Maria
Lucia Carvalho (2017) de que “Realizar um trabalho a partir da historia oral
visa trazer para o campo da historia contemporanea, o individuo e a sua versao
de como os acontecimentos histdricos se desenrolaram e influenciaram em
sua vida atual, e ainda como eles constroem sua propria historia.”

Para tal feito, prevemos levantamento documental e realizacdo de
entrevistas por meio virtual com servidores ativos e aposentados, bem como
estudantes atual mente matriculados e egressos, ambicionando:

A construgdo da historia de uma instituicdo educativa visa,
por fim, conferir uma identidade cultural e educacional. Uma
interpretagdo do itinerario historico, a luz do seu proprio
modelo educacional. A histéria de uma institui¢ao educativa
constroi-se a partir de uma investigagdo coerente e sob um
grau de complexidade crescente, pelo que a triangulagao entre
os historiadores anteriores, 8 memoria e ao arquivo se devera
contrapor uma representacao sintética, organica e funcional da

institui¢do — o seu modelo pedagdgico (Magalhaes, 1999, p. 72).

Para a elaboragdo da proposta de trabalho que esta sendo desenvolvida na
pesquisa, elaboramos como problema de pesquisa o seguinte questionamento:

Quais as percepgoes dos atores sociais responsaveis pelo fazer cotidiano
do IFS/Campus Aracaju, na atualidade, sobre o papel social da instituicao
junto a sociedade?
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Partimos do entendimento de que o ambiente institucional s6 ganha
significado quando compreendido no contexto de suas praticas e resultancias,
enquanto valorizagao e reconhecimento da importancia de cada ator social para
a (des) construgao e (im) permanéncia da cultura escolar, no sentido que segue:

Atualmente os estudos de institui¢des escolares representam
um tema de pesquisa significativo entre os educadores,
particularmente no ambito da Histéria da Educac@o, privilegiam
a instituicdo escolar considerada em sua materialidade e em
seus varios aspectos. A expressao cultura escolar tem sido
utilizada como uma categoria abrangente destes estudos.
(NOSELLA & BUFFA, 2009, p.18).

E partindo destes entendimentos que defendemos a relevancia educacional,
social e cultural da presente nesta pesquisa, tendo em vista o alcance dos objetivos
propostos, visto que nossa convic¢ao coaduna como as percepgoes de Sanfelice:

2. OBJETIVOS

Nenhuma instituigdo manifesta sua identidade plena apenas no
interior dos seus muros, por isso ¢ fundamental olhar para seu
entorno. Um entorno que se inicia bem junto a ela, mas que
pode ser uma caminhada para uma dimenséo cada vez mais
macro[...]. Enfim, a dimensao da identidade de uma institui¢ao
somente estara bem delineada quando o pesquisador transitar de
um profundo mergulho no micro e, com a mesma intensidade,
no macro. As institui¢des nao sdo recortes autbnomos de uma
realidade social, politica, cultural, econdmica e educacional.
(2007, p. 78).

Se configura como objetivo geral da pesquisa conhecer as percepgdes
dos atores sociais que protagonizam o fazer do IFS/Campus Aracaju sobre
o papel social do Campus, visando repertoriar a sua memdria institucional.

E os objetivos especificos sdo:

- Realizar levantamento das percepcoes de servidores ativos e
aposentados, estudantes e egressos, acerca da relevancia educacional, cientifica
e social das atividades desenvolvidas no ambito do IFS/Campus Aracaju.

- Realizar levantamento das fungdes e atividades desenvolvidas pelos
setores e ambientes voltados aos atendimentos aos estudantes, a partir de
pesquisa documental e entrevistas;
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- Consolidar as informagdes coletadas através da produgdo de livro,
com intuito da sua publicizacgdo e resguardo das memorias institucionais.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa esta caracterizada como de natureza qualitativa aportada
nas técnicas da Historia Oral, que conforme Ichikawa e Santos (2003, p.
2), a definem como "uma histéria do tempo presente, pois implica uma
percep¢do do passado como algo que tem continuidade hoje e cujo processo
historico ndo estd acabado".

A adocgao da Historia Oral foi definida a partir de uma revisao de literatura
sobre o tema da pesquisa, na qual identificamos que tal recurso metodologico tem
se mostrado propicio, tendo em vista os objetivos propostos, conforme segue:

A histdria oral se configura como um procedimento de coleta
utilizado frequentemente em pesquisas historicas de educacao.
Este recurso possibilita ao pesquisador recorrer, além de
documentos escritos, aos documentos orais como elementos
significativos no resgate de uma historia.

(MENEGOLO, 2006, p. 3)

Para a coleta de dados, realizaremos entrevistas por meio virtual com
cinco grupos de informantes, que sio:

Grupo 1: Servidores do IFS/Campus Aracaju (docentes e técnicos) com
trajetoria profissional superior a 20 anos de experiéncia na institui¢ao;

Grupo 2: Servidores do IFS/Campus Aracaju (docentes e técnicos) com
trajetoria profissional superior a 10 anos de experiéncia na institui¢ao;

Grupo 3: Servidores do IFS/Campus Aracaju aposentados (docentes e técnicos);

Grupo 4: Estudantes regularmente matriculados em cursos técnicos (das
modalidades integrados ao Ensino Médio, subsequentes ao Ensino Médio,
Educagdo de Jovens e Adultos e Ensino Superior) maiores de 18 anos de idade;

Grupo 5: Egressos de cursos técnicos e de graduacao.

Além das entrevistas, realizaremos na coleta de dados um levantamento
documental em textos e imagens, com vistas a constru¢do de um quadro
institucional proficuo, conforme as orientagdes abaixo:

Os historiadores orais podem escolher exatamente a quem
entrevistar e a respeito do que perguntar. A entrevista propiciara,
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também, um meio de descobrir documentos escritos e
fotografias que, de outro modo, ndo teriam sido localizados.
(THOMPSON, 1992, p. 25)

Para fins de analise dos dados da pesquisa advindos da aplicacdo das
entrevistas, empregaremos a técnica da andlise de conteudo e, em particular,
a andlise categorial voltada as tematicas, possibilitando a confirmagao
ou redirecionamentos das categorias prévias, bem como a construgao
de outras categorias, de acordo com os temas que emergem do texto,
classificando e agrupando os elementos a partir do que apresentam em
comum. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683).

A defini¢do pela andlise categorial direcionada por teméaticas deu-se em
decorréncia do entendimento da sua adequacao a caracteristica da pesquisa,
considerando que:

(...) o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado seguindo certos critérios
relativos a teoria que serve de guia a leitura. (...) Fazer uma
analise tematica consiste em descobrir os “nticleos de sentido”
que compdem a comunicagdo (...) € utilizado para estudar
motivagoes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas,
de tendéncias etc. (BARDIN, 2011, p. 135).

4. RESULTADOS E DESCOBERTAS ESPERADAS

A partir da realizacdo deste projeto almejamos contribuir com os
seguintes resultados.

* Producao de conhecimento acerca das percepgdes dos atores sociais
(servidores e estudantes) responsaveis pelo fazer cotidiano da institui¢ao
sobre a importancia do papel social da referida;

*  Produgdo de conhecimento cientifico sobre a historia contemporanea
da instituicao;

*  Conhecimento de fundamentos teoricos da Historia Oral;

» Possibilitar ao bolsista, espacos para apropriacao teorica, metodologica
e do discurso cientifico;

* Possibilitar ao estudante inserido no projeto de pesquisa como
bolsista e voluntarios, desenvolver habilidades e competéncias voltadas a
pesquisa, em especial a pesquisa aplicada;

302



* Consolidar as informagdes coletadas através da producao de livro,
com intuito da sua publicizagdo e resguardo das memorias institucionais;
» Fortalecer a pesquisa cientifica no IFS.

5. (IN) CONCLUSOES...

O projeto de pesquisa encontra-se na fase inicial de sua execugao,
iniciamos os trabalhos em dezembro de 2020 e a previsao de finalizacao
da pesquisa ¢ outubro de 2021.

Neste curto periodo de execucdo, ja realizamos o envio de toda
documentagdo pertinente para apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa
do IFS, esse procedimento € necessario para a realizagao das entrevistas.

Estamos atualmente na fase do cronograma de revisao de literatura, esta
acerca da historia do Campus Aracaju e metodologia de pesquisa. Segue
abaixo lista de textos trabal hados:

- LIVRO: Historia oral: Democracia das vozes: Cap. 1 - A historia oral
nos vaos da democracia;

- ARTIGO CIENTIFICO: Vozes da Histéria oral: Contribuicdes da
Historia Oral a Pesquisa Organizacional: Pag. 1 a §;

- PDI/IFS —2014-2019: Pag. 12 a 25;

- PDI/IFS —2020-2024: Pag. 17 a 26;

- Da Escola de Aprendizes ao Instituto Federal de Sergipe: 1909 —2009:
Material completo — pag. 27 a 39;

- ARTIGO CIENTIFICO: HISTORIA ORAL COMO FONTE: problemas
e métodos;

- LIVRO: A memoria Coletiva — Maurice Halbwachs: Cap. 1 - MEMORIA
COLETIVA E MEMORIA INDIVIDUAL e cap. 2 - MEMORIA COLETIVA
E MEMORIA HISTORICA;

Posteriormente serdo realizadas as demais atividades previstas. Algo
que ja percebemos € que a historia do campus esta entrelagcada com a
histéria do IFS enquanto institui¢do, pois tudo comegou no campus Aracaju.
Acreditamos que esse trabalho sera de grande relevancia, pois contaremos
uma parte dessa historia a partir do olhar dos individuos que fizeram e fazem
parte desse processo.
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