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RESUMO

Faz-se importante em ambito educacional, principalmente, no EMI (Ensino Médio
Integrado) na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) a insergdo de praticas
educativas integradoras que contemplem a Educacdo Ambiental (EA) para a
formagao socioambiental dos estudantes. Na disciplina Biologia, por exemplo, aulas
de campo podem ser uma estratégia de ensino adotada por docentes, sempre que
possivel, por possibilitar aulas atrativas e motivacionais aos alunos. O presente
estudo teve por objetivo geral contribuir na formagao socioambiental dos estudantes
do curso Técnico de nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do
IFS/Campus Sao Cristovao-SE através da aplicacdo de uma SD abordando a EA a
partir do bioma Mata Atlantica. Participaram da pesquisa estudantes do 3°A do
presente curso e docentes da disciplina Biologia. Desse modo, aplicou-se a SD nas
aulas de Biologia, entre 0 més de novembro e dezembro de 2022 o que resultou no
Produto Educacional (PE) deste estudo, intitulado, “Guia Didatico: Uma proposta de
ensino para aulas de EA na EPT”. A pesquisa é de abordagem qualitativa e fez-se
uso de diversos instrumentos de coleta tais como: pesquisa bibliografica,
documental, diario de campo, registros fotograficos e questionarios
semiestruturados. Os dados obtidos por meio dos questionarios foram analisados
pela técnica de analise de conteudo de Bardin. Logo, as informacgdes foram
organizadas em categorias tematicas e unidades de contexto e assim interpretadas.
Por esse estudo constatou-se que aulas de campo se configuram como potencial
recurso pedagogico no ensino da EA nas aulas de Biologia no EMI, pois
experiéncias educativas ao ar livre permitem aos aprendizes se conectarem com a
natureza, refletirem sobre a importdncia dos recursos naturais, assim como os
impactos ambientais decorrentes da acdo humana sobre o meio ambiente e suas
relacdbes de trabalho, favorecendo a promocdo de processos educacionais
sustentaveis. No entanto, embora a proposta pedagdgica do presente curso técnico
tenha como eixo tecnolégico, os recursos naturais, o curriculo ainda estar centrado
na formacédo dos estudantes para o mundo do trabalho. Ademais, ambos os
participantes avaliaram positivamente o material educativo produzido para este
estudo. Por fim, esta investigagcédo € relevante por discutir a importéncia da EA no
EMI nos cursos da EPT a partir de aulas praticas em ambientes naturais, assim
como possiveis estudos posteriores a ser realizados no Campus Sao Cristovao.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Ensino Médio Integrado. Sequéncia Didatica.
Mata Atlantica. Recursos Didaticos.



ABSTRACT

It is important in the educational sphere, especially in EMI (Integrated High School) in
Professional and Technological Education (EPT), the insertion of integrative
educational practices that contemplate Environmental Education (EA) for the socio-
environmental formation of students. In Biology, for example, field classes can be a
teaching strategy adopted by teachers, whenever possible, to enable attractive and
motivational classes for students. The general objective of this study was to
contribute to the socio-environmental training of students of the Integrated High
School Technical Course in Agriculture of the IFS/Campus S&o Cristévao-SE through
the application of a DS addressing EE from the Atlantic Forest biome. Students of the
3rd year of this course and teachers of the Biology discipline participated in the
research. Thus, the DS was applied in Biology classes, between November and
December 2022, which resulted in the Educational Product (EP) of this study,
entitled, "Didactic Guide: A teaching proposal for EE classes in EFA". The research
has a qualitative approach and made use of several collection instruments such as:
bibliographic research, documentary, field diary, photographic records and semi-
structured questionnaires. The data obtained through the questionnaires were
analyzed by Bardin's content analysis technique. Therefore, the information was
organized into thematic categories and context units and thus interpreted. Through
this study, it was found that field classes are a potential pedagogical resource in the
teaching of EE in Biology classes at EMI, as outdoor educational experiences allow
learners to connect with nature, reflect on the importance of natural resources, as
well as the environmental impacts resulting from human action on the environment
and their work relationships, favoring the promotion of sustainable educational
processes. However, although the pedagogical proposal of this technical course has
natural resources as its technological axis, the curriculum is still focused on training
students for the world of work. In addition, both participants positively evaluated the
educational material produced for this study. Finally, this research is relevant for
discussing the importance of EE in EMI in EFA courses based on practical classes in
natural environments, as well as possible further studies to be carried out at the Sao
Cristévao Campus.

Keywords: Environmental Education. Integrated Secondary Education. Didactic
Sequence. Atlantic Forest. Teaching Resources.
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1 INTRODUGAO

A degradagdo ambiental estd atrelada na maioria das vezes as acobes
antrépicas decorrentes das relacbes humanas para com a natureza, sendo esta
transformada pelo homem nas suas diversas relagbes de trabalho para a sua
sobrevivéncia. Ademais, o trabalho media a relagdo ser humano-natureza e, ao
modificar a natureza, o ser humano modifica a si préprio (MARX, 2013).

Nessa perspectiva, conforme Guimardes (2016) na atualidade, ha o
reconhecimento da sociedade, da problematica da crise ambiental sendo esta
ocasionada pelo modelo de desenvolvimento econdmico que gera varios problemas
ambientais e a Educagdo Ambiental (EA) € importante na superagao desse cenario.

Logo, diante de tantos problemas ambientais e a urgéncia de um
desenvolvimento econémico sustentavel, faz-se necessaria a implementagao da EA
em espacos formais e ndo formais. Dessa maneira, o Plano Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA) em seu artigo 10, sugere que a EA seja uma pratica educativa
integrada, continua e permanente (BRASIL,1999).

Sendo assim, percebe-se a importancia do papel social da escola, cujo
conhecimentos transmitidos devem transcender a formagcdao humana em seus
diversos aspectos, inclusive, o laboral para a formagao cidada dos estudantes frente
aos problemas de ordem socioambiental. Ademais, Fontes (2018) afirma que se
formar humano s6 é possivel devido ao trabalho. Portanto, verifica-se que isto esta
intimamente entrelagado as relagdes de trabalho e de como o homem transforma a
natureza para a sua sobrevivéncia.

Nesse sentido, a EA no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) pode contribuir para a formagao omnilateral dos individuos. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a educacgao profissional técnica de
nivel médio, a EA deve ser abordada de forma sistémica, integrada, interdisciplinar e
transdisciplinar, abrangendo todos os componentes curriculares, além da dimenséao
socioambiental na formagao profissional do individuo para favorecer a cidadania
ambiental no contexto local, regional, global e a sustentabilidade (BRASIL, 2013).

Ademais, Araujo e Frigotto (2015) compartilham que o ensino integrado vai

além do ensino profissional, sendo um projeto que traz um conteudo politico
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pedagogico engajado e comprometido para o desenvolvimento de acgdes formativas
integradoras capazes de promover a autonomia e ampliar as possibilidades das
praticas pedagogicas entre professores e alunos.

Outrossim, esta pesquisa se destaca por ressaltar a importdncia de se
abordar a EA no Ensino Médio Integrado (EMI) na EPT na disciplina Biologia a partir
de aulas de campo no bioma Mata Atlantica como pratica integradora. Acredita-se
que experiéncias praticas ao ar livre permitem aos aprendizes conectarem-se com a
natureza e refletirem sobre a importancia dos recursos naturais, bem como os
impactos ambientais decorrentes da acdo humana sobre o meio ambiente,
contribuindo para a promogao de processos educacionais sustentaveis.

Diante do exposto, este trabalho buscou elucidar os seguintes
questionamentos: i) Como sensibilizar os alunos para uma consciéncia ambiental
visando a sustentabilidade dos recursos naturais? ii) De que maneira a aula campo
pode ser um recurso didatico eficaz na abordagem da EA nos cursos vinculados a
EPT no Instituto Federal de Sergipe (IFS), cuja matriz curricular de alguns cursos
tem como eixo tecnoldgico os recursos naturais, a exemplo, o curso Técnico de nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria?

Assim, a fim de responder a esses questionamentos elegeu-se elaborar uma
Sequéncia Didatica (SD) a partir de aulas praticas, aulas de campo, na abordagem
da EA nas aulas de Biologia na EPT, a qual fez parte do Produto Educacional (PE)
do presente estudo, intitulado, “Guia Didatico: Uma proposta de ensino para aulas
de Educacdo Ambiental na EPT” e direcionado a docentes e alunos do IFS.

Para Araujo (2013) uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades
organizadas sistematicamente, com objetivos e metodologias previamente
determinados por eixo tematico, que permite autonomia do aluno ao realizar as
atividades. Assim, todas as atividades realizadas terdo como eixo tematico a EA.
Cabe ressaltar que a SD vem sendo muito utilizada por docentes por se constituir
em atividades claras e objetivas, resultando em uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Nessa perspectiva, justifica-se este trabalho por constatar durante as buscas
bibliograficas desta investigacdo um déficit de trabalhos relacionados a EA e EPT

no Ensino Médio Integral (EMI). Dentre os trabalhos consultados, os estudos de
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Ferreira, Araujo e Hondrio (2019) e Rocha (2020) serviram de fontes referenciais
para o construto das discussdes deste estudo.

Ainda neste contexto, praticas pedagdgicas integradoras, como a aula de
campo, podem ser estratégias metodologicas a serem adotadas por docentes,
quando possivel, em suas praxis na abordagem da EA na disciplina Biologia na
EPT, oportunizando aos estudantes uma aprendizagem significativa, atrativa e
motivacional.

Também, propiciar aos estudantes reflexdes criticas sobre as relagbes que
se estabelecem entre o0 homem e a natureza e suas relagdes de trabalho, por
exemplo, que despertem para a capacidade do pensamento critico e a solugéao de
problemas de ordens socioambientais no meio em que vivem. Saviani (2007), ainda
reforca que o trabalho e educacio séo atividades especificamente humanas e que
se aprofundam ao longo do tempo como um processo histérico.

Ademais, optou-se em realizar esta pesquisa no IFS/Campus Sao Cristévao,
pois 0 respectivo campus se encontra localizado geograficamente em um fragmento
de Mata Atlantica, o equivalente a uma &area de aproximadamente 432,4km?
(FILIPIN, 2013) podendo este ser um ambiente de aprendizagem em que teoria e
pratica podem ser abordados nas aulas de Biologia e EA, bem como verificar que tal
area € pouco explorada em ambito escolar no respectivo Instituto para fins
didaticos.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo geral contribuir na
formagao socioambiental dos estudantes do curso Técnico de nivel Médio Integrado
ao Ensino Médio em Agropecuaria do IFS/Campus Sao Cristovao-SE através da
aplicagao de uma SD abordando a EA a partir do bioma Mata Atlantica.

Para o alcance do objetivo geral, foram delimitados os seguintes objetivos
especificos:

a) Entender a percepcao ambiental dos estudantes sobre as questdes que
envolvem a tematica ambiental;

b) Investigar como a EA € abordada com os estudantes do curso Técnico de
nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria nas aulas de Biologia;

c) Confeccionar um recurso educacional, um guia didatico, a partir de aulas de
campo tendo como referéncia o bioma Mata Atlantica a ser aplicado com os

estudantes na abordagem da EA nas aulas de Biologia;
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d) Analisar a aplicacdo do guia didatico com os estudantes como suporte

pedagdgico no ensino da abordagem da EA critica.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formagao humana integrada e EMI na EPT

No transcorrer da histéria, renomados educadores e fildsofos ja discutiam
sobre a importancia da formagado humana integrada das pessoas enquanto sujeitos
sociais.

A se tratar do Brasil, diversas ideias pedagdgicas foram propostas desde o
periodo colonial aos dias atuais conforme bem descrito na obra de Saviani (2007)
onde cita um breve relato das propostas educacionais no transcorrer dos anos ao
longo do processo histérico em nosso pais. Este foi marcado por muitas mudangas,
sejam elas ideoldgicas, politicas, culturais, religiosas, dentre outras, com vistas a
objetivos especificos e intencionais para cada uma delas, voltada para a formacéao
humana integral ou nao.

Nesse contexto, quando falamos em Educacdo nao podemos deixar de
ressaltar a importancia da educagdo humana integrada que propicie uma formagao
nos mais diversos aspectos, inclusive as de ordens socioambientais.

Ademais, Ciavatta (2014) defende a concepgdo de formagdo humana
integrada por meio da concepgao de educagao politécnica, omnilateral e de escola
unitaria a fins de superar o dualismo estrutural existente na divisdo de classes
sociais, formacéao para o trabalho manual e o intelectual em defesa da democracia e
escola publica.

Logo, nota-se que o entendimento acerca da formacao integral € muito mais
abrangente, possibilitando praticas pedagodgicas que instiguem nos estudantes a
formagao também politica sobre as questdes de relevancia social, as quais também
estdo inseridas as de ordens ambientais e sua relagdo com o mundo do trabalho.

A saber, Saviani (2007) enfatiza que os fundamentos historico-ontolégicos da
relagéo trabalho-educacédo permeiam ora pelo histérico, estando atrelado ao longo
do tempo pela acgao dos préprios homens, e ora ontologico, uma vez que o resultado

desse processo € o préprio ser humano.
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Outrossim, de acordo com o Charlot (2013, p. 236), o homem transforma a
natureza por seu trabalho e, ao fazé-lo, transforma, também, a si mesmo. Portanto,
faz-se importante oportunizar aos estudantes da Educacado Profissional e
Tecnologica (EPT) a reflexdo sobre o mundo do trabalho, ideologias politicas e
econbmicas impostos em nosso modelo capitalista de sociedade, bem como os
impactos dessas relagdes para com o meio ambiente (FERREIRA, 2019).

Sendo assim, deve-se possibilitar aos alunos uma educagcdo humana
integrada cujas praticas pedagogicas instiguem a capacidade intelectual de pensar,
analisar e refletir dos discentes sobre os diversos problemas sociais, bem como para
os sentidos do trabalho e da relagdo destes para com os recursos naturais e a
sustentabilidade ambiental. Para promover uma educagao que enfatize a pratica
dialogica, como enfatiza Freire (1987) somente o dialogo implica num pensar critico
sem ele ndo existe uma comunicagao, e sem esta ndo ha uma verdadeira educagao.

Nesse sentido, Araujo e Frigotto (2015) ressaltam que o ensino integrado nao
deve ser exclusivo apenas ao Ensino Profissional, mas que se estenda a educacéao
basica como um todo e oportunize uma proposta pedagdgica. Esta deve priorizar
conteudo politico-pedagogico comprometidos com agdes formativas integradoras,
evitando a fragmentagcdo do saber e que promova a autonomia dos principais
sujeitos inseridos no processo pedagogico, os professores e alunos.

Logo, como enfatiza Ciavatta (2014) a formagao integrada ndo se limita a
apenas a uma articulagao entre o ensino médio e educacao profissional, mas busca
recuperar a concepgao politécnica, de educagcdo omnilateral e de escola unitaria.

Ademais, Souza et al.,, (2017) reitera que a formacao integrada a partir de
uma concepcao didatico-pedagdgica pode possibilitar ao ser humano a superagao
da dualidade historica existente na sociedade brasileira por meio da divisdo de
classe, politica e econdmica. Propde ainda, a jungcdo do pensar e do fazer, o
conhecimento técnico com o saber tecnoldgico, cientifico e cultural.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de um curriculo escolar que,
além de propiciar aos jovens 0 acesso aos mais diversos campos do saber evitando
a fragmentacdo do todo, possibilite os meios necessarios para o exercicio de
praticas de ensino e aprendizagens exitosa, levando-se em consideragao a

realidade de cada comunidade escolar.
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Sendo assim, Sacristan (2000) ressalta que o curriculo se modela com base
em um sistema escolar sendo direcionado a professores e alunos de modo
intencional dando um direcionamento ao objetivo que se quer atingir.

Nessa perspectiva, faz-se importante que o curriculo escolar na EPT seja
pensado conforme as necessidades dos estudantes do EMI e que possa contemplar
a formacdo humana integral considerando os aspectos cultural, social, religioso,
politico, temporal e 0 ambiental.

Logo, a organizagdo de um curriculo integrado deve conter principios como a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacao
social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Nesse sentido, pressupde a articulagéo entre
as disciplinas técnicas e propedéuticas, a unificacdo da teoria e a pratica para a
construgdo do conhecimento em sua totalidade. Por vez, esta faz parte da
complexidade do conhecer que permite conceituar e definir padrdes no contexto do
mundo em que se vive e no conhecimento universal (SANTOS et al., 2018).

Ainda, Ramos (2008), implica afirmar que “contextualizar”, envolve a acéo de
conhecer uma relagédo entre sujeito e objeto e quando condizente com a realidade
do aluno, provoca aprendizagens significativas por conectar o aluno a uma relagéo
mais intima com o conhecimento a ser apreendido e as experiéncias da vida social e
produtiva.

Por fim, de acordo com Souza et al. (2017) destaca que a formagao integral
se configura em um ensino que deva abranger todas as dimensdes da vida. Essa
formagao, respaldada em um curriculo e praticas integradoras, proporcionara aos
estudantes o pleno exercicio da profissao como profissionais completos, dotando-se
da capacidade de dirigir e ndo apenas de ser dirigidos, tendo como alcance a
perspectiva de uma formacgao humanistica.

Todavia, observa-se um grande desafio que corresponde a compreensao do
EMI pela sociedade e por parte dos docentes da EPT e do ensino médio em sua
concepcgao na perspectiva de uma formagao omnilateral e politécnica, pois existe
ainda, uma concepg¢ao de ensino médio profissionalizante como compensatério por
um lado e a otica da defesa de um ensino médio propedéutico em que a
profissionalizacdo ocorre de forma especifica e independente de outro lado
(CIAVATTA; RAMOS, 2011). Essa dicotomia de ordem conceitual repercute num

problema de operacionalizagao do EMI.
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No entanto, o desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras nao
esta relacionado apenas a solugdes didaticas, mas solugdes ético-politicas, pois € a
partir da definicdo e do compromisso com as finalidades politicas e educacionais
emancipatérias que o projeto de ensino integrado podera ser concretizado sem a
reducao de “um modismo pedagdgico vazio de significado politico de transformagao”
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p.64).

2.2 Educagao Ambiental e o ensino de Biologia na EPT

Ao contrario das demais espécies, o ser humano é capaz de transformar e
modificar a natureza para a sua sobrevivéncia. Como ressalta Charlot (2013, p.234),
‘0o homem nao é um produto da Natureza, mas, sim da Historia. Dai decorre que ele
tem uma relagdo muito especifica com a Natureza”.

De acordo com Guimaraes (2010) a espécie humana, assim, antes consciente
de sua integracdo com o meio ambiente, relacionava-se com as demais espécies e
com o ambiente no equilibrio dindmico da natureza. Hoje, contudo, os seres
humanos “sentem-se” desintegrados e se distanciam da natureza em um modelo de
sociedade que causa impactos ambientais catastroficos.

Logo, tais relagdes de dominagao e exploracdo da sociedade sobre o meio
ambiente, conforme Guimardes (2016) sdo movidas por uma concepgao
antropocéntrica que caminham junto as relagcées de poder observadas nas relagdes
sociais. Assim, o autor afirma que, no sistema capitalista, a priorizagdo do
privado/individual sobre o coletivo justifica a exploragéo do coletivo social, que inclui
0 meio ambiente, em favor de interesses particulares.

Diante das preocupagdes em se discutir a relagdo homem-natureza e as
questdes ambientais houve a necessidade de se pensar na preservagao ambiental
para assim garantir a continuidade de todas as formas de vida no planeta (ARAUJO,
2019).

Nesse sentido, a EA ganhou destaque no cenario mundial a partir da década
de 70 com a Conferéncia das Organizacbes das Nacgdes Unidas (ONU) sobre o
Ambiente Humano, que ocorreu em Estocolmo, no ano de 1972. Por meio desta
declaragédo, recomendou-se a criagdo de um programa internacional de EA, que
passou a reconhecida como elemento fundamental para o combate a crise ambiental

mundial (GUIMARAES, 2016; DIAS, 2010).
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No Brasil, as discussdes para o ensino da EA surgiram no inicio dos anos 70,
com o ambientalismo associado a luta pela democracia durante a ditadura militar.
Esse periodo caracterizou-se por agdes isoladas de professores, estudantes,
escolas, entidades da sociedade civil, prefeituras municipais e governos estaduais,
voltadas, de modo geral, a atividades educacionais de recuperagao e conservagao
do ambiente (BRASIL, 2014).

Nesse contexto, oficializada pela Lei 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), a Educacdo Ambiental é descrita como processo
por meio do qual o individuo e a coletividades constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltados para a conservagao
do meio ambiente e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Ainda, conforme a PNEA, a construcdo desses elementos essenciais a
sustentabilidade demanda uma EA articulada em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, respeitando-se as particularidades regionais e locais. Para
tanto, pressupbe-se uma pratica educativa integrada, continua e permanente,
sobretudo em cursos de formagao e especializagao técnico-profissional, a fim de que
se trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas
(BRASIL, 1999).

Diante do exposto, Ferreira (2019) defende a necessidade de agdes
pedagogicas em ambito educacional que reverbere a formagdo de sujeitos com
vistas a uma consciéncia socioambiental, permitindo a estes uma reflexao critica
sobre as relagdes estreitas entre o homem e a natureza com vistas a
sustentabilidade ambiental.

O trabalho educacional é essencial na sensibilizacdo ambiental, pois sabe-se
que a maior parte dos desequilibrios ecologicos estdo relacionadas a condutas
humanas inadequadas, muitas vezes impulsionadas por apelos consumistas e que
necessitam de novos habitos, crengas e valores por parte dos seres humanos
(BASSI, 2007).

Carvalho (2008) destaca ainda que na esfera educativa se observa a
formagao de consenso da necessidade de problematizagdo da questao ambiental. O
trabalho pedagogico torna-se de extrema importédncia para a compreensao das

questdes ambientais relacionadas ndo apenas com os fatores naturais — natureza —,
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mas também com as dimensdes sociais e culturais que permeiam a interagéo do
homem com o ambiente.

Conforme Gadotti (2008) a sustentabilidade no ambito educacional abre
possibilidades para reformas educacionais envolvendo o curriculo e os conteudos. O
autor, ainda considera que a sustentabilidade estd sujeita ao equilibrio do ser
humano entre si mesmo, com o planeta e até com o universo indo além do conceito
de preservacao e do desenvolvimento com o minimo de impactos ambientais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as resolugbes do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) reconhecem a EA como uma tematica a ser inserida
no curriculo de modo diferenciado, ndo se configurando uma nova disciplina, mas,
um tema transversal. Recentemente, a partir de dezembro de 2018, sofreu uma
mudang¢a na nomenclatura com vistas a nova concepg¢ao dos novos curriculos da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), sendo agora categorizada por Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), dentre os quais estdo inclusos, saude, ética,
orientagao sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, trabalho e consumo (BRASIL,
2019).

Desta maneira, a abordagem da EA pode ser problematizada por quaisquer
modalidades de ensino e disciplina, o que inclui o ensino de Biologia. Ainda de
acordo com Albuquerque, Oliveira e Gois (2014, p. 86) ressaltam que a disciplina
Biologia se destaca por se aproximar do cotidiano das pessoas em geral e possibilita
conciliar o que é visto em sala de aula com o que se vive diariamente permitindo que
o conhecimento cientifico seja melhor explicado, possibilitando uma ampla formagéao
do cidadéo.

Por vez, “o ensino de Biologia, assim como as demais areas do
conhecimento, segue as orientagbes metodoldgicas e os conteudos escolares
propostos pelas Diretrizes Curriculares da Educagao Basica, assumindo, portanto,
uma visao disciplinar de curriculo” (INTERAMINENSE, 2019, p. 343).

O Parametro Curricular Nacional para o Ensino Médio considera o ensino da
Biologia na educagao basica importante porque estimula a compreensao da forma
pela qual o ser humano se relaciona com a natureza e as transformagdes que nela
promove (BRASIL, 2007). Desse modo, a biologia, como elemento propedéutico na
formacao integral dos sujeitos, & importante por favorecer o desenvolvimento de

modos de pensar e agir de modo consciente, contribuindo para que o aluno se
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perceba como agente participativo e responsavel no ambiente em que vive (SILVA,
2020).

Nesse viés, a abordagem da EA nas aulas de Biologia ou areas afins nos
cursos de EMI na EPT faz-se oportuno por contribuir na educagéo dos jovens com
vistas a uma consciéncia ecologicamente correta e sustentavel. Alguns cursos da
EPT tém como eixo tecnoldgico o meio ambiente e os recursos naturais, a exemplo,
o curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria,

conforme consta no PPC do curso, descrito na Figura 1 (IFS, 2018)

Figura 1: PPC do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em
Agropecuaria do IFS/Campus Sao Cristévao,
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Assim, faz-se relevante a formacdo dos estudantes no que tange a
importancia dos recursos naturais a fim de contemplar a premissa da matriz
curricular do respectivo curso e também por meio da educagdo promover a
sensibilizacdo dos aprendizes quanto a necessidade da preservacado desses
recursos para a nossa sobrevivéncia.

Todavia, muito embora a premissa da matriz curricular do presente curso
esteja atrelada aos recursos naturais, ao analisar cuidadosamente o PPC do curso
em questao, constatou-se a auséncia do ensino para a formagao socioambiental e
cujo objetivos atentam para a formagao dos jovens ao mundo do trabalho.

Diante do exposto, cabe ainda frisar a importancia da atualizagdo das
propostas pedagogicas de cursos da EPT no EMI, tendo em vista as reflexdes
pedagogicas sobre o fazer pedagogico e o processo de ensino-aprendizagem e as
transformacdes sociais para o alcance de uma aprendizagem exitosa por meio de
praticas  educacionais diferenciadas, preferencialmente, embasadas na

contextualizacao e na interdisciplinaridade.

2. 3 Educagao Ambiental Critica e EMI

Conforme, Souza e Sauvi (2012) existem varias abordagens sobre a EA, além
de uma variedade de praticas educativas nessa area. Diferentes interesses,
posicoes politicas e filosoficas, e concepgdes de sociedade, de meio ambiente, de
natureza e de educacéao distinguem, as varias vertentes da EA.

Sauvé (2005) caracterizou pelo menos quinze correntes de EA. Dentre as
quais destacam-se: naturalista, conservacionista, cientifica, holistica, critica e da
sustentabilidade. A autora, destaca ainda que, mesmo com caracteristicas
especificas, as diferentes correntes apresentam também caracteristicas comuns
entre si.

Neste estudo considerou-se a concepc¢ao da EA critica por achar a mais
adequada no alcance do objetivo proposto desta investigacéo. Ferreira (2019) reitera
que numa perspectiva de uma educacéao critica, torna-se fundamental explicar as
variadas concepgdes de desenvolvimento econdmico em disputa e seus
fundamentos ideoldgicos. A educacao deve superar a alienagdo homem-natureza e
a construgao de um modelo alternativo de desenvolvimento, apoiado em uma real

sustentabilidade, na superacao da desigualdade e exclusao social.
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Cabe ainda frisar que a EA critica, propde um posicionamento contra
hegemonico nas relagbes de poder da sociedade, sendo contraria ao predominio de
praticas pedagdgicas reducionistas, voltadas para a¢des individuais e mudancas de
comportamento, domésticas e privadas, sem reflexdo histérica e politica, de forma
conteudistica, instrumental e normativa (LAYRARGUES, 2012).

Assim, de acordo com o autor, a EA critica foi influenciada pelo pensamento
Freiriano, pela Educagao Popular, pela Teoria Critica, pela Ecologia Politica e por
autores marxistas e neomarxistas, os quais consideravam necessario incluir a
compreensao dos mecanismos de reproducdo da sociedade, da mediagdo da
relagcdo ser humano e natureza realizada pelas relagbes socioculturais e pelas
relacbes de classe (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Pela perspectiva da EA critica,
portanto, os problemas ambientais ndo estdo desconectados dos conflitos sociais

Portanto, deve-se “educar para emancipar”. Freire (2001) destaca que os
estudantes para nao serem elementos passivos no processo educacional, a escola
deve priorizar o dialogo em seus processos de ensino-aprendizagem e o caminho a
ser trilhado deve ser sempre o de agbdes que estimulem a curiosidade e a procura
por novas descobertas.

Diante do exposto, as atividades pedagdgicas propostas na SD desta
investigacdo foram pensadas no intuito de promover o dialogo e a capacidade dos
estudantes refletirem sobre as questdes ambientais vivenciadas na pratica e a
relagdo homem-natureza, mundo do trabalho, assim como a légica do contexto
capitalista.

Historicamente, o Brasil € um pais de educacéo dual, ou seja, uma educagao
para a classe trabalhadora e outra para a classe dirigente, distingdo esta proveniente
da propria dualidade social que resulta na existéncia de classes (RAMOS, 2008).

Diante do exposto, Moura (2007) considera o EMI como o mais adequado a
classe trabalhadora, pois proporciona a ela tanto os conhecimentos cientificos
historicamente produzidos pela sociedade como a formacgao profissional. Nesse
caso, uma formacdo direcionada para a superagcdo da dualidade estrutural
caracterizada pela separagdo da formagao instrumental, para os filhos da classe
trabalhadora, e da formacdo académica, privilégio dos filhos das classes mais

favorecidas economicamente.
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Na concepcao de Hondrio (2019) a EA critica deve ser relevante para a
formagao humana integrada no EMI, pois esta dimensao educacional pode abordar
os conceitos cientificos das ciéncias ambientais unindo a criticidade necessaria para
a compreensdo dos interesses e processos historicos envolvidos na problematica
ambiental.

Por fim, discute-se aqui a relevancia de estudos no EMI na EPT, pois diante
das buscas bibliograficas realizadas para este estudo percebeu-se o numero
reduzido de trabalhos direcionados para os estudos da EA critica, sendo a maioria
baseados na percep¢do ambiental, analise dos projetos politicos pedagodgicos dos

programas de cursos, dentre outros.

2.4 Aula de Campo

De acordo com Deus e Roque (2020) dentre os desafios dos docentes para
alcangar as metas da EA é a escolha de qual estratégia didatica promova uma
educacao voltada para o meio ambiente e que propicie em uma profunda mudanca
de valores. Ademais, Zacarias (2000) ressalta que a EA contribui para a formacao de
cidad&os conscientes e atuantes na realidade socioambiental local e global caso o
senso critico do seu publico seja estimulado.

Sendo assim, Viveiro e Diniz (2009) salientam que uma alternativa promissora
para o ensino de EA sdo as aulas de campo, uma vez que colocam os educandos
em contato direto com a natureza, o que favorece a sensibilizacdo acerca dos
problemas ambientais. Fernandes (2007, p. 22) define atividade de campo como
“toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos
espacos de estudo contidos na escola”.

Marcatto (2002) ainda afirma que um dos meios para aprender € aprender
fazendo, vivenciando e experimentando, porque isso favorece a compreensido das
teorias. Sem a pratica, as boas ideias podem permanecer para sempre no campo do
imaginario ou nao fazer sentido algum.

Ainda nesse contexto, Ferreira (2019) afirma que a aula de campo é uma
ferramenta pedagodgica por aproximar o aluno de espagos nao-formais de ensino,
favorecendo a interagdo com o objeto de estudo, com a realidade e ampliando as
possibilidades de percepg¢ao do que esta se estudando. Corroborando com essas

ideias, (SILVA et al., 2019) também afirma que essas aulas contribuem para auxiliar
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o estudante na compreensdao de como a teoria observada em sala de aula se
relaciona com a pratica, vivenciando a realidade local e como os fatores ambientais,
sociais e econdmicos interagem.

Também, Gohn (2010), salienta que deixar para tras os portdes da escola
para uma atividade pedagodgica ajudara aos estudantes a compreender que os
processos de apropriacdo do conhecimento n&do estao restritos apenas aos espacos
formais de ensino. Sendo assim, o conhecimento adquirido precisa também se
libertar do ambiente escolar tradicional e impactar outros lugares sociais e
ambientais ocupados pelos alunos, além de ajudar a descontruir o elo de separagéo
entre o homem e o seu ambiente natural.

Outrossim, Rodrigues et al. (2017) afirma que abordar a EA apenas com
aulas expositivas e slides ndo desperta um interesse ou um entusiasmo para a
maioria dos alunos com vistas a preservagdao ambiental. Nesse sentido, os
professores devem pensar em ideais inovadoras sempre que possivel, que
desenvolvam nos seus alunos a consciéncia critica e também assegurem a
preservacao ambiental.

Portanto, percebe-se que aulas de campo constituem uma estratégia de
ensino potencialmente eficaz no ensino da EA. Para Brookes (2002, 2003) a
educacao ao ar livre contribui para a compreensao alternativa das abordagens
tradicionais do conhecimento, o papel da ciéncia, as maneiras pelas quais a
natureza deve ser valorizada e as relagbes entre os individuos e a comunidade
geral.

Nesse sentido, Ferreira e Pasa (2015) reverbera a necessidade da renovagéao
de modelos tradicionais de ensino por modelos que fomentem a construcido do
conhecimento entre aluno e educador, bem como a promog¢ado de um aprendizado
significativo como proposto pela teoria de David Ausubel.

Ademais, Moreira (2006), afirma que buscar a aprendizagem significativa
deve ser o foco do processo educacional e adotar novas metodologias de ensino
para alcangar esse objetivo é primordial no ambiente escolar.

Desse modo, a abordagem de praticas integradoras como a aula de campo
(aula pratica) no EMI na EPT nas aulas de Biologia no ensino da EA faz-se
importante, pois tal estratégia de ensino possibilita a unificagdo entre teoria e pratica

de maneira integrada e contextualizada, entre as disciplinas técnicas e basicas.
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Nesse contexto faz-se salutar a importancia de estratégias de ensino na
educacao basica e EMI que visem despertar a consciéncia socioambiental dos
estudantes para um olhar critico frente aos problemas ambientais e os permitam
vivenciar a natureza para além da apreciagdo e observagao, mas estabelecendo
conexdes entre as relagbes sociais entre 0 homem e a natureza para os mais

diversos fins.
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3 METODOLOGIA

A priori, este trabalho foi previamente submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Sergipe, cadastrado na Plataforma Brasil sob
o numero CAAE: 59851422.5.0000.8042 e aprovado pelo Parecer Consubstanciado
do Comité de Etica em Pesquisa de nimero 5.568.008.

Os procedimentos metodolégicos adotados no desenvolvimento desta
investigacao serdao apresentados em detalhes, a saber: a caracterizagdo da area de
estudo, participantes da pesquisa, caracterizacao do estudo, instrumentos de coleta

e analise dos dados e o percurso metodologico.

3.1 CARACTERIZAGAO DA AREA DE ESTUDO

Sao Cristovdo € um municipio brasileiro do estado de Sergipe, localizado na
regiao metropolitana de Aracaju, no leste do estado, e fundada por espanhdis.
Geograficamente, o municipio limita-se com os municipios de Aracaju a leste, Nossa
Senhora do Socorro, Laranjeiras e Areia Branca ao norte, e ltaporanga d'Ajuda a
oeste e sul. Ademais, o municipio encontra-se situado em areas do Bioma de Mata
Atlantica e abrange uma area de 438,037 km? com uma populacdo de 78.864
habitantes (IBGE, 2010).

Nesse contexto, o projeto de pesquisa foi realizado no IFS/Campus Séao
Cristévao, haja vista que estar atrelado ao EMI e a EPT. Tal campus encontra-se
localizado na Rodovia BR 101, S/N, Km 96, Povoado Quissama, conforme

demonstrado na Figura 2:
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Figura 2: Imagem satélite do IFS / Campus S&o Cristévao, SE.
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& N &

Fonte: www.google maps. Acesso em: 23 jul. 2021.

Antes de ser parte do IFS como campus Sao Cristovao, a unidade de ensino
criada em 1924 era uma escola destinada as criangas e adolescentes que careciam
de algum ajuste social e emocional. Desde a sua criagao foi batizada com varios
nomes: Escola de Aprendizado Agricola de Sergipe”, “Escola de Iniciagdo Agricola
Benjamin Constant”, “Escola Agricola Benjamin Constant” e de “Escola Agrotécnica
Federal de Sao Cristovao”. A partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, ocorre a fuséo
entre os Centros Federais de Educagdo Tecnologica de Sergipe (CEFET-SE), a
unidade no municipio de Lagarto e as Escolas Técnicas, incluindo a Escola
Agrotécnica Federal de Sao Cristovao (NASCIMENTO, 2004).

Dentre os Institutos Federais de Educagdo de Sergipe (IFS), este em

particular destaca-se por estar situado em zona rural e remanescente de Mata
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Atlantica. Além disso, oferece a comunidade local e adjacentes cursos voltados para
o ensino profissional cuja matriz curricular de alguns cursos tem como eixo
tecnologico os Recursos Naturais, a exemplo, o curso de Agropecuaria, sendo este
selecionado como recorte de estudo para a presente pesquisa.

Conforme o quadro 1, atualmente, o IFS/Campus Sao Cristévao oferece

cursos nas seguintes modalidades de ensino:

Quadro 1: Cursos ofertados no Campus Sao Cristovao

CURSOS DURAGAO DO CURSO
TECNICO INTEGRADO
1. Agroindustria Trés anos
2. Agropecuaria Trés anos
3. Manutengéo e Suporte em Informatica Quatro anos
4. Manutencao e Suporte em Informatica - PROEJA Dois anos
5. Agroindustria - Concomitante Trés anos
6. Aquicultura Trés anos
TECNICO SUBSEQUENTE
1. Agrimensura Um ano e cinco meses
2. Agropecuaria Dois anos
3. Agroindustria Dois anos
4. Manutencdo e Suporte em Informatica Dois anos
SUPERIOR
1. Tecnologia em Agroecologia Trés anos
2. Tecnologia em Alimentos Trés anos e meio
3. Licenciatura em Ciéncias Biologicas Quatro anos e meio

Fonte: http://www.ifs.edu.br/cursos-nova-pagina#sao_cristovao. Acesso em: 25 jun.2023.

A forma de ingresso nos cursos supracitados ocorre por meio de processo

seletivo conforme editais publicados e elaborados pela propria instituicao.
3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes envolvidos neste estudo foram informados que a pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme IFS (2019) e sobre a

sua adesao voluntaria nesta investigagdo. Também, que a participacdo nesta
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pesquisa estava condicionada ao preenchimento e assinatura dos Termos
estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude: o Termo de Assentimento e
Consentimento Livre e Esclarecido (alunos menores de 18 anos) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, aos que atingiram a maioridade civil,
respectivamente.

Outrossim, realizou-se a pesquisa tendo como participantes, dois professores
de Biologia do proéprio instituto, sendo estes identificados por docentes (A e B) e 21
estudantes matriculados no ano de 2022 em uma das turmas do 3° ano do curso
Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do IFS/Campus
Sao Cristovao, totalizando aproximadamente 23 participantes, identificados por
codinomes (A 1,A2,A3,...).

No mais, os participantes desta pesquisa foram assim selecionados por
possuirem vinculo institucional com o campus, por se comprometerem em participar
voluntariamente junto a atividade de pesquisa e por fim, permitir que seus dados
coletados fossem disponibilizados conforme as normas do Comité de Etica em
Pesquisa. Logo, caso contrario seria inviavel a participagao.

Vale destacar que houve um contato prévio com um dos professores a fim de
investigar quais as necessidades pedagdgicas e/ou conteudos que necessitavam de
um maior suporte pedagogico. Nesse sentido, elegeu-se por uma atividade de EA a
fim de sensibilizar os estudantes acerca das questdes ambientais e, particularmente,
sobre a importancia do bioma Mata Atlantica e sua biodiversidade floristica, fauna e
funga, haja vista que o instituto se situa em areas do bioma supracitado.

A turma selecionada para aplicacdo da sequéncia didatica foi o 3°A, definida
juntamente com um dos professores titulares da disciplina Biologia do respectivo
curso, que se prontificou em fazer parte do projeto, inserindo as atividades relativas
deste trabalho em seu planejamento escolar e disponibilizando horarios das suas
aulas para a realizagao destas.

Optou-se por este ano escolar porque os alunos estavam cursando a ultima
etapa da educacédo basica e finalizando o eixo de conteudos referente ao ensino de
Biologia com a unidade didatica, Ecologia, cujos tépicos associam-se a EA conforme
previsto no planejamento didatico do respectivo ano curricular e a BNCC (Base

Nacional Comum Curricular). Também, pelo interesse em promover debates em que
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os estudantes pudessem refletir e analisar criticamente acerca de temas

relacionados a sustentabilidade ambiental e ao mundo do trabalho.

3.3 CARACTERIZAGAO DO ESTUDO

O presente trabalho é de natureza aplicada, pois utiliza da aplicagao pratica
para solucionar problemas especificos, cuja abordagem baseou-se em um estudo
qualitativo. De acordo com Sampieri et al. (2013, p. 376) “o foco da pesquisa
qualitativa € compreender e aprofundar os fenbmenos que sido explorados a partir
da perspectiva dos participantes em um ambiente natural e em relagdo ao contexto".

Ainda nessa perspectiva, a escolha pelo viés qualitativo se deve ao fato de
que, segundo Minayo (2001, 2005) essa abordagem lida com processos e
fendmenos nédo quantificaveis, aprofundando-se nos significados das ag¢des e das
relagbes humanas. Outrossim, a autora destaca que a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
elementos a serem considerados nesta pesquisa. A autora supracitada, ainda
comenta que esta abordagem possibilita um aprofundamento das reflexbes em
busca da compreensdao e da explicagdo das multiplas dimensdes do objeto
estudado.

Compartilhando desse pensamento, Malheiros (2011, p.31) ressalta que “as
pesquisas qualitativas tentam compreender os fenbmenos pela 6tica do sujeito.
Neste sentido, tem como premissa que nem tudo é quantificavel e que a relagéo que
a pessoa estabelece com o meio é uUnica e, portanto, demanda analise profunda e
individualizada”.

Nesse sentido, esta investigacdo se caracteriza por pesquisa qualitativa por
compreender os fenbmenos a serem estudados e analisados para este estudo
levando-se em consideragao os itens acima descritos e a intervengao pedagogica
junto aos participantes desta pesquisa, ora em sala de aula convencional, ora em
atividades extraclasse por meio de diversos instrumentais usados na coleta dos
dados, considerando-se sempre a interpretacdo dos resultados com viés qualitativo
em detrimento ao quantitativo.

No que tange aos objetivos deste estudo, enquadra-se em exploratérios,

descritivos e explicativos, pois amplia o conhecimento de um determinado assunto
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para facilitar a construcdo de hipoteses ou esclarecer o assunto em questao
(MALHEIRO, 2011). Assim, também foram realizadas consultas por meio de
levantamento bibliografico em bases de dados da CAPES, Plataforma Sucupira,
Scielo, Google académico, analise de documentos institucionais como o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) e dados observados e coletados ao longo da pesquisa.

Considerando as peculiaridades do objeto de estudo, elegeu-se dentre as
possibilidades procedimentais, o estudo de caso, a partir de uma intervengao
pedagogica. Ademais, Ludke e André (2013) esclarecem que esse é um tipo
adequado de pesquisa para conhecer uma realidade singular. Ainda, de acordo com
as autoras, o caso é sempre bem delimitado, devendo ter os seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo.

Ademais, de acordo com André (2018, p.97)

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em
que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situagdes
investigadas possibilita descrever agbes e comportamentos, captar
significados, analisar interagdes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto e das
circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fendémenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo.

Logo, optou-se por este método, por constatar ser relevante no alcance dos
objetivos propostos nesta pesquisa, sendo as aulas de campo a estratégia
metodoldgica adotada para as aulas de Educagdo Ambiental e das concepgdes
didatico-pedagogicas sobre o processo de ensino-aprendizagem, bem como da

observacao e interacédo dos participantes durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Os instrumentos empregados para a coleta de dados nessa pesquisa foram:
questionarios semiabertos por meio de perguntas semiestruturadas, diario de
campo, observacgao direta em aulas, registros fotograficos, pesquisa bibliografica e
documental. Tais técnicas foram selecionadas, por proporcionarem a coleta de
dados e diagnostico de um problema, além de permitirem maior flexibilidade de

intervencdo do(a) pesquisador(a), como no caso das observagbes (MARCONI,;
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LAKATOS, 2003). A observacgao também permite o contato direto com o fendmeno
estudado e o levantamento de informagdes sobre o objeto da pesquisa inserido em
seu proéprio contexto (MINAYO, 2001).

A coleta de dados ocorreu mediante a aplicacdo de uma sequéncia didatica
(SD) que resultou no produto educacional, denominado, “Guia Didatico: uma
proposta de ensino para aulas de Educagdo Ambiental na EPT”. Logo, o PE foi
elaborado pela prépria pesquisadora conforme a fundamentagdo tedrica para a
producdo de um Produto Técnico Tecnoldégico (PTT) nos mestrados profissionais.
Conforme Mendonga et al. (2022) deve-se considerar por exemplo, a linha de
pesquisa do trabalho a ser desenvolvido, neste caso, “Pratica de Ensino”, afins de
contemplar ao objeto de estudo da investigagdo com vistas a resolver um problema
pré-existente no EMI na EPT.

Tao logo, contratou-se o servigo de um profissional para fazer a diagramacgéao
oficial do material educativo que fez uso do programa, o Adobe Indesign, para o
design grafico.

Aos professores participantes desta pesquisa foram entregues o protétipo do
PE a fim de tomar conhecimento da proposta de ensino a ser realizada com os
estudantes. Os mesmos, foram convidados a colaborar na avaliagdo do PTT por
meio de um questionario (Apéndice A) contendo seis perguntas a fim de propor
sugestdes para o aprimoramento da proposta pedagogica.

Aos estudantes, a priori, aplicou-se um questionario inicial (Apéndice B) para
levantamento do conhecimento prévio sobre a tematica ambiental, sendo este
aplicado no primeiro dia da intervengdo pedagogica apOs apresentacdo da
pesquisadora, da turma, bem como a exposicdo dos objetivos propostos para esta
pesquisa. Tal questionario contou com dez questdes divididas nos seguintes tépicos:
i) Educagcdo Ambiental / cidadania; ii) Educagcdo Ambiental e o contexto escolar e
profissional.

A tratar do questionario final (Apéndice C) como estratégia de avaliagao por
parte dos estudantes, também seguiu os mesmos tépicos do questionario inicial e
com a mesma quantidade de perguntas. Este por sua vez, foi aplicado no ultimo
encontro apos a realizacéo da dinamica, “Arvore de Problemas”.

Ademais, durante a intervengédo pedagdgica a pesquisadora fez uso de um

diario de campo para o registro das observagdes durante a aplicagao das atividades
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provenientes da SD o que permitiu a coleta de dados durante as aulas, abordagem
do conteudo e reacdes dos estudantes.

No momento da aplicacdo dos questionarios, a pesquisadora informou aos
estudantes que nao precisavam se identificar, garantindo dessa forma o anonimato
dos seus dados coletados. Também, foram comunicados que tais informacdes
ficariam sob sua responsabilidade e armazenados em arquivo digital pelo periodo
minimo de cinco anos conforme descrito nos Termos de Assentimento e
Consentimento Livre e Esclarecido.

Para a analise qualitativa dos dados coletados adotou-se a técnica de analise
de conteudo. Conforme Bardin (2016) refere-se a um conjunto de técnicas para
analise das comunicagdes que se utiliza de procedimentos sistematicos para as
devidas analises e interpretagbes dos conteudos e mensagens coletadas durante
uma investigagao cientifica.

De acordo com a autora supracitada, a analise de conteudo € organizada em
trés etapas: a) pré-analise — fase de organizacado, periodo de intuigdes com o
objetivo de operacionalizar e sistematizar as idéias; b) exploragdo do material —
correspondente a codificacdo, decomposicdo do material, formacao das unidades de
significacdo; e c) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo —
tratamento dos resultados brutos de modo que sejam significativos e validos,
ressaltando as informacdes obtidas pela analise atribuindo-se de discussdo e
reflexdes.

Seguindo estas etapas, foram organizados os dados, recortadas as unidades
de significacdo e apresentadas por meio de graficos elaborados no Microsoft Excel a
frequéncia das unidades de significagao identificadas cujos dados obtidos reportou-
se ao referencial tedrico para embasar as interpretacoes.

A triangulacdo de métodos foi utilizada para validagdo da pesquisa que,
segundo Minayo (2011) tem como base a teorizagdo do contexto e do conteudo a
ser avaliado por meio de diferentes instrumentos operacionais para analise dos
resultados e efeitos da intervengao.

Na abordagem qualitativa, deve-se haver o exercicio de uma visao
“triangulada” composta de: “(a) combinacdo e cruzamento de multiplos pontos de

vista; (b) tarefa conjunta de pesquisadores com formacgé&o diferenciada; (c) visdo de
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varios informantes e (d) emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados
que acompanha o trabalho de investigagao” (MINAYO, 2011, p.10).

Nessa perspectiva, os dados analisados foram organizados e categorizados
conforme as informagdes semelhantes dos participantes sob o olhar investigativo da
pesquisadora e atentou-se para interpreta-los com base nos referenciais citados
nesta pesquisa e outros, na analise de conteudo e trabalhos ja existentes de modo a
cruzar as informagdes para melhor assim discuti-los.

No mais, a proxima secgao sera apresentada o planejamento de execucéo da
pesquisa desde a delimitacdo do problema a aplicacdo da pesquisa em campo, a

analise e a interpretacéo dos resultados.

3.5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento deste estudo, conforme Figura 3, segue abaixo as

etapas do percurso metodologico desta investigagao:
Figura 3: Fluxograma referente as etapas do percurso metodoldgico

PESQUISA:

AULA DE CAMPO COMO INSTRUMENTO DE
EDUCACAO AMBIENTAL NAS AULAS DE
BIOLOGIA NA EPT: UMA EXPERIENCIA NO
IFS/ICAMPUS SAO CRISTOVAQO.

12 ETAPA - Problematizacao e
Projeto de Pesquisa. Contato
prévio com o professor titular da
disciplina Biologia do
IFS/Campus Sao Cristovao.
Reconhecimento local da area de

estudo.

22 ETAPA — Qualificggéo 32 ETAPA- Aplicacdo de
do Projeto de Pesquisa e termos de consentimento e 42 ETAPA — Coleta

submisséo ao CEP. livre esclarecido aos dos dados finais.
Apresentagdo da proposta participantes da pesquisa. Redacdo da

de trabalho ao corpo Aplicagéo da sequéncia Dissertagao e Defesa
docente e pedagégico do didatica e coleta iniciais de da Pesquisa.

IFS/Campus Séo dados.
Cristévao.

Fonte: Autora (2022).
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Por fim, as atividades foram realizadas em quatro encontros de 100 minutos

cada, realizados entre os meses de novembro a dezembro de 2022 no periodo da

manha e as aulas foram ministradas das 7h30min as 9h10min (aulas geminadas),

sempre as quartas-feiras, conforme Quadro 2.

Quadro 2. Resumo dos encontros referente as atividades da SD

DATAS ENCONTROS DESCRIGAO DA ATIVIDADE
23/11/2022 01 Educacdo Ambiental e Sustentabilidade: atividade em sala de aula.
07/12/2022 02 Conceitos Fundamentais da Ecologia: Aula de campo no
IFS/campus Séao Cristovao.
14/12/2022 03 Unidade de Conservagido - Floresta Nacional do Ibura: Aula de
campo.
21/12/2022 04 Arvore de Problemas: dindmica de grupo e encerramento das

Fonte: Autora (2022).

atividades.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, apresenta-se a descrigao e analises dos dados que compdem a
pesquisa. Serdo apresentadas as analises dos questionarios aplicados aos
participantes desta investigagédo, aos dados obtidos por meio da aplicagdo da SD e
das observacoes referente as aulas ministradas pela pesquisadora por meio de

anotagdes do diario de campo.

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO PROFESSOR

Cada professor, recebeu um questionario (Apéndice A) para avaliar a
aplicabilidade da Sequéncia Didatica, bem como sondar alguns aspectos de suas
praxis pedagdgica e a relagdo com a EA. Para garantir o anonimato dos
participantes, estes serao identificados pelos codinomes, docente A e B.

No quesito formagcdo académica e experiéncia profissional, ambos os
docentes sdo graduados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e possuem o titulo
de doutor. Esse dado obtido serviu para deduzir que estes profissionais possuem
qualificacdo adequada para o exercicio da profissdo. Por vez, ambos os profissionais
sao experientes no exercicio da docéncia, sendo um com 29 anos no magistério e o
outro com 15 anos.

Ao serem questionados sobre o habito em desenvolver atividades com énfase
na EA e como aborda esse tema, ambos os professores informaram que realizam
atividades com esse viés. Por exemplo, o docente “A”, “informou que realiza visitas a
campo no proprio campus e eventualmente desenvolve propostas associadas aos
problemas do proprio Instituto. Por sua vez, o docente “B”, “informou também que
faz visitas de campo e com resolugcao de problemas em sala”.

Nesse sentido, ainda que esporadicamente, constatou-se que os referidos
profissionais desenvolvem atividades relacionadas a tal tematica, haja vista que um
dos docentes vez ou outra realiza visitas a campo no préprio instituto e ambos
relatam a preocupagao em problematizar as a¢des educativas.

Conforme Sorrentino (2005) a EA nasce como um processo educativo que
conduz a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas

de convivio social, ela deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa
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considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que busca a
compreensao e superacao das causas estruturais e conjunturais dos problemas
ambientais.

Portanto, tais acbes educativas dos professores contemplam a proposta de
ensino para a EA no EMI na EPT. Todavia, ressalta-se aqui que acdes pontuais e
isoladas nao sao as mais adequadas quando se quer uma sensibilizacido mais eficaz
e duradoura.

Muito embora, o PPC do presente curso ndo esteja direcionado a agdes
educativas para a EA, tais docentes ao exercerem as suas praxis pedagogicas com
atividades que envolvem tal tematica demonstram perceber a importancia da EA na
formagao humana integrada de seus estudantes.

Sobre a concepc¢ao da contribuicdo da EA na formacgdo profissional dos

alunos, os docentes enfatizaram as seguintes respostas:

“compreendo a Educagcdo Ambiental como essencial a formacdo cidada,
provoca nos estudantes o sentimento de pertencimento no mundo natural e
proporcionar mudangas de atitudinais nos jovens.” (docente A)

“A EA é importante para formagao integral do individuo e para importancia da
conservagéo da biodiversidade”. (docente B)

Com base nas respostas acima nota-se que ambos os professores percebem
a importancia da EA para a formagao cidada e integral dos jovens estudantes, ao
fazé-los perceber a importancia do meio ambiente através de mudancas atitudinais.

Nessa perspectiva, conforme Ferreira (2019) a verdadeira EA n&o deve ter
como unica exclusividade a preocupagdo em proteger os recursos naturais, mas
também desenvolver valores e mudancgas atitudinais por meio da abordagem da EA
critica. Esta elevaria o conhecimento para a emancipag¢ao do individuo, a fim de
fazer com que esse interaja com o meio, tanto social quanto natural, e trabalhe de
forma coletiva para o alcance das transformagdes necessarias a fim de garantir sua
propria vida e a do seu entorno.

Logo, diante das respostas dadas pelos docentes, percebe-se que estes
compreendem a relevancia de praticas pedagodgicas que fomentem a formacéo
integrada dos aprendizes, estando de acordo com as premissas defendidas por

Ciavatta (2014). A formacao integrada nao deve se limitar a uma articulagcao entre o
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ensino médio e a educacgao profissional, mas buscar recuperar a concepgao de
educacao politécnica, de educagao omnilateral e de escola unitaria contemplando
uma dimensao maior dos sujeitos. Vale destacar também que ao se pensar no
ensino integrado e formagao integral deve-se considerar o ensino por
contextualizagdo, interdisciplinaridade e transformagdo social (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Quanto ao questionamento, “Em sua opinido, as atividades propostas por esta
SD a partir de aulas de campo podem contribuir para que os estudantes reconhegam
e/ou conhegcam Biomas proximos a sua realidade com vistas a Educacdo Ambiental
nas aulas de Biologia? De que maneira?”

Os docentes concordaram que “sim”. O docente “A”, respondeu: “a visita a
esses ambientes proporciona uma compreensdo mais proxima e real do ambiente e
como estamos modificando essa realidade”. Ja, o docente “B”, citou que ‘“as
atividades propostas na sequéncia didatica convidam professores e estudantes para
conhecer as unidades de conservagado do estado de Sergipe e propor discussées
sobre conservagdo da biodiversidade e meio ambiente’.

Diante das respostas acima descritas, infere-se que os professores percebem
a importancia das aulas de campo como importante por aproximar o estudante
diretamente com a realidade e conhecer de perto espagos naturais locais e regionais
do seu entorno.

Tilbury (2011) menciona que aulas e experiéncias ao ar livre sdo importantes
para entender a sustentabilidade e promover o aprendizado ativo podendo estas
acontecerem de diversas maneiras e métodos em todas as faixas etarias.

Para Ferreira e Pasa (2015), a necessidade de renovagdo dos modelos
tradicionais de ensino fomenta a tendéncia de que a educagcdo é um processo de
construcdo do conhecimento conjunta entre aluno e educador. Sendo assim,
percebe-se que para haver um aprendizado significativo € necessario adotar
metodologias de ensino que envolvam a realidade do aluno.

Ao tratar-se dos aspectos positivos da SD como parte integrante do Produto
Educacional, constatou-se que houve uma boa aceitacdo e aprovacao da proposta
pedagdgica pelos educadores, sendo estas assim descritas: “aulas bem
estruturadas”, “gostaram do conteudo apresentado no material pedagodgico,

formatagéo e design grafico do produto”, e “sugestées referenciadas nos apéndices,
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principalmente, sobre as unidades de conservagdo a serem visitadas em nosso
Estado”.

No entanto, no que tange aos aspectos negativos, cada professor
colaborador, respectivamente, sugeriu uma atividade especifica como ausente na
presente proposta, a saber: “a necessidade de atividades com agcbes mais praticas
durante a aula de campo, como por exemplo, coleta de plantas para estudo e
identificacdo de espécies nativas” (docente “A”) e “atividades com viés em
metodologias ativas” (docente “B”). Nesse sentido, as sugestdes dadas por eles
foram consideradas, haja vista que o PE aqui apresentado n&do consiste em uma
proposta fechada e inflexivel, estando sujeito a adequacgdes e reformulagodes.

Por fim, quando perguntados, “Vocé, em sua pratica docente, adotaria essa
SD em suas aulas? Justifique”.

Com base na analise das respostas dos professores sobre esse tdpico,
constatou-se que ambos os educadores possuem o desejo comum em aplicar a SD
nas aulas de Biologia, cujas justificativas foram, “gostaram da proposta pedagogica e
acharam interessante o material elaborado”. Nessa perspectiva e sob o viés das
respostas dadas faz-nos perceber que o Produto Educacional produzido para este
estudo pode ser util nas praticas pedagogicas de educadores na abordagem do
ensino da EA e areas afins. Aulas praticas em ambientes naturais potencializariam a
aprendizagem significativa dos estudantes frente a associagédo entre a teoria e a

pratica com as questdes socioambientais.

4.2 ANALISE DO QUESTIONARIO INICIAL ESTUDANTES

Nesta secdo sdo apresentados os dados obtidos por meio das analises das
respostas dos estudantes referente ao questionario inicial (Apéndice B) para a
obtencao do levantamento prévio sobre a tematica ambiental.

Dos 21 estudantes matriculados, apenas 16 frequentavam as aulas
regularmente conforme informacdo da coordenacdo pedagdgica e destes, 14
responderam ao questionario, pois os outros estavam ausentes. Este por sua vez, foi
composto por dez questdes, sendo estas divididas em dois tépicos: A (Educacéao
Ambiental/Cidadania) e B (Educagcdo Ambiental e o contexto escolar e profissional),

com cinco questdes cada.
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Reigota (2010) recomenda que para se realizar Educagdo Ambiental é preciso
que se identifique as representagcdes de meio ambiente das pessoas envolvidas.
Para esse autor, essas representacdes permitem o conhecimento sobre o senso
comum, dos preconceitos, ideologias e caracteristicas relacionadas especificamente
as atividades cotidianas das pessoas sobre determinado tema.

Por isso, iniciou-se o questionario com a pergunta “O que vocé entende por
Meio Ambiente?” Assim, obteve-se as seguintes respostas as quais foram
categorizadas de acordo com as concepgodes defendidas pelo autor supracitado.

Dentre as respostas constatou-se que a maioria dos estudantes possuem
uma percepcao que se aproxima mais da concepcao “naturalista” de meio ambiente,
observando a natureza com aspectos ecoldgicos e naturais. Dentre as respostas
classificadas neste viés citam-se: “Ao conjunto de fatores fisicos, quimicos e
biologicos” (22%), “Conjunto de fauna e flora” (14%), “refere-se as florestas” (21%),

totalizando 57% das respostas, (Grafico 1).

Grafico 1: Dados percentuais da percepcdo dos alunos em relacdo ao meio
ambiente

m Recursos naturais que ddo melhores
condigdes a sociedade

m Sobrevivéncia dos seres vivos
Ao conjunto de fatores fisicos,
quimicos e bioldgicos

Corresponde ao lugar em que
vivemos

= Conjunto de fauna e flora

m Refere-se as florestas

Fonte: Autora (2022).

De acordo com Reigota (2010), as concepgdes de “Meio Ambiente” sdo assim
definidas:
1. Naturalista: 0 meio ambiente é voltado apenas a natureza e evidencia aspectos
naturais, confundindo-se com conceitos ecoldgicos como de ecossistema. Inclui
aspectos fisico-quimicos, a fauna, a flora, mas exclui o ser humano deste

contexto. O ser humano é um observador.
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2. Antropocéntrica: o0 meio ambiente é reconhecido pelos seus recursos naturais,
que sao de utilidade para a sobrevivéncia do ser humano.

3. Globalizante: Inclui aspectos naturais politicos, sociais, econémicos, filosoficos e
culturais. O ser humano €& compreendido como ser social que vive em
comunidade.

Nesse contexto, trés respostas convergiram para a concepgao “globalizante”,
uma vez que os estudantes se incluem na resposta, utilizando os termos “vivemos”,
“habitamos”, por exemplo: “correspondem ao lugar em que vivemos” (22%) citados
pelos alunos 8, 10 e 11.

Por fim, apenas trés respostas associaram-se a concepgao “antropocéntrica’,
cuja percepgao de meio ambiente € intrinseca aos recursos naturais do planeta e
sobrevivéncia dos seres vivos (21%) citados por dois alunos, como consta as frases

abaixo e categorizadas no grafico.

“é importante para a sobrevivéncia de todos os seres vivos” (A. 6 e 3)

“dependemos dele pra tudo” (A. 14)

Ainda nessa perspectiva, observa-se que a maioria das concepgdes expostas,
portanto, traz uma visdao de meio ambiente relacionando aos fatores bidticos e
abioticos, voltando-se aos conceitos da Ecologia, ndo abrangendo o ser humano e
sua interagdo com o meio. De acordo com Sauvé (2005) essa evidéncia comprova a
ocultagao das dinamicas sociais, as quais interagem com as questdes ambientais e
distanciam-se da perspectiva da EA critica.

Esta por sua vez, pode ser compreendida por ter forte viés sociologico,
cidadania, justica e transformagao social, apresentando um posicionamento contra-
hegemoénico nas relacbes de poder dentro da sociedade. Sua concepgédo de
educacao esta pautada na intervencao politico-pedagogica dos casos de conflitos
socioambientais (LAYARARGUES, 2012).

Sendo assim, percebe-se a necessidade de problematizar agdes educativas
com questdes ambientais para despertar nos estudantes a capacidade do
pensamento critico e a resolugao de problemas.

A préoxima pergunta referiu-se sobre a percepg¢ao dos estudantes quanto ao

entendimento deles acerca da EA?
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ApoOs categorizacdo das respostas obtidas pela analise dos questionarios
verificou-se que uma parcela consideravel dos estudantes (71%) compreende a EA
como uma “disciplina” e apenas (29%) apresentam a concepc¢ao de “cuidado com o

meio ambiente”, conforme (Grafico 2).

Grafico 2: Dados percentuais da percepcao dos estudantes em relagado a EA

m Cuidar do meio ambiente

= Compreendem como uma disciplina

Fonte: Autora (2022).

A seguir, seguem algumas respostas dadas pelos estudantes quanto a

compreensao da EA como uma disciplina, a saber:

“uma ciéncia que visa nos ensinar mais sobre o meio ambiente, de forma a nos fazer
compreendé-lo melhor para entdo conserva-lo” (A. 1)

“é a matéria que nos ajuda a compreender o meio ambiente” (A. 2)

“ensinar as consequéncias do desmatamento que afeta a sociedade e o futuro” (A. 14)
“é conscientizar as pessoas para ndo agredir o meio ambiente” (A. 4)

“conhecimentos adquiridos através da educagédo para preservar o meio ambiente” (A. 3)

Logo, os alunos percebem a EA como sendo mais uma disciplina direcionada
a transmissao de conteudos e pautada no sistema de notas com fins avaliativos.

Conforme lzidoro e Dias (2022) a concepgao disciplinar isola em
compartimentos estanques e incomunicaveis cada uma das disciplinas que tém a
intencdo em trazer os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para o ambiente
escolar e tais saberes sado apresentados isolados da realidade social, cultural,

econdmica e politica em que foram produzidos.
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Sendo assim, faz-se importante deixar claro aos estudantes que esse néo é
objetivo da EA, pois se assim fosse poderia correr 0 risco em ser mais um
componente curricular a ser ensinada isolada do todo, dentre outros aspectos.

Por sua vez, esta é considerada como um dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCT). Conforme, Brasil (2019) os TCT sdo assim denominados por
nao pertencerem a uma disciplina especifica, mas por transpassarem e serem
pertinentes a todas elas. Recomenda-se que abordagem de conteudos na
perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais ndo devam ser trabalhados
em blocos rigidos, em estruturas fechadas de areas de conhecimento, mas
desenvolvidos de maneira contextualizada e transversalmente, por meio de uma
abordagem intradisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar (preferencialmente).

Em suma, Oliveira (2007) explica que sao considerados temas transversais os
assuntos que fazem parte das discussdes dos diferentes segmentos da sociedade e
que levantam problemas cuja reflexdo nos leva para além de um unico campo do
conhecimento.

Talvez, a percepcao dos estudantes em perceber a EA como uma disciplina
pode estar associada a praticas e/ou acbes educativas de modo isolado,
fragmentado e dissociado do todo ndo havendo a devida relevancia quando se trata
da educacao para a formagao socioambiental.

Nesse sentido, frisa-se aqui a importancia de atividades com viés ambiental
de maneira interdisciplinar em cursos da EPT e EMI, a exemplo, o de Agropecuaria,
por permitir a contextualizagcéo de diversos aspectos e abordagens entre a relagao
humana e a natureza, seus modos de producdo, apropriagao e exploracdo dos
recursos naturais. Assim, acredita-se que desta maneira, os estudantes possam
compreender a EA ndo mais como uma disciplina, mas um tema transversal
podendo este ser discutido em quaisquer disciplinas.

Ao serem questionados sobre a preocupacgado em “preservar/cuidar do meio
ambiente?

A maioria dos estudantes, em torno de nove responderam ter a “preocupacéo
em cuidar do meio ambiente”. No entanto, cinco disseram apenas “as vezes”. Sobre
em quais situagdes, obteve-se as seguintes unidades de significacado: “ao jogar lixo
no lugar correto”, informado por seis; “em todas as situagdées”, mencionadas por trés

estudantes; “ndo soube responder”, considerado por dois; “em situagbes de
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poluicao”, registrado também por dois estudantes e “quando vai ao acampamento”,
citado apenas por um unico aprendiz.

Diante do exposto, o grupo amostral desta pesquisa demonstra certa
preocupacao no cuidado com o meio ambiente. Essa informacao € semelhante aos
resultados encontrados nos estudos de Rocha (2020) com estudantes do Ensino
Médio Integral na EPT do curso Técnico em Informatica do Instituto Federal
Fluminense/Campus Itaperuna. Esse dado é bastante significativo por constatar que
os jovens demonstram uma responsabilidade ambiental para com o meio ambiente.

Ademais, Guimardes (2007) destaca que a exploracdo da natureza pela
sociedade como recurso inacabavel, dissociado de um equilibrio de suas reservas
naturais, desencadeia a crise ambiental da atualidade. Dessa maneira, faz-se
necessario compreender a natureza em sua complexidade e totalidade para o
desenvolvimento da relacdo homem-natureza, como seres sociais, com mais
integracao e cooperagao contribuindo para a sustentabilidade ambiental.

A préxima questao teve como objetivo tomar conhecimento sobre a opinido
dos estudantes em relacdo ao desenvolvimento econdmico sustentavel.

Conforme Gréfico 3, entre as respostas analisadas, (71%) citaram “concordar

plenamente”, ao contrario dos (29%) que afirmaram “concordar em parte”.

Grafico 3: Percentual das opinides dos estudantes quanto ao desenvolvimento
econdmico sustentavel

m concordam plenamente com o
desenvolvimento econdmico sustentavel

= concordam em parte

Fonte: Autora (2022).

Conforme Jacobi (2003) o desenvolvimento sustentavel tem como principio a

existéncia de sustentabilidade social, econédmica e ecoldgica, de modo a equilibrar
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0s processos ambientais com os socioecondmicos maximizando a manutengao dos
ecossistemas para favorecer as necessidades humanas presentes e futuras. Gadotti
(2008) ainda considera que o termo sustentavel € muito mais que preservar 0s
recursos naturais da vida e um desenvolvimento sem agredir o meio ambiente,
também envolve o equilibrio do homem consigo mesmo, com o planeta e com o
universo.

Entretanto, para Loureiro (2012) o uso do termo desenvolvimento sustentavel
€ impertinente aos debates ambientais, uma vez que ndo combina com a
sustentabilidade, pois o desenvolvimento se reduz a mercadorias a serem geradas e
consumidas em busca de uma riqueza material e crescimento econdmico de livre
mercado.

O autor supracitado ainda destaca que o melhor conceito a ser referenciado
deve ser o de “sociedades sustentaveis”, pois se mostra mais adequado e
democratico a medida que possibilita a cada sociedade definir seu modo de
produgao, assim como o bem-estar a partir de uma cultura e de seu ambiente
natural.

Ainda, diante deste contexto do Desenvolvimento Sustentavel, Araujo (2019)
reverbera que a EA em seus principios e fundamentagdo comunga com os ideais
das sociedades sustentaveis e que na relagcdo com o trabalho busca modos de
producdo comprometidos com o equilibrio ambiental, a equidade social e a garantia
dos direitos humanos fundamentais, podendo ser pautada no sentido de reflexdo e
acao.

Portanto, chama-se aqui a atencéo para a existéncia de praticas pedagogicas
integradoras no EMI que promovam situagbes problematizadoras, como
divergéncias de opinides e controveérsias, através do discurso e referenciadas em
estudos cientificos. Para Sandes e Silva (2022) a pratica educativa integradora
precisa promover a autonomia, a capacidade de analise critica, tanto de alunos
quanto dos professores, o sentimento de solidariedade, além de ser orientada pelos
principios da contextualizacdo, da interdisciplinaridade e do compromisso com a
transformacgao social.

A proxima pergunta compreendeu: “Sabemos que os problemas ambientais

estdo cada vez mais se intensificando. Em sua opinido, a resolugdo desses
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problemas ambientais é responsabilidade de quem?” Nesta questdo, os discentes
foram orientados a assinalar mais de uma opgao.

Dentre as respostas as opgdes ‘todos”, “apenas sociedade” e “apenas do
governo” foram as mais citadas, correspondendo aos seguintes percentuais (42%,
19% e 15%) e apenas um unico aluno assinalou a opg¢éao “vocé” (4%), como dados

apresentados (Grafico 4).

Grafico 4: Distribuicdo percentual referente sobre que é responsavel pela resolugcao
dos problemas ambientais

m Apenas do governo
m gpenas da sociedade

wmdas organizacdes
ecoldgicas

de quem se sentir
prejudicado

= wvocé

m todos

Fonte: Autora (2022).

Através dos dados obtidos, infere-se afirmar que os alunos, em sua maioria
representada por onze estudantes, reconhecem que “todos” somos responsaveis e
podemos assumir atitudes ecologicamente corretas para solucionar e/ou amenizar
0s problemas ambientais.

Marcatto (2002,p.8), destaca “gragas ao aumento do interesse pelas questdes
ambientais e aos recentes avangos tecnoldgicos e cientificos que se conhece mais
sobre os problemas ambientais do que se conhecia no passado”. Ainda, segundo o
autor, nas ultimas décadas temos presenciado um crescimento significativo dos
movimentos ambientalistas que resultam em uma populagdo mundial mais
consciente dos impactos da degradagédo do meio ambiente sobre a qualidade de
vida na Terra. Mas, ainda assim, os avangos nao tém sido suficientes para impedir a

progresséo acelerada dos processos de degradagdo ambiental.
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Nesse contexto, a escola enquanto instituicao social pode contribuir em agdes
educativas para fomentar agdes socioambientais que despertem para a
responsabilidade ambiental em relacdo aos danos ambientais ocasionados pelas
acdées humanas. Além de transmitir, reformular e construir conhecimento, essa
instituicdo também é responsavel por promover relacdes de cidadania, por exemplo,
entre os individuos e o meio em que vivem (SANTOS; ROYER, 2020).

Todavia, o principal objetivo da EA seja buscar a transformacéo da sociedade
a partir da conscientizagdo e mudanga de comportamento. Logo, a escola constitui
um ponto de partida importante, porque trata de um local apropriado para formar
individuos reflexivos sobre as questbes socioambientais, os quais podem promover
mudancas nas comunidades em que estdo inseridos (GUIMARAES, 2000).

Quando questionados: “Vocé ja visitou uma area de Floresta de Mata
Atlantica?”

Dentre as respostas analisadas, 43% dos respondentes citou “nhdo”, 21%
informou “sim” e 36% “‘ndo souberam responder” (Grafico 5). Esse dado nos faz
refletir o porqué da maioria (43%), o equivalente a onze discentes, ao afirmar nunca
ter visitado um ambiente de Mata Atlantica, pois o IFS/ Campus Sao Cristoévao
encontra-se situado em areas deste bioma e os alunos ora residem em zonas rurais
ou nas proximidades de municipios circunvizinhos com fragmentos do respectivo

bioma.

Grafico 5: Percentual das respostas dos estudantes quando questionados se ja
visitou algum ambiente de Floresta de Mata Atlantica

EN3o
E Sim

N&o souberam responder

Fonte: Autora (2022).
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Diante dessa observagao, nota-se falhas na aprendizagem destes alunos ao
longo do processo educacional. Assim, frisa-se aqui a relevancia de praticas
educativas que associem conhecimentos teodricos e praticos prezando sempre pelas
devidas contextualizagbes de modo a potencializar o processo de ensino
aprendizagem.

Conforme Krasilchik (2004) aulas praticas, por exemplo, despertam e mantém o
interesse dos alunos, envolve-os em situagdes cientificas, desenvolvem capacidades
para resolver problemas, bem como compreender conceitos basicos.

Entretanto, ao analisar as respostas dos professores, quanto ao habito em
desenvolver atividades em EA e como aborda esse tema, ambos os docentes
informaram desenvolver, inclusive, fazem visitas de campo no préprio instituto. Logo,
os estudantes poderiam ter mencionado o remanescente do proprio IFS, o seu
entorno. Como nao o fizeram refor¢ca a constatagao de falhas no processo educativo
destes ao longo da trajetdria escolar.

Nesta mesma pergunta, questionou-se sobre a importancia da Floresta de
Mata Atlantica para o meio ambiente.

Embora, a maioria dos estudantes ter tido dificuldades em reconhecer
ambientes do respectivo bioma, apenas seis deles nao responderam a este
questionamento. Os demais, 0 equivalente a oito alunos, responderam
coerentemente e suas justificativas foram categorizadas em unidades de contexto

abaixo:

“fornece recursos essenciais a nossa sobrevivéncia” (A. 3, 7,11 e 13)
‘importancia para os fatores climaticos” (A. 4)

‘preservar a biodiversidade e importante para a fauna e a flora” (A. 1, 10 e 14)

Por meio das respostas obtidas verificou-se que os discentes percebem a
importancia do referido bioma para a manutengao da vida no planeta.

De acordo com Vasconcelos e Nery (2013) diversas atividades econémicas
foram, e ainda sdo baseadas na coleta de recursos naturais sem nenhum tipo de
manejo, gerando pressdes sobre a biodiversidade dos recursos naturais. Os autores

destacam ainda que frente a esse conflito, sdo necessarias medidas que garantam a
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perenidade dos recursos a fim de assegurar boas condi¢cées de vida para a atual e
as vindouras geragoes.

Ainda nesse contexto, Fontes, Albuquerque e Farias (2012) reiteram que com
0 processo da civilizagdo e aumento da populagdo, certas regides florestais se
tornaram mais vulneraveis a destruicio e uma delas é a Mata Atlantica. O
desmatamento no Brasil teve inicio no século XVI com a exploragao do pau-brasil na
costa brasileira, associado ao cultivo da cana-de-agucar e, posteriormente, adentrou-
se para o interior do pais fornecendo madeira para as minas e abrindo espaco para
a pecuaria.

Nessa perspectiva, os autores supracitados reiteram que a adogao de
medidas de preservacao ambiental em ecossistemas garante que inumeras espécies
de animais e plantas ndo sejam extintas evitando a perda da biodiversidade. E isto
sO pode se concretizar a partir de um trabalho eficaz, com politicas publicas voltadas
para as questdes ambientais, bem como a atitude das pessoas em cuidar do
ambiente.

O préximo topico do questionario referiu-se: “O IFS em que estuda
desenvolve atividades referentes a Educacédo Ambiental? Se sim, de que tipo?”

Dentre os dados analisados, com igual propor¢cao, sete estudantes
responderam “ndo”, os outros sete restantes citaram “sim”. Abaixo, sao
apresentadas a frequéncia das categorias formadas por meio das respostas obtidas
dos respondentes que informaram ter atividades de EA no IFS/Campus Sao

Cristévao. Apenas, um unico aluno nao respondeu (Grafico 6).

Grafico 6: Distribuicdo percentual das respostas dos estudantes que informaram
saber que o IFS/Campus Séao Cristévao desenvolve atividades referente a EA

= ao plantarmos mudas e os cuidados
com os animais

= “nas aulas de Biologia
“através da matéria de reflorestamento

“em visitas em areas...”

mN&o respondeu
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Fonte: Autora (2022).

Com base nas respostas apresentadas no grafico, nota-se a compreensao
dos estudantes em relacdo a diversidade de atividades as quais podem ser
abordadas a tematica ambiental, a qual necessariamente, ndo precisa ocorrer em
sala de aula convencional. Por sua vez, estes estudantes s&o privilegiados por
estarem matriculados num curso cuja matriz curricular estar atrelada ao EMI e a
EPT, possuir disciplinas especificas e diferenciadas cuja proposta de ensino precisa
contemplar o eixo tecnolégico referente aos recursos naturais.

Conforme consulta ao PPC do curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao
Ensino Médio em Agropecuaria (2018), as diversas estratégias metodoldgicas a
serem desenvolvidas pelos docentes devem ter como principios a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a flexibilizacdo e a valorizacdo das
experiéncias extraescolares dos alunos, vinculando-as aos saberes académicos, ao
trabalho e as praticas sociais. Ainda, ressalta que as atividades educativas
assegurem a integracao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, ndo havendo
margens explicitamente para a formagcéo ambiental dos estudantes como se achava
que fosse ser visualizada.

Por fim, fica aqui a reflexdo sobre a resposta dos sete estudantes que
indicaram “ndo saber” se existe atividades de EA no instituto. Sera por que nao ha
conexdes de praticas educativas com a interdisciplinaridade e contextualizagcdo ao
se tratar das questdes ambientais? Ou os estudantes ndo conseguem associar as
atividades realizadas pelos docentes em seu cotidiano como tematicas ambientais
e/ou apenas considerem quando eventos pontuais ocorrem?

Logo, por meio das observag¢des durante a intervencdo pedagogica realizada
percebeu-se que as atividades caso ocorram sdo pontuais, isoladas e fragmentadas
do todo, ndo havendo um trabalho coeso e unificado entre as disciplinas e os
docentes para além da sala de aula com énfase a formagdo ambiental dos
estudantes ao longo do ano letivo.

Ao serem questionados se “Seus professores relacionam os assuntos
ministrados em sala de aula com os problemas ambientais, atuais/locais? Se sim,

em quais disciplinas?”
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Dos 14 participantes, 43% citou “as vezes”, 50% afirmou “frequentemente” e
7% inferiu “ndo soube responder” (Grafico 7). Por esse resultado constata-se que os
docentes ‘frequentemente” associam os conteudos ministrados com as questdes

ambientais, contemplando a contextualizagao.

Grafico 7: Percentual das respostas dos estudantes quando questionados se seus
professores relacionam os assuntos ministrados em sala de aula com os problemas
ambientais, atuais/locais?

H as vezes
= frequentemente
m N&o soube responder

Fonte: Autora (2022).

Entretanto, um numero considerado representado por seis alunos destacou
que apenas “as vezes”. Esse dado amostral pode explicar o resultado da pergunta
anterior quando alguns estudantes nao souberam informar se o IFS desenvolve
atividades de EA e quais tipos. Nessa perspectiva, pode-se deduzir que em quase
proporgdes igualitarias, parte dos docentes atrelam os conteudos a tematicas
ambientais em suas praxis independente de eventos pedagdgicos e outra parte néo,
o que fez os discentes afirmar ndo existir atividades com viés ambiental.

No quesito, “Se sim, e em quais disciplinas os professores associam os
conteudos ministrados em sala de aula?”.

Também, para esta questdo, orientou-se aos alunos indicar mais de um
componente curricular. Dentre as disciplinas citadas destacam: Biologia, Sociologia

e Producgao vegetal ambas com 23%, cada e Geografia (19%), (Grafico 8).
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Grafico 8: Percentual de frequéncia das disciplinas citadas pelos estudantes em que
seus professores estabelecem contextualizacdo com a EA

m Biologia
® Portugués
Inglés
Sociologia
® Produgdo Vegetal

m Geografia

m Em todas

Fonte: Autora (2022).

As disciplinas em destaque podem ter sido as mais citadas pelos estudantes
por seus respectivos professores terem afinidades e/ou contextualizarem os
conteudos com as questdes ambientais, haja vista que assuntos de tais
componentes curriculares tém relagao direta e/ou indiretamente com a tematica em
questao. Todavia, isso nao impede que a EA seja abordada nas demais disciplinas,
inclusive, da area técnica profissional, onde apenas uma unica disciplina foi
mencionada.

Como ja citado ao longo das discussbes aqui apresentada, a EA ¢é
considerada um TCT podendo ser abordada por quaisquer disciplinas, mas
preferencialmente, contextualizada, intradisciplinar, transdisciplinar e interdisciplinar
contribuindo para minimizar a fragmentagdo do saber ao tempo em que busca
compreender os multiplos e complexos elementos da realidade que afetam a vida
em sociedade (BRASIL, 2019).

Ao se tratar do questionamento: “Vocé, enquanto estudante, ja participou de
aula pratica (aula de campo, visita técnica) no préprio instituto ou fora dele? Se sim,
0 que achou?”

Um expressivo numero de estudantes, em torno de 79% “afirmaram sim”, ao
contrario de apenas 21% que citaram “néo ter participado” em aulas praticas seja no
IFS ou fora dele (Grafico 9).
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Grafico 9: Dados percentuais das respostas dos alunos sobre a participacdo em
aulas praticas no Instituto ou fora dele

| Sim

mN3o

Fonte: Autora (2022).

Dentre as justificativas mencionadas por aqueles que afirmaram ter
participado de aulas nessa modalidade didatica, suas respostas foram agrupadas
com base na semelhanca das informagdes coletadas e estdo apresentadas no
Grafico 10.

Grafico 10: Distribuicdo percentual da categorizagao das respostas dos estudantes
guando questionados da participagdo em aulas praticas no Instituto ou ndo

W Interessante e importante
= Achei legal
m Otimo

Massa

Fonte: Autora (2022).

A partir dos dados apresentados, infere-se que tal estratégia de ensino

satisfaz as expectativas pedagogicas dos aprendizes, pois todos deram respostas
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satisfatorias como “interessante e importante” (27%), “achei legal” (18%), “6timo’
(37%) e “massa” (18%), totalizando 100% de aprovacgéo dos envolvidos.

Por vez, ambos os professores colaboradores deste estudo afirmaram adotar
em suas praxis, vez ou outra, tal modalidade didatica. Nesse sentido, pode-se
deduzir que essa parcela amostral de alunos pesquisados pode ter participado de
aulas praticas promovidas por estes profissionais. Logo, estas informagdes
corroboram por confirmar as respostas dadas pelos docentes, porém houve uma
contradicdo por parte de algumas respostas dos estudantes ao responderem né&o
saber se havia participado no IFS de alguma atividade com vistas a EA ou visitado
um ambiente de Mata Atlantica.

Diante da discussdo aqui apresentada, Silva et al (2009) argumenta que o
uso de metodologias praticas contribui no processo de constru¢do do conhecimento.
Faz-se importante que os educadores busquem estratégias que mudem a realidade
da aprendizagem dos alunos, uma vez que o0 papel da escola se constitui em
preparar o aluno para diversas situacées da vida fazendo-se necessaria a utilizagao
de diferentes métodos para um melhor desempenho do processo de ensino
aprendizagem, interligando os conteudos abordados em sala de aula as vivéncias
dos aprendizes.

Por fim, a ultima pergunta deste questionario objetivou saber dos estudantes
sobre “a importdncia da EA para a sua formacdo enquanto futuro profissional
técnico”.

Diante das respostas analisadas constatou-se que os discentes reconhecem
a relevancia desta para com a sua atuacdo profissional, apenas 02 alunos néao
souberam responder.

A seguir, segue respostas dadas por eles e agrupadas conforme semelhanga

das justificativas. Sao elas:

“é muito importante pois como técnico minhas ag¢des tém grande impacto no meio ambiente,
entdo eu devo ser responsavel pelas minhas acées” (A. 7)

“é importante porque forma cidaddos mais participativos em assuntos relacionados as
questbes de responsabilidade socioambiental” (A. 5 e 6)

“de extrema importancia porque o curso de Agropecuaria esta completamente envolvido com
0 meio ambiente” (A. 3 e 11)
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“o conhecimento sobre o assunto tornara o técnico ainda mais profissional, além de ser uma
disciplina de extrema importancia social” (A. 1)

‘para sabermos da importancia de cuidarmos do meio ambiente, preservar e recuperar areas
degradadas” (A. 2, 8, 10, 12, 13,9)

Apesar de nao estar bem definido no PPC do curso a formagéo para a EA,
estes jovens estudantes demonstram uma postura responsavel e consciente de suas
agdes enquanto futuros técnicos do servigo agropecuario.

No entanto, tais respostas satisfazem em parte as premissas estabelecidas
no presente PPC do curso ao inferir que a organizacdo dos componentes
curriculares deve articular o equilibrio entre as varias areas do conhecimento para
garantir “uma formacgao cientifica”, “técnica” e “cidada para o mundo do trabalho”.
Também, o de posicionar o estudante como ser protagonista do processo educativo
comprometendo-se com a construgdo de valores, capacidade critica e a
consolidagdo em aprendizagens significativas buscando contemplar a sua formagéao
pessoal e profissional.

Ressalta-se apenas um direcionamento na proposta pedagodgica do curso
uma atencdo para o ensino referente a EA e formacdo socioambiental
proporcionando processos educacionais mais sustentaveis.

Nessa perspectiva, a formagado integrada nao deve se limitar a uma
articulagao entre o ensino médio e educagao profissional, mas buscar recuperar a
concepcao de educacgao politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria
(CIAVATTA, 2014).

4.3 APLICAGAO DO PRODUTO

A aplicacdo da SD ocorreu mediante a intervengao pedagogica, conforme

(Quadro 3) onde consta um resumo das etapas e desenvolvimento das atividades.
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Quadro 3: Resumo da Sequéncia Didatica desenvolvida nesta pesquisa

ENCONTROS / DISCIPLINA / OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIAS RECURSOS
DATA TEMPO
ESTIMADO
01 Biologia -Compreender a | -Educacéo -Apresentagéo da | -Computador;
2 aulas, cada importancia da | Ambiental e | proposta aos alunos; | -Datashow;
EDUCACAO uma, 50 Educacao Sustentabilidade. - Aplicacéao de | -Material
AMBIENTAL minutos. Ambiental; termos de | impresso
- Reconhecer a assentimento, (questionarios);
23/11/2022 relacao entre consentimento e
ambiente e questionario inicial
sociedade; aos estudantes;
-Informar-se sobre -Aula expositiva
a importancia de dialogada com
Unidades de apresentagao de
Conservagao. slides.
-Instrugdes aos
alunos sobre as
aulas praticas (aulas
de campo)
02 Biologia -Compreender os | -Conceitos basicos -Material
2 aulas, cada principais conceitos | da Ecologia; -Aula Pratica: impresso
CONCEITOS uma, 50 da Ecologia; -Relagbes Aula de Campo / (roteiro de aula
FUNDAMENTAIS minutos -Analisar interagdes | ecologicas; IFS Campus Sao | pratica)
DA ECOLOGIA ecoldgicas no | -Dinémica Cristévao - Pranchetas;
cotidiano; populacional; -Canetas;
-Relacionar o | -Bioma Mata -Lupas de
07/12/2022 conteudo de | Atlantica e ma&o;
Ecologia a crise | importancia da - Smartphone
ambiental; biodiversidade  da
-Informar-se sobre | sua fauna e flora na
a importancia do | manutencado da vida
bioma Mata | no planeta;
Atlantica e sua | -Ciclos
biodiversidade Biogeoquimicos;
flora, fauna e | -Ser humano e os
funga. impactos
ambientais.
03 Biologia -Conhecer a | -Preservagao -Material
3 aulas, cada Unidade de | ambiental e | -Aula Pratica: impresso
uma, 50 Conservagéo: Unidades de | Aula de Campo - | (roteiro de aula
UNIDADE DE minutos Floresta Nacional | Conservagéo; visita técnica a | pratica)
CONSERVACAO do Ibura; - Bioma Mata | Floresta Nacional do | - Pranchetas;
E BIOMA MATA -Informar-se sobre | Atlantica e sua | Ibura em Nossa | -Canetas;
" Unidades de | biodiversidade; Senhora do Socorro- | -Lupas de
ATLANTICA Conservagado e sua | -Conceitos de | SE mao;
importancia na | “hotspot” - Smartphone.
14/12/2022 preservagado de
recursos naturais;
-Reconhecer a
relevancia da
biodiversidade
bioma mata
atlantica;
-Proceder no
ambito profissional
com ética
ambiental;
04 Biologia - Avaliar a| - Percepgéo | -Dinamica de grupo.
2 aulas, cada percepgéo Ambiental dos | Os alunos foram | -Material
ARVORE DE uma, 50 ambiental dos | estudantes em | orientados a reunir- | impresso;
PROBLEMAS minutos. estudantes a partir | relagao aos | se em grupos e criar | -Smartphone;
das atividades | problemas uma arvore de | - Computador;
21/12/2022 realizadas, com o | ambientais e as | problemas onde deve | - Datashow;
fito de fazé-los | relagbes de causas | constar um problema | - Caixa de
refletir sobre a | e efeitos. ambiental e as | som; -
importancia da relagdes de causas e | Cartolinas;
preservagao efeitos. Depois, cada | - Lapis de cor;
ambiental dos grupo deve | - Hidrocor;
recursos naturais, apresentar sua | - Bloco de
bem como Ilhes arvore para a turma, | notas adesivas
oportunizar a através da escolha | (post-it).
capacidade do de um
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pensamento critico. orador/representante.
Em seguida a
pesquisadora fara
um fechando da
atividade ressaltando
a importancia da EA
e o0 ensino da

Educacao

Profissional e
Tecnoldgica, bem
como fara a
aplicagéao do

questionario final.

Fonte: Autora (2022).

Durante todas as etapas das atividades, buscou-se estimular o
posicionamento critico dos estudantes frente as situacdes cotidianas, a participacao,
o envolvimento destes no momento das praticas educativas visando contribuir com a
apropriacdo do conteudo apreendido e sua correta associagdo com o mundo do

trabalho e formacéo profissional.

4.3.1 PRIMEIRO ENCONTRO: Educagcao Ambiental e Sustentabilidade

No primeiro momento, realizou-se em sala de aula convencional uma aula
tedrica, a partir de uma explanagao oral (expositiva dialogada), com apresentagéo
em Power Point (Figura 4). A proposta era inicialmente investigar os conhecimentos
prévios dos aprendizes sobre a percepcao ambiental deles quanto ao meio ambiente

e a preservacgao dos recursos naturais, a exemplo do bioma Mata Atlantica.

Figura 4: Aula expositiva em sala de aula

Fonte: Autora (2022).
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Na ocasido, os discentes foram instigados a responder os seguintes
questionamentos: “Por que se preocupar com o Meio Ambiente?” “E por que estuda-
lo?” “O que entende por Educacdo Ambiental?”, “Meio Ambiente, vida pessoal e
profissional”, “O que é algo sustentavel?” “E como a gente pode ser sustentavel?”

“Vocé ja visitou uma area de Floresta Atlantica?”.

A proposta gerou entusiasmo na maioria dos alunos, uma vez que
oportunizou a participagdo na aula em conjunto com a pesquisadora. Essa
metodologia atendeu aos pressupostos idealizados por Paulo Freire (2003) na
medida em que ressaltou a importancia do uso de dialogos com os aprendizes ao
invés de uma “educacdo bancaria” em que os alunos sao apenas receptores de

informacoes.

Em conversa informal com os discentes, eles informaram n&o saber que o
campus no qual estudavam encontra-se em uma area de floresta de Mata Atlantica e
ficaram surpresos com essa informacgao. Consideraram relevante a importancia da
natureza para a sobrevivéncia dos seres vivos, 0 que serviu de base para abordar

assuntos e problematicas a partir da realidade local deles.

Muito embora, considerada para alguns estudiosos, uma metodologia
ultrapassada, a aula expositiva-dialogada mostrou-se eficaz e serviu para
sensibilizar inicialmente os estudantes sobre as questdes ambientais que os cercam,
bem como a importancia da preservacdo dos recursos naturais mostrando-se sua
significancia.

Para Madeira (2015) os efeitos positivos dessas aulas muitas vezes estao
associados a maneira como os docentes as executam: o entusiasmo, a alegria, a
disposigao, a criatividade e a inovacgao, por exemplo, sao fatores que influenciam e
podem melhorar a eficacia desse tipo de aula. Logo, esta estratégia metodoldgica,
quando planejada e executada adequadamente, pode contribuir para o ensino da
EA. No mais, esse primeiro contato serviu ainda para apresentar aos estudantes a
proposta de trabalho e instrui-los didaticamente para a realizacdo da proxima

atividade, a aula de campo.
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4.3.2 SEGUNDO ENCONTRO: Conceitos fundamentais da Ecologia

O segundo encontro ocorreu mediante aula pratica realizada no proprio
campus por meio de uma trilha ecolégica (Figura 5). A proposta foi promover
motivagcdo e expectativa nos estudantes, por se tratar de uma possibilidade de
vivenciarem uma nova experiéncia pratica, recreativa e incomum no cotidiano
escolar deles. Segundo relatos informais dos alunos, constatou-se a caréncia de
aulas praticas, o que dificulta na maioria das vezes o entendimento de determinados
conteudos ministrados por seus professores.

Figura 5: Estudantes do 3° ano do curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao

Ensino Médio em Agropecuaria realizando aula de campo no IFS/Campus Sao
Cristovao com a pesquisadora

Fonte: Autora (2022).

A aula de campo ocorreu no periodo da manha, cujo tempo estava estiado, o
que contribuiu para a realizagdo da atividade. Caso contrario, seria remarcada para
uma outra data. No decorrer da trilha (Figura 6), os alunos observaram a paisagem,
o clima, a vegetagao, o solo, fazendo registros fotograficos e possiveis anotagdes.
Alguns foram bastante participativos fazendo perguntas e prestando atengdo nas

explicacoes.
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Figura 6: Estudante do 3° ano do curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio em Agropecuaria fazendo as devidas observagcbes e registros das
informacdes no decorrer da trilha no IFS/Campus Sao Cristévao

—

Fonte: Autora (2022).

Diante do exposto, e de forma a contemplar o objetivo deste trabalho, a aula
de campo proporcionou a obtencdo de muitas informacdes sobre a natureza e seus
processos de formacao. Na atividade de campo, pode-se apreciar a diversidade de
cores, de formas, a floristica, a fauna e a funga da regido, assim como o canto de
passaros e outros sons que encontramos diretamente na natureza. Em
determinados trechos foi preciso parar e fazer as devidas intervengdes pedagdgicas,
haja vista a area de Mata Atlantica possuir pontos de atengdo decorrentes da

interferéncia humana local e adjacentes no IFS/Campus Sao Cristévao.

Entre os problemas ambientais observados ao longo da trilha podemos citar o

desmatamento e a erosao do solo (Figura 7).

Figura 7: Desmatamento e intemperismo do solo
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Fonte: Autora (2022).

Sendo assim, nota-se que a area em estudo demonstra, em certos trechos,
sinais de degradacdo ambiental. Além disso, a auséncia de vegetagdao compromete
a fixacdo do solo, sendo lixiviado com a chuva, o que acarreta em perda de

importantes minerais e o deixa exposto ao intemperismo.

Com base na Figura 8, observou-se em determinados trechos da trilha em

que a mata é aberta devido ao desmatamento e a extragao ilegal de madeira.

Figura 8: Corte ilegal de madeira em area de Mata Atlantica do IFS/Campus Sao
Cristévao

Fonte: Autora (2022).

Tal problema é agravante, pois a retirada da cobertura vegetal contribui para
intensificar a perda da biodiversidade. Consoante a Gomes, Santana e Ribeiro
(2006), deve-se considerar os efeitos indiretos da manutengdo da biodiversidade,
como o sequestro de carbono, a produgédo de oxigénio e, para o nordeste o mais
importante, a protegcao dos recursos hidricos. Sobre isso, de acordo com base de
dados do IBAMA (Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais

Renovaveis),

As florestas e demais ecossistemas que compdem a Mata Atlantica sédo
responsaveis pela producéo, regulacdo e abastecimento de agua; regulacao
e equilibrio climaticos; protecdo de encostas e atenuagdo de desastres;
fertilidade e protegao do solo; producédo de alimentos, madeira, fibras, dleos
e remédios; além de proporcionar paisagens cénicas e preservar um
patriménio histdrico e cultural imenso (IBAMA, 2018, p. 04).
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Atualmente, a Mata Atlantica abrange cerca de 15% do territério nacional, em
17 estados. Hoje, restam apenas 12,4% da floresta que existia originalmente
(FUNDACAO SOS MATA ATLANTICA). O respectivo bioma sofre impactos
ambientais em quase toda a sua extensao territorial. A maioria dela € decorrente da
acao antropica, principalmente pelo desmatamento e por diversas maneiras como,
aumento da urbanizagdo, queimadas, expansao agropecuaria, exploragdo de
recursos naturais, nas quais geralmente se incluem a necessidade de explorar as
florestas para fins econémicos (WEBER et al., 2021). Ainda, tais autores informam
que tal problematica tem reflexos negativos, porque afeta toda a triade da

sustentabilidade: ambiental, social e econdmico.

E mister saber que em Sergipe, apesar de ser o menor estado em extens&o
territorial, com pouco menos 22 mil km? a Mata Atlantica também sofre impactos
ambientais, e sua ocupacéao territorial levou a perda de grande parte de seu
patrimbnio natural, e diversas atividades econémicas foram, e ainda sao, baseadas
na coleta de recursos naturais sem nenhum tipo de manejo, gerando pressao na
biodiversidade (VASCONCELOS et al, 2013). Os autores destacam ainda que,
frente a este conflito, sdo necessarias medidas que garantam a perenidade dos
recursos a fim de assegurar boas condicbes de vida para atual e as geracdes

futuras.

Nesse sentido, salientamos a preservacdo dessa area verde, uma vez que
Sergipe nas ultimas décadas sofreu uma redugédo da Mata Atlantica. Por isso, alguns
remanescentes desse bioma no estado encontram-se protegidos em éareas de
preservacdo ambiental. Entre eles podemos citar: a Floresta Nacional do lbura
(Nossa Senhora do Socorro), Area de Protecdo Ambiental Morro do Urubu (Aracaju),
Parque Nacional Serra de ltabaiana (Areia Branca), Area de Relevante Interesse
Ecoldgico Mata do Cip6 (Siriri), Refugio de Vida Silvestre Mata do Junco (Capela),
Area de Protecdo Ambiental Mata do Castro (Santa Luzia do Itanhy). Esta altima, por
sua vez, de acordo com os estudos de Landim et al. (2015), foi considerada o maior
remanescente de Mata Atlantica do estado, com uma area de aproximadamente

1000 ha com um total de 324 espécies encontradas da composicgao floristica local.
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Outro tépico pontuado com os alunos foi a presenca de certos residuos
sélidos descartados em locais inadequados ao longo da trilha e imediagdes do

centro académico, conforme Figura 9.

Figura 9: Descarte de residuos solidos visualizados durante a trilha ecolégica

Fonte: Autora (2022).

Em conversa informal entre a coordenacéao pedagogica e um dos professores
de Biologia, confirmou-se que o campus em questdo desenvolve agbes educativas
com vistas a EA, o que contempla as diretrizes para a formagdo humana integrada
dos estudantes e o Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Agropecuaria, que tem como eixo tecnolégico “os recursos naturais”.
Entretanto, ainda s&o agdes pontuais, o que requer talvez um trabalho permanente e

duradouro.

A implantacao da coleta seletiva dos residuos podia ser uma acéo educativa a
ser implantada com o objetivo de potencializar o descarte adequado dos residuos
locais, uma vez que se constatou a presenga de vasos coletores, porém, de maneira

inadequada.

Também, discutiu-se, ainda, acerca da presenca de determinadas espécies
de plantas invasoras ou exéticas, o que pode comprometer com a perda da
biodiversidade nativa local, como as plantas frutiferas (goiabeira, mangueira e
cajueiro), algumas plantas ocorrentes do cerrado e, com destaque para a espécie
Elaeis guineenses, planta conhecida popularmente como dendezeiro, como se

verifica na Figura 10.
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Figura 10: Elaeis guineenses (espécie invasora)

Fonte: Autora (2022).

O dendezeiro (Elaeis guineensis) € uma palmeira pertencente a familia
Arecaceae. Especula-se que, em conformidade com Homma (2016) as primeiras
sementes de dendé foram trazidas para o territério brasileiro em 1500 pelos
escravizados. No entanto, ainda conforme o autor, somente em meados do século
XX o dendé comecou a ser cultivado e estudado. Recentemente, o 6leo de dendé
passou a ser utilizado por diversos setores: farmacéutico, quimico, metalurgico e
com grande destaque no setor de combustiveis, além de ser, segundo Borges,

Collicchio e Campos (2016) historicamente empregado no ramo alimenticio.

Apesar de ndo ser uma planta nativa da Mata Atlantica, percebeu-se que tal
espécie adaptou-se muito bem ao local, inclusive, em determinados trechos da trilha
constatou-se o que se chama de “efeito de borda”. Entretanto, essa propagacao é
preocupante, uma vez que as invasodes bioldgicas pelas plantas invasoras sdo a 52
principal causa de perda de biodiversidade, conforme o IPBES (2019). Além disso,
de acordo com Alonso (2014) as invasdées podem exercer uma forte pressao sobre
0s ecossistemas naturais ameacando, assim, a biodiversidade e provocando
enormes impactos negativos, tanto em nivel econémico, ecoldgico e social, como na

prépria saude humana.

Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de um estudo de impacto
ambiental com o fito de investigar possiveis perdas da biodiversidade da mata nativa
em detrimento de uma possivel propagacdo da referida espécie anteriormente

referenciada. Também, a atividade serviu para os aprendizes observarem a
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biodiversidade local na area em estudo como: a diversidade floristica, a presenca de
algumas espécies de fungos (Figura 11) — importantes seres decompositores e
ciclagem de nutrientes, alguns artrépodes — como: cupins, besouros, formigas
(Figura 12) e um louva a deus (Figura 13), o que chamou a atengdo dos aprendizes

e estimulou a curiosidades deles pela diversidade de vida, formas e cores.

Figura 11: Espécies de fungos Figura 12: Formigueiro
encontrados ao longo da trilha e —
ecoldgica

5]

Figura 13: Louva a deus

Fonte: Autora (2022).

Em resumo, essas observagdes foram uteis por complementar os conteudos
ministrados pelo professor em sala de aula, na disciplina Biologia, mediante os quais
se estabeleceu uma intrinseca relacdo com as questdes ambientais e o ensino da
EA, Ecologia e areas afins. Todavia, como se observou perda da biodiversidade
nativa na area decorrente da interferéncia humana, direta ou indiretamente, os

alunos tiveram a oportunidade de vivenciar esses aprendizados na pratica. Eles
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demonstraram entusiasmo e receptividade com as informagdes recebidas sendo, ao
final da atividade, questionados sobre os efeitos da consequéncia desses problemas

no meio ambiente e na area em questao.

Conforme Silva et al. (2019), aulas ao ar livre, por meio de aulas de campo
e/ou visitas técnicas, ttm como objetivo auxiliar o estudante na compreensao de
como a teoria observada em sala de aula se relaciona com a pratica, vivenciando a
realidade local, e como os fatores ambientais, sociais e econbmicos interagem em
diferentes contextos, bem como a conexdo de seres humanos em ambientes

naturais e a promoc¢ao de processos educacionais sustentaveis.

Na perspectiva de Krasilchik (2004) um professor pode expor os conteudos
por meio de uma aula expositiva, e esta pode ser uma experiéncia informativa,
divertida e estimulante, dependendo da forma como ocorra o preparo da aula. Por
outro lado, em alguns casos é cansativa e pouco contribui para a formagédo dos
alunos. Uma saida da escola ou trabalho de campo, também chamadas de visitas,
passeios e excursdes, podem ser inseridas no curriculo escolar. Essa atividade é
mais flexivel, por trabalhar o conteudo e acontecer em ambiente extraclasse da

instituicdo educacional, segundo Krasilchik (2004), Morais e Paiva (2009).

Com a aula de campo aplicada na disciplina Biologia, para o ensino da EA na
EPT, constatou-se a contribuicdo para a aprendizagem dos alunos em contato direto
com a natureza e ressignificacdo de saberes cientificos. Ferreira e Pasa (2015)
corroboram com isso quando afirmam que ela permite aos estudantes visualizarem
as espécies floristicas no proprio habitat, além do conteudo exposto no livro,
atuando também como um local onde eles podem observar e estudar “in loco’,

proporcionando, assim, um aprendizado satisfatorio e significativo.

De acordo com Moreira (2006), buscar a aprendizagem significativa deve ser
o foco do processo educacional. Adotar novas metodologias de ensino para alcangar
esse objetivo é primordial no ambiente escolar. Sendo assim, considera-se
importante o uso de metodologias que estabelecam um elo de comunicagéo entre o
conhecimento adquirido em sala de aula com aqueles adquiridos através da
observagdo do ambiente natural ou da pratica realizada em campo, abordando o

cotidiano e a realidade dos aprendizes.
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Ferreira e Pasa (2015) ressaltam que as aulas de campo sao uma ferramenta
muito eficaz no processo de ensino-aprendizagem, dando oportunidade para que os
discentes pensem e argumentem sobre os fendmenos, incentivando-os no
desenvolvimento de aspectos relacionados a criatividade e a criticidade para a

compreensao da sua realidade.

A atividade realizada atende, ainda, aos pressupostos de Dias (1991), o qual
sugere que o ensino da EA precisa vincular os processos educativos com a
realidade, isto &, as atividades didaticas devem ser estruturadas em torno de
problemas concretos impostos a determinada comunidade. Também, este estudo
estar de acordo com Fonseca e Caldeira (2008) ao enfatizar que a aula de campo
permite o estudo de fendbmenos naturais em ambientes préximos aos alunos pela
facilidade e possibilidade deles possuirem experiéncia prévia com o objeto de

estudo.

4.3.3 TERCEIRO ENCONTRO: Unidade de Conservagdo e o bioma Mata

Atlantica

Este encontro ocorreu mediante visita técnica a uma Unidade de
Conservacao em nosso estado, a Floresta Nacional do Ibura (FLONA) em Nossa
Senhora do Socorro, Sergipe (Figura 14). De acordo com Silva e Souza (2014) a
respectiva area de protecdo ambiental tem grande importdncia no contexto

sergipano, principalmente, face aos recursos hidricos.

Figura 14: Centro administrativo da Floresta Nacional do Ibura em Nossa Senhora
do Socorro-SE onde os visitantes sdo recepcionados
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Fonte: Autora (2022).

A FLONA foi criada por meio do decreto, s/n° de 19 de setembro de 2005, e
atualmente, a area € administrada pelo Instituto Chico Mendes de Conservacéo da
Biodiversidade (ICMBio). Esta unidade de prote¢do ambiental tem como objetivos
promover o uso multiplo sustentavel dos seus recursos florestais, a manutengao de
banco de germoplasma in situ de espécies florestais nativas em formagdes de
floresta estacional semidecidual nos estagios médio e avangado de regeneragdo, em
associagdo com manguezais, a manutengao e a protegao dos recursos florestais e
da biodiversidade, a recuperacdo de areas degradadas e a pesquisa cientifica
(BRASIL, 2016).

Ainda, a FLONA possui riquezas naturais e culturais exuberantes com um
ecossistema que agrega mata, restinga, mangues e areas umidas. Ademais, esta
Unidade de conservagao (UC) é considerada um dos 25 hotspots mundiais do bioma
Mata Atlantica e possui um sitio arqueolégico em seu entorno, especificamente, nas
imediagdes do municipio de Laranjeiras.

Nessa perspectiva, de acordo com Silva e Souza (2014) as UC séo
estabelecidas pelo Sistema Nacional de Unidades de Conservagéo (SNUC), cujas
paisagens naturais estdo envolvidas por ambientes fortemente antropizados e em
varios estados brasileiros essas paisagens vém sendo caracterizadas por
fragmentos florestais os quais nem sempre cumprem as finalidades ecoldgicas.

Sendo assim, esta atividade serviu para potencializar o ensino da EA
referente as atividades pedagodgicas ja realizadas com os estudantes nos dois
primeiros encontros da SD. Diante disso, o objetivo geral desta aula foi oportunizar
aos aprendizes a compreensdo acerca da importancia de uma Unidade de
Conservagao reconhecendo a relevancia do bioma a ser tratado neste estudo com
vistas a atuagao no ambito profissional com ética ambiental.

Ao chegarmos na referida UC, fomos recepcionados pelo funcionario do
ICMBio que em seguida proferiu uma palestra a todos os visitantes (Figura 15).
Antes de realizarmos o percurso da trilha, os estudantes foram orientados que ao
longo da caminhada ecoldgica fizessem anotacgdes, registros fotograficos e/ou

filmagens referente aos conteludos abordados na aula.
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Figura 15: Palestra proferida por funcionario do ICMBio aos visitantes do
IFS/Campus Sao Cristovao

Fonte: Autora (2022).

Ao longo da caminhada ecoldgica, alguns assuntos foram abordados em
conjunto com os professores e o funcionario do ICMBIio, a saber: importancia das
unidades de conservagao, relevancia do bioma Mata Atlantica e sua biodiversidade
(flora, fauna e funga), conceitos de “hotspot’, impactos ambientais, solo, hidrografia,
espécies exodticas, clima, patriménio histdrico, dentre outros, levando-se sempre em
consideragao a contextualizagdo e a interdisciplinaridade conforme a proposta
pedagogica.

Desta forma, pretendeu-se atender aos principios da formacdo humana
integrada no Ensino Médio Integral na EPT, sendo a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade consideradas por Araujo e Frigotto (2015) como principios
norteadores para a elaboragao de um curriculo integrado.

Dentre os assuntos supracitados, os impactos ambientais foram bastante
enfatizados pela equipe pedagdgica aos alunos, principalmente, no que tange a
protecao da cobertura vegetal para a manutengao dos recursos hidricos. De acordo
com Vasconcelos, Oliveira e Farias (2013) a FLONA do Ibura conta com nascentes
originarias de um importante lencgol freatico, o “aquifero Sapucari” situado em seu

subsolo.

Ainda de acordo com Silva e Souza (2014) esse recurso € explorado pela
Companhia de Saneamento de Sergipe (DESO) e pela prefeitura Municipal de

Nossa Senhora do Socorro para a captagdo de agua, cujos pogos servem para o
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abastecimento de agua da regido metropolitana de Aracaju e Nossa Senhora do
Socorro. As autoras ainda chamam a atencéo para a relevancia da conservacao dos
fragmentos de Mata Atlantica, uma vez que a captacdo de agua potavel em
ambientes fortemente antropizados esta cada vez mais dificil.

Portanto, esta atividade pratica foi de suma importancia, pois oportunizou aos
docentes e alunos uma atividade pedagdgica diferente do seu cotidiano. Conforme o
registro de observagdes da pesquisadora ao longo da trilha ecologica percebeu-se
que os alunos se mostraram bastante entusiasmados, alegres e motivados com a
modalidade didatica adotada.

Esse fato pode ser justificado porque a aula ao ar livre propiciou,
principalmente, aos estudantes um contato direto com a natureza, possibilitando a
estes uma associagao de conteudos tedricos e praticos, como a observacdo das
nascentes do respectivo lencol freatico e captagdo da agua pela empresa

responsavel pelo servigo de abastecimento de agua local (Figuras 16 e 17).

s do lencol freatico no lbura

Figura 16: Uma das nascente

Figura 17: Alunos observando como a agua € captada pela companhia de
Saneamento de Sergipe

Fonte: Autora (2022).
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Conforme Tilbury (2011) ressalta que as aulas e experiéncias ao ar livre sdo
importantes para entender a sustentabilidade e promover o aprendizado ativo.
Viveiro e Diniz (2009) defendem que o ensino da EA por meio de aulas de campo,
aulas praticas, colocam os educandos em contato direto com a natureza, o que
favorece a sensibilizagao acerca dos problemas ambientais.

Além disso, convém complementar que os aprendizes tiveram a oportunidade
em contemplar a biodiversidade da area visitada e a diversidade de vida, cores e
formas, bem como tomar ciéncia acerca da preservacédo das matas e dos solos para
a manutencao dos mananciais hidricos.

Sendo assim, versa-se sobre a Floresta Nacional do Ibura como uma
importante UC para aulas de Educagcdao Ambiental e pesquisas cientificas como
consta em diversos trabalhos ja realizados na referida area de protegdo ambiental,
(SILVA; PINTO; GOMES, 2008), (VASCONCELOS; OLIVEIRA; FARIAS, 2013),
(SILVA; SOUZA, 2014) e (VASCONCELOS; NERY, 2013).

Ao final da trilha, houve um momento para a socializagéo e interagao entre os
envolvidos, sendo oferecido a todos os participantes, um lanche como uma forma de
confraternizagdo e descontragdo, bem como uma pausa para um registro final da
nossa visita a FLONA do Ibura (Figura 18). Afinal, os ambientes naturais sdo 6timas

opc¢oes para atividades voltadas ao ecoturismo e o bem-estar emocional e social.

Figura 18: Registro de visita a Floresta Nacional do |bura

Fonte: Autora (2022).
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4.3.4 QUARTO ENCONTRO: Arvore de Problemas

Neste ultimo encontro, a aula ocorreu em sala de aula convencional e se
iniciou por meio de uma apresentacdo em PowerPoint de registros fotograficos das
atividades ja realizadas até entdo com os estudantes. Posteriormente, a turma foi
organizada em trés grupos, com cinco participantes cada e escolheu-se a estratégia
metodoldgica, Arvore de Problemas, para o prosseguimento da aula.

Em seguida, a mestranda explicou a dindmica a ser realizada (Figura 19) e
entregou a cada grupo um kit pedagdgico (cartolina, hidrocor, post-it) para a

realizacdo da atividade supracitada.

Figura 19: Mestranda explicando aos alunos a atividade referente a dinamica,
Arvore de Problemas

Fonte: Autora (2022).

Para tal, orientou-se a cada grupo eleger uma problematica ambiental e na
cartolina desenhar uma arvore sinalizando o problema (tronco) e suas possiveis
causas (raizes) e efeitos (galhos). Também, recomendou-se a cada grupo, escolher

um orador para apresentar a sua arvore aos demais colegas de classe.
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Com base nas observagdes da pesquisadora durante a aplicagdo da proposta
pedagogica percebeu-se que os discentes se mostraram bem receptivos com a
atividade sugerida havendo uma boa interagdo entre os mesmos e nao houve
nenhuma intercorréncia. Dessa maneira, constatou-se que atividades nesta
modalidade didatica na respectiva turma, foram adequadas para promover o
processo de ensino aprendizagem e a socializagao entre os estudantes.

Nesse sentido, faz-se importante discutir o uso de estratégias metodoldgicas
diversificadas por docentes e a reflexdo destas em suas praxis pedagdgicas no
Ensino Médio Integral cujas praticas devem ser focadas visando contemplar a
formagdo humana integrada. Outrossim, Araujo e Frigotto (2015) explica que no
Ensino Médio Integrado (EMI), a ideia de integracdo deve estar focada na
necessidade de desenvolver nas pessoas a ampliagdo de sua capacidade de
compreensao de sua realidade e da relagdo desta com a totalidade social
contemplando a formagéo ampla dos individuos.

Apos o tempo estipulado para a conclusao do trabalho, em torno de 20 min,
realizou-se a apresentagao das respectivas arvores de problemas (Figura 20).

Figura 20: Arvores de Problemas elaboradas pelos estudantes

Arvore C (azul)

Arvore A (rosa) Arvore B (verde)

Fonte: Autora (2022).

Dentre os problemas citados pelos estudantes destacam-se, “desmatamento
(dois grupos) e “buraco na camada de 0z6nio” (um grupo) os quais, causas e efeitos

encontra-se resumidos no quadro 4. Entretanto, a escolha pelos problemas nao teve
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influéncia por parte da pesquisadora e os dois grupos que optaram pelo mesmo
problema podem ter sido motivados pelas aulas praticas ocorridas tanto no

IFS/Campus Sao Cristovao quanto na FLONA do Ibura.

Quadro 4: Resumo das Arvores de Problemas elaboradas pelos estudantes

ARVORES PROBLEMAS CAUSAS EFEITOS
expansao urbana, perda da flora,
extingao de madeira, desequilibrio ambiental,
Arvore A (rosa) Desmatamento mineracgdo, agricultura e perda da fauna,
queimadas espécies em extingdo e
aquecimento global.
exploragédo de madeira, poluicdo atmosférica,
urbanizagao, agdes do degradacdo, perda da
Arvore B (verde) Desmatamento ser humano e atividades biodiversidade, alteracdes
agropecuarias. climaticas, aterramento de rios
e lagos, aquecimento global.
aumento na criagao de aumento na temperatura,
gado, emissdo excessiva | surgimento de novas doencas,
Arvore C (azul) Buraco na camada de | ge carbono, aumento no aumento do nivel do mar,
0zonio numero de industrias e extingdo de espécies,
emissao de derretimento das geleiras e
clorofluorcarbono. doencas da pele (cancer).

Fonte: Autora (2022).

Posteriormente, a apresentacdo dos estudantes e suas arvores de problemas,
a mestranda aproveitou a ocasido para discutir os problemas abordados por eles,
suas causas, consequéncias e os instigou sobre as possiveis solugdes. Em seguida,
fez-se um encerramento ressaltando a importancia da preservacao dos recursos
naturais e o ensino da EA e a EPT.

Assim, aplicou-se o questionario final aos estudantes (Apéndice C) para
mensurar a avaliacido destes sobre as atividades realizadas durante a intervencéao
pedagogica. Também, o encontro foi finalizado por meio de uma confraternizagao,

uma vez que a aula ocorreu na semana dos festejos natalinos (Figura 21).
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Figura 21: Encerramento das atividades com os participantes envolvidos na
pesquisa

Fonte: Autora (2022).

4.4 ANALISE DO QUESTIONARIO FINAL ESTUDANTES

Nesta secdo serdo apresentados os resultados obtidos a partir das analises
dos questionarios finais (Apéndice C), composto por dez perguntas, sendo estas
também divididas em dois tépicos: A (Educagcdo Ambiental/Cidadania), com trés
questdes e B (Educagdo Ambiental e o contexto escolar e profissional) com sete
perguntas. Por vez, aplicou-se o questionario apés a realizagdo da ultima
intervengao pedagdgica e ao todo 15 estudantes responderam tal instrumental.

Quando questionados se “A sua visdo em relacdo ao meio ambiente é a
mesma apoés participar desta SD? Explique.”

Constatou-se que a maioria, em torno de 93% dos respondentes, o
equivalente a 14 estudantes dizem ter tido uma outra percepcdo para com o meio
ambiente, ndo sendo mais a mesma apos a SD.

Pelas justificativas dadas pelos discentes conforme as unidades de contexto
descritas abaixo (Grafico 11) percebe-se que as atividades realizadas serviram para
sensibilizar os estudantes quanto a percepcao ambiental destes em relacdo ao meio
ambiente. As respostas foram bastante coerentes nas quais 36% dos alunos
assinalaram que ajudou a obter mais conhecimento, 22% disseram aprender a

cuidar mais do meio ambiente e 14% acusou saber mais sobre a importancia deste.
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Grafico 11: Percentual das justificativas dos estudantes sobre a percepgdo em
relacdo ao meio ambiente apds a aplicagéo da SD
m NZo justificou
m Aprendi muito em relag@o aos biomas
= Totalmente diferente agora
Obteve mais conhecimento
m Aprender a cuidar mais do meio

ambiente
m Essencial a sobrevivéncia humana

® Importancia do meio ambiente

Fonte: Autora (2022).

Ainda nesse sentido, ressalta-se aqui a importancia de que todo o trabalho
pedagogico seja guiado por um planejamento de modo a alcangar os objetivos
propostos no desenvolvimento das atividades escolares e aprendizagem dos alunos.
Para Zabala (2014) a SD pode ser uma opg¢ao metodoldégica por contribuir na
sistematizacdo e organizagdo pedagogica do trabalho docente viabilizando uma
melhor sistematizagao dos conteudos a serem abordados pelo professor.

A tratar da questao “Em que a EA contribui para a sua vida em sociedade?”

Nesta questdo, constatou-se que apenas dois alunos n&o souberam
responder e uma parcela consideravel dos estudantes em torno de 87%

compreende a importancia do ensino da EA no contexto social (Grafico 12).

Grafico 12: Distribuicdo percentual dos estudantes quando questionados em que a
EA contribui para a sua vida em sociedade?

m Preservar e ao cuidado com o meio
ambiente

®m Ter consciéncia dos atos

= Ser uma pessoa melhor

Garantia de um futuro melhor para
as geracdes vindouras

m N&o soube responder
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Fonte: Autora (2022).

Dentre as justificativas apresentadas conforme as unidades de contexto
categorizadas no grafico, destaca-se a percepg¢ao dos estudantes quanto ao cuidado
com o meio ambiente (47%), ter consciéncia dos atos (20%) e garantia de um futuro
melhor para as geragdes vindouras (7%), esses dados demonstram que os jovens
tém uma certa preocupagcdo com questdbes de ordens socioambientais e
responsabilidade social e ambiental.

Neste viés o0 ensino da EA deve ser abordado entre os jovens desde cedo para
que estes sejam multiplicadores de agdes responsaveis e ecologicamente corretas.

A questédo posterior referiu-se “A partir das aulas praticas (aulas de campo),
vocé se sente mais interessado em cuidar/conservar o meio ambiente?

Entre as respostas analisadas verificou-se que 87% dos alunos afirmaram

“sim”, (Grafico 13).

Grafico 13: Dados percentuais dos estudantes quando perguntados se a partir das
aulas praticas, aulas de campo, sentiu-se mais interessado em cuidar/conservar o
meio ambiente?

HSim

m N&o soube responder

= Nem mais € nem
menos do que ja era
interessada

Fonte: Autora (2022).

Esse resultado é bastante satisfatorio, haja vista a constatagdo de que a
realizagao de tais aulas permitiu atingir o objetivo geral deste estudo.

Desta maneira, deduz-se que praticas educativas pautadas em atividades
palpaveis, visiveis e em contato com a natureza podem contribuir para ressignificar
aprendizagens mais significativas e memoarias de longa duragédo. Conforme Santos e

Royer (2020) as aulas de campo sdo apontadas como uma metodologia eficaz, uma
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vez que podem estimular a participagdo de alunos, permitir a exploracdo de
conceitos abstratos e complementar assuntos ja discutidos ou incentivar estudos
posteriores.

A proxima questdo “Qual a sua opinido em relagdo as atividades
desenvolvidas sobre Educagdo Ambiental na disciplina Biologia a partir das aulas de
campo?

Dentre as opgdes assinaladas pelos respondentes ndo houve ninguém que
considerou as atividades inviaveis ou inapropriadas. Ao contrario, os 15 estudantes
consideraram que tais atividades foram importantes, 47% citou “muito bom”, 40%

afirmou “6timo” e 13% inferiu “bom” (gréfico 14).

Grafico 14: Dados percentuais dos estudantes que opinaram sobre as atividades
desenvolvidas sobre EA na disciplina Biologia a partir das aulas de campo

m Otimo
= Muito bom

Bom

Fonte: Autora (2022).

Para justificar as suas respostas foram dados os seguintes argumentos pelos

entrevistados:

“Aprendemos na pratica e nos aproxima do meio ambiente” (A. 05, 06, 12 e 15)
“Mudou o meu jeito de pensar” (A. 07)

“Achei divertida e conhecer outros lugares” (A. 11, 13 e 14)

“Ter conhecimento do assunto e conscientizagao” (A. 08 e 09)

“A cuidar do meio ambiente” (A. 02)

Nesta questdo, observa-se pelas justificativas acima dadas pelos alunos que
o ensino da EA nas aulas de Biologia por meio de aulas praticas foi relevante e
correspondeu as expectativas dos mesmos. Além disso, Anselmo et al. (2013) afirma
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que as aulas de campo constitui uma estratégia de ensino potencial para a
conscientizagao das atuais e futuras geragdes sobre preservagao ambiental.

A questao posterior questionou-se sobre “Para vocé, qual a importancia das
Unidades de Conservagao?

Do total de alunos questionados, inferiu que os estudantes reconheceram a
importancia de uma UC apéds visita técnica a FLONA do Ibura, conforme as
respostas categorizadas, Grafico 15. Dentre as respostas, 33% citaram “aprender a
preservar o meio ambiente” e 27% “aprender a conservar o meio ambiente”, 13%

‘importante para manter um ambiente que ndo seria aproveitado e/ou perdido.”

Grafico 15: Distribuicdo percentual referente a importdncia das Unidades de
Conservacgao por parte dos estudantes

m N3o soube responder:

= Aprender a preservar o
meio ambiente

= Aprender a conservar o
meio ambiente

Para termos uma vida
mais saudavel

= Para o homem nao sair
destruindo tudo

m Para termos um
ambiente mais limpo de
poluicdo

m Iimportante para manter
um ambiente que ndo
seria aproveitado e/ou
perdido

Fonte: Autora (2022).

Nessa perspectiva, conforme Vasconcelos et al. (2013) uma das estratégias
para a conservagao da biodiversidade € a criagdo de UC, cujo objetivo essencial &
adequar o desenvolvimento socioecondmico com a manutencdo da qualidade do
ambiente e do equilibrio ecoldgico, buscando a sustentabilidade e a geragao de
servicos ambientais. Os autores ainda argumentam que apesar das dificuldades

para a implantacdo e gestdo das Unidades de Conservagao em Sergipe, por
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exemplo, todas abrigam ecossistemas ameacgados, como restingas, manguezais e
fragmentos florestais de Mata Atlantica, o que reforga a importancia de medidas que
garantam sua protecdo, bem como estudos e pesquisas visando atender aos
objetivos propostos na legislagao.

No tocante a pergunta “Durante as aulas de campo nos lugares visitados
(IFS/Campus Sao Cristovao e Floresta Nacional do Ibura) vocé notou uma diferenca
nos ambientes? Justifique sua resposta.”

Entre as respostas analisadas, todos os alunos foram unanimes em concordar
haver diferencas em ambos os ambientes visitados e suas justificativas foram as

mais diversas como consta no Grafico 16.

Grafico 16: Porcentagem das justificativas dos estudantes quanto as diferengas
observadas por eles no remanescente de Mata Atlantica do IFS/Campus Séo
Cristévao e na Flona do Ibura

m A presenca humana pela
presenca de construgcSes
em ambos os lugares

m No |Ilbura, ha presenca de
regides de manguezal e
Mata Atlantica, no IFS a
terra € mais arenosa

A floresta do Ibura € melhor
preservada por ser uma
Unidade de Conservacdo,
mais cuidada e com maior
diversiade de seres seres
vivos

O clima e o solo.No IFS, a
mata & aberta e mais
quente; no lbura, a mata &
mais fechada cujo clima &
mais umido e ventilado

m A diversidade de vegetacao
e a presenca de espécies
invasoras em ambos os
lugares

Fonte: Autora (2022).

Assim, os alunos citaram haver diferencas em tais aspectos como a
interferéncia do homem no meio ambiente pela presenca de construgdes civis por
exemplo, regides de ecdotono no lbura (uma faixa de divisdo entre a regido de

mangue e a de Mata Atlantica), perceberam também que na FLONA do Ibura a mata
88



€ mais preservada por estar protegida numa Unidade de Conservagado. Outras
observacgdes notadas por eles e que merecem destaque diz respeito a percepgao
destes em relagédo ao clima, ao solo, bem como a diversidade de espécies vegetais,
inclusive, a presencga de espécies invasoras em ambos os ambientes.

Diferentemente do IFS/Campus Sao Cristbvdo em que a mata é aberta e
exposta a iluminagao solar por conta do desmatamento, no Ibura, o clima é mais
umido, ventilado e agradavel por apresentar uma mata mais fechada e a presenca
de arvores cujas copas tornam um clima com temperatura mais branda.

De acordo com Silva e Souza (2014) as paisagens de que configuram o
espaco da FLONA e seu entorno estdo inseridas no dominio de Mata Atlantica com
varias formacdes arboreas florestais, cujas fisionomias possuem as seguintes
caracteristicas: floresta ombrofila, densa com estrutura florestal e cobertura superior
continua, vegetacdo de mangue em diferentes estagios de regeneracéo,
associagdes secundarias, € comum também a presengca de serapilheira nas
manchas de florestas ombroéfila em diferentes estagios de regeneragao, essencial na
contencao de erosio laminar e linear.

Ainda, de acordo com os autores supracitados, a presenga de vegetacao
diminui os efeitos da chuva sobre o solo, evitando indices de erosdo laminar;
aumenta a porosidade do solo e a capacidade de infiltragdo de agua; além de
fornecer suporte para manutencio da biodiversidade.

Ao serem questionados “Como vocé avalia o aprendizado adquirido nas aulas
de campo a partir do bioma Mata atlantica? Justifique sua resposta.”

Por unanimidade, todos os alunos deram respostas positivas quanto a este
questionamento conforme dados apresentados no Grafico 17. Do total de alunos
questionados, 40% informaram “muito bom”, 33% citaram “6timo” e 27% apenas

aferiram “bom”.
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Grafico 17: Frequéncia percentual das respostas dadas pelos estudantes quando
questionados como avalia o aprendizado nas aulas de campo a partir do bioma Mata
Atlantica

m Otimo
= Muito bom

Bom

Fonte: Autora (2022).

A seguir, seguem justificativas cujas respostas foram assim categorizadas:

“Contribuiu para obter mais conhecimento sobre o assunto” (A. 4,5, 9, 11, 13)
“Aprender na pratica € sempre mais interessante” (A. 8)

“Observar a diversidade de plantas e animais” (A. 2 e 10)

“Um aprendizado que levarei para a vida” (A. 12)

“Quebra o esteredtipo de que o Nordeste é caatinga, adquire-se mais consciéncia
sobre o meio em que vivemos, sua fauna e flora” (A. 14)

“Aprendi a ver as coisas com outro olhar e a cuidar mais do meio ambiente” (A. 15)

“Porque eu percebi a real importancia do meio ambiente e a fungéo das matas” (A. 3)

Diante dos argumentos e dados apresentados, por exemplo, os mencionados
pelos alunos (2, 8, 10 e 12) convergem para afirmar a importancia de experiéncias
praticas no ensino da Biologia em ambientes naturais, cujos conteudos muitas vezes
sao de dificeis compreensao por parte dos estudantes por ser bastante abstratos.

A saber, Fonseca e Ramos (2018) destacam que o desinteresse pelo
conteudo da Botanica por exemplo, pelos estudantes esta associado ao excesso de
termos técnicos das disciplinas de ensino basico e a auséncia de contextualizagao
com o cotidiano dos discentes. Esse fato contribui negativamente para o

desconhecimento da importancia das plantas para o meio ambiente, uma vez que
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auxilia a intensificacdo da destruicdo da mata nativa ainda restante em nosso pais
(BUCKERIDGE, 2015).

Outrossim, as aulas de campo no bioma de Mata Atlantica vém contribuir por
potencializar a sensibilizacdo de pessoas mais conscientes para com a preservacao
dos recursos vegetais, sendo estes de suma importancia, pois garante a
manutengado do clima, solo, ciclo hidroldgico, a base das cadeias alimentares nos
ambientes terrestres, a diminuigdo do efeito estufa, dentre outros.

Quando questionados “Defina, em uma palavra, o que o bioma Mata Atlantica
representa para vocé apos as aulas de campo?

Do total de 15 alunos, oito destes (alunos 1, 2, 3, 5, 7, 8, 12, 15),

correspondendo a um percentual de 53% (Grafico 18) mencionou a palavra “Vida”.

Grafico 18: Frequéncia percentual referente as palavras mencionadas pelos
estudantes para indicar a importancia do Bioma Mata Atlantica

m Diversidade
mVida
Saude
N&o soube responder
H Lindo
H Beleza

B Importante

® Floresta tropical

Fonte: Autora (2022).

A palavra em destaque deve ter sido a mais citada pelos discentes por estes
terem compreendido de fato a relevancia do respectivo bioma para a sobrevivéncia
dos seres vivos, inclusive a nossa. Portanto, esse dado é satisfatério para o
resultado desta pesquisa porque contribuiu na sensibilizagdo ambiental destes
enquanto cidadaos e futuros profissionais do servigo agropecuario.

Ao se referir a questdo “Qual o seu olhar, enquanto profissional, em relagdo

ao meio ambiente apds as atividades da Sequéncia Didatica?”
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Entre os alunos pesquisados uma parcela consideravel dos aprendizes
inferiu: “devemos cuidar e preservar o meio ambiente, pois precisamos dele”, o

equivalente a um total de 46% (Grafico 19).

Grafico 19: Distribuicdo percentual das respostas dadas pelos estudantes sobre a
opinido deles acerca da atuacgao profissional e 0 meio ambiente apds a intervengao
pedagdgica

m N&o respondeu

m Achei necessario

Que devemos cuidar e preservar o0 meio
ambiente, pois precisamos dele

Que eu tenho o dever de mostrar como
preservar o meio ambiente

®m Nao souberam responder

m Acho que todas as atividades devem levar em
consideragao o impacto ambiental antes de
serem executadas

m Ser mais consciente sobre minhas agoes e as
das pessoas ao meu redor

Fonte: Autora (2022).

Nesse sentido, pode-se deduzir que as atividades ora aplicadas serviram para
ampliar a formagao integral desses alunos para além da sala de aula, bem como
para a sua formagao profissional enquanto futuros técnicos agricolas.

Dessa maneira, espera-se que suas praticas profissionais, se possivel, sejam
mediadas pelo rigor da sustentabilidade ambiental dissociadas da alienagédo entre
trabalho e natureza ao contrario do que €& preconizado no atual sistema de
desenvolvimento econbémico.

Concordando com Fontes (2018) a formagcdo humana ocorre também no

trabalho, porque, o trabalho é, ele préprio, agir formativo e por meio dele produz-se
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vida e modos de viver. Ainda, nessa perspectiva, considerando que a formacéao
coincide com o sentido amplo de educacdo, Saviani (1991) destaca que a
educacao/formacao é dada também pelo trabalho e de modo dialético.

Ademais, Ferreira (2019) argumenta que por meio da EA critica n&o se deve
apenas listar as causas e consequéncias dos problemas que afligem os
ecossistemas. Torna-se fundamental explicitar as variadas concepgbes de
desenvolvimento econdmico, bem como seus fundamentos ideoldgicos. Logo, a
educacao deve elencar a discussao entre a superacdo da alienagdo homem-
natureza e a construgdo de modelo alternativo de desenvolvimento pautado na
sustentabilidade, na superagao da desigualdade e exclus&o social.

Por fim, a tratar da ultima pergunta do questionario final, perguntou-se aos
discentes, “Como vocé avalia a aplicagcao da Sequéncia Didatica e o que pode ser
melhorado para as préximas aulas?”

Também, por unanimidade, todos os alunos deram respostas positivas sobre
as atividades propostas, dentre as quais citam-se: “acharam muito bom e o6timo”
(73%), “Otimas aulas, bem didaticas e educativas” (20%) e “nota 10, gostei muito de
tudo nas aulas em sala e em campo” (7%) conforme dados percentuais

apresentados (Grafico 20).

Grafico 20: Distribuicao percentual das opinides dos alunos referente a avaliagdo da
Sequéncia Didatica

B Acharam muito bom e étimo
m Otimas aulas, bem didaticas e educativas

Nota 10, gostei muito de tudo nas aulas
em sala e em campo

Fonte: Autora (2022).
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Esse resultado é gratificante por saber que a proposta elaborada para a
producdo do Produto Educacional desta investigagao foi bem avaliada também por
este grupo amostral.

Quando questionados sobre o que pode ser melhorado para aulas posteriores
da SD, onze alunos (73%) informaram ‘nada a declarar’, apenas dois alunos “ndo
justificaram” (13%), um aluno citou que “sentiu a auséncia de um debate em sala de
aula” (7%) e um outro (7%) citou a “falta de videos em animagéo (desenhos)’,
Grafico 21.

Grafico 21: Distribuicao percentual das justificativas dadas pelos alunos sobre o que
pode ser melhorado para as proximas aulas da SD

mNada a declarar
mN3&o justicou
Apenas sentiu falta de um debate

em sala

Videos que mostrem e expliquem,
preferéncia, desenhos que
prendem mais

Fonte: Autora (2022).

Diante dos dados acima apresentados, uma parte consideravel dos alunos
afirmaram “nada a declarar”, embora esse dado seja bastante satisfatério, seréo
consideradas as sugestdes dos dois estudantes, a inclusao de videos com animagao
e, principalmente, a sugestdo de um debate por oportunizar uma discussdo na turma
sobre a tematica em questdo contribuindo para o despertar da capacidade critica
dos alunos. De repente, a proposta de um juri simulado apés a dindmica da “Arvore

de Problemas”.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Nos mestrados profissionais em ensino, categoria na qual o Programa de
Po6s-graduagao em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) esta incluido, o
foco das pesquisas deve estar na aplicagao do conhecimento. Por isso, neste tipo de
mestrado, € obrigatéria a elaboragcdo de um produto educacional como proposta de
intervencdo na realidade analisada. Tendo como referéncia as categorias de
produtos educacionais indicados pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) para o ensino, o produto educacional produzido nessa
pesquisa se enquadra na categoria de material textual (BRASIL, 2016), em formato
de uma SD.

Sendo assim, o recurso pedagdgico foi elaborado tendo como referéncia os
eixo conceitual (ideias centrais e temas que serdo abordados), pedagdgico
(expressa o caminho a ser percorrido pelo destinatario) e comunicacional (expressa
o formato, a diagramacao e linguagem empregada no material educativo) conforme
Kaplun (2003). Ainda, segundo esse autor o material educativo deve favorecer a
mediacao da experiéncia apreendida.

Segundo Zabala (1998) toda pratica educativa prescinde de uma
sistematizacdo metodoldgica, pois é capital a intervengao do professor para que a
aprendizagem do estudante se efetive. Outrossim, a SD €& uma intervengao
metodoldégica numa perspectiva de ensino de conteudo a partir de uma
sequenciacdo de atividades com vistas a promog¢do de uma aprendizagem
significativa.

Nesse sentido, o Produto Educacional resultante desta investigagdo, um Guia
Didatico, intitulado, “Uma proposta de ensino para aulas de Educacao Ambiental
na EPT” apresenta uma proposta pedagodgica para a abordagem da Educagao
Ambiental, por meio de uma Sequéncia Didatica, com vistas ao Ensino Médio
Integrado, a fim de contribuir na sensibilizagdo de estudantes para a preservagao
ambiental de recursos naturais a partir do bioma Mata Atlantica e sua biodiversidade,
bem como, reverberar a formagcdo humana integral dos estudantes nos cursos da
EPT e da Educagao Basica nas aulas de Biologia. Além disso, este Guia Didatico

traz informacgdes sobre aulas de campo como: estratégias metodoldgicas de ensino,
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sequéncia didatica, recomendagdes didaticas para aulas de campo e/ou trilhas,

entre outras informacgdes adicionais.

Outrossim, a redacgao textual do PTT foi elaborada pela prépria pesquisadora,

contudo, contratou-se o servigo de um designer grafico para fazer a diagramagao

oficial do produto cujo profissional usou o programa Adobe Indesign para a produgéo

do mesmo. O material pedagdgico € bastante ilustrativo, de linguagem facil e

acessivel a todos os interessados (Figura 22) sendo disponibilizado na integra em

arquivo em pdf por meio dos repositorios, IFS e EDUCAPES, via digital.

Figura 22: llustragdo do Produto Educacional

llsema dos Santos Chagas
Igor Adriano de Oliveira Reis
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Logo, o Produto Educacional foi elaborado conforme abordado em Mendonga
et al. (2022) levando-se em consideracdo a linha de pesquisa do trabalho
desenvolvido, nesse caso em particular, “Pratica de Ensino,” afins de contemplar ao
objeto de estudo desta investigagdo com vistas a resolver um problema pré-existente
no EMI na EPT.

Cabe ressaltar que o PE foi aplicado por tratar-se de pesquisa aplicada e
pode ser replicado por quaisquer profissionais da area educacional no EMI para
atividades referentes a EA.

Sendo assim, espera-se que esse recurso didatico possa servir de subsidio,
nao apenas para professores de Biologia, mas também, de outras areas do
conhecimento que desejem planejar aulas de campo voltadas a Educagao Ambiental
em uma perspectiva critica, emancipatoria e integradora em espacos formais e néo
formais. Sendo assim, sugere-se que as atividades sejam planejadas,
preferencialmente, de maneira interdisciplinar e contextualizada haja vista que tal
atividade estar centrada na abordagem da Educacdo Ambiental, sendo esta
considerada um tema transversal.

Por fim, ressalta-se, também, a necessidade de adaptacdo do material em
tela a realidade dos estudantes considerando, sempre que possivel, a realidade

local e a comunidade escolar.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto deste estudo de caso, evidenciou-se que o objetivo geral deste
estudo foi alcangado. A aula de campo mostrou-se uma metodologia de ensino com
potencial pedagogico no ensino da EA nas aulas de Biologia para a formagao
socioambiental dos estudantes do curso Técnico de nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio Integrado em Agropecuaria do IFS/Campus Sao Cristoévao-SE.

Os objetivos especificos também foram contemplados ao longo da pesquisa.
Verificou-se que os alunos compreendem o meio ambiente pela concepcgao
“naturalista”, relacionando a aspectos naturais, aos conceitos ecologicos de
ecossistema. Também, observou-se que tais estudantes demostraram se preocupar
com questdes relacionadas aos problemas ambientais.

Avaliou-se que a proposta de ensino por meio da SD a partir de aulas praticas
foi bem aceita pelos participantes da pesquisa conforme dados coletados pelos
instrumentais aplicados e observados.

Muito embora, o PPC do presente curso tenha como premissa o eixo
tecnolégico, os recursos naturais, constatou-se que o ensino tem como prioridade a
formagao dos estudantes ao mundo do trabalho e quando ocorre agdes pedagogicas
com énfase para a EA no Campus ocorrem de maneira isolada e pontuais. Assim,
destaca-se a importancia dos cursos do EMI e EPT priorizar em seus curriculos o
ensino para a formagao socioambiental com o propdsito de despertar a capacidade
do pensamento critico dos estudantes frente aos conflitos socioambientais
existentes, principalmente, em suas futuras relacbes de trabalho para com a
natureza a fins de contemplar a formagao humana integrada destes.

Ressalta-se, ainda a relevancia de praticas pedagogicas que estejam
baseadas na contextualizagdo, interdisciplinaridade e associagao entre teoria e
pratica, pois percebeu-se que oportuniza aprendizagens exitosas aos estudantes.

Por fim, espera-se que a proposta de ensino elaborada para esta
investigacdo, possa ser util como suporte pedagogico aos docentes nas aulas de
Biologia e areas afins com énfase ao ensino da EA e a EPT no EMI. Entretanto, se
deixa claro que o produto aqui elaborado n&o é algo acabado e concluido podendo

este ser modificado em possiveis estudos posteriores.
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Assim, sugere-se por exemplo, uma proposta de ensino direcionada a
elaboracdo de um atlas vegetal das espécies nativas da Mata Atlantica, um
reflorestamento local e/ou um manual pratico de producdo de mudas de plantulas e
sementes nativas em areas de Mata Atlantica do campus Sao Cristovao, a fins de

preservar a mata nativa local, bem como atividades pedagdgicas extraclasse.
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Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica

TITULO DA PESQUISA: AULA DE CAMPO COMO INSTRUMENTO DE EDUCACAO
AMBIENTAL NAS AULAS DE BIOLOGIA NA EPT: UMA EXPERIENCIA NO IFS/CAMPUS
SAO CRISTOVAO.

Mestranda: llsema dos Santos Chagas
Contato: (79) 99941/3459 E-mail: llsema_chagas@hotmail.com
Orientador: Prof°. Dr. Igor Adriano de Oliveira Reis

APENDICE A - Questionario docentes

Muito grata pela sua participagao!

CARACTERIZAGAO DOCENTE

Formagao Académica:

Sexo: () Feminino () Masculino (  )outro

PERGUNTAS

1.

Ha quantos anos atua no magistério?

2. Vocé tem o habito em desenvolver atividades com énfase na Educacdo Ambiental em suas
praticas pedagogicas?

() sim, como aborda esse tema?

() nao, porqué?

3. Na sua concepgao, qual a contribuicdo da Educagcdo Ambiental na formacgéo profissional dos
alunos?

4. Em sua opiniao, as atividades propostas por esta Sequéncia Didatica a partir de aulas de campo
podem contribuir para que os estudantes reconhegcam e/ou conhegam Biomas préximos a sua
realidade com vistas a Educagdo Ambiental nas aulas de Biologia? De que maneira?

5. Quais aspectos positivos e negativos sobre as atividades propostas da Sequéncia Didatica?

6. Para finalizar, vocé em sua pratica docente adotaria essa sequéncia didatica em suas aulas?
Justifique.
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Mestranda: llsema dos Santos Chagas
Contato: (79) 99941/3459 E-mail: llsema_chagas@hotmail.com
Orientador: Prof°. Dr. Igor Adriano de Oliveira Reis

APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL ESTUDANTES

Prezado (a) estudante do 3° ano do Curso Técnico de nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em
Agropecuaria do IFS/Campus Sé&o Cristévao, por favor, responda ao questionario abaixo levando em
consideragao, a sequéncia didatica a ser desenvolvida sobre o componente curricular, Educag¢ao
Ambiental.

Muito grata pela sua participagao!
PERGUNTAS

A - EDUCAGCAO AMBIENTAL / CIDADANIA

01. O que vocé entende por meio ambiente?
02. Para vocé, o que é Educagdo Ambiental?

03. Vocé se preocupa em preservar/cuidar do meio ambiente? ( ) Sim ( ) Nao ( ) as vezes. Em qual
tipo de situagéo?

04. Vocé é a favor do desenvolvimento econémico sustentavel? (  )Sim ( )N&o ( ) concordo
em parte.

05. Sabemos que os problemas ambientais estdo cada vez mais, se intensificando. Em sua opinido, a
resolugdo desses problemas ambientais é responsabilidade: (Pode marcar mais de uma opgéao,
caso ache necessario)

( ) apenas do governo ( ) apenas da sociedade ( ) das organizagdes ecolégicas ( ) de quem
se sentir prejudicado () vocé ( )todos

B — EDUCAGAO AMBIENTAL E O CONTEXTO ESCOLAR E PROFISSIONAL

06. Vocé ja visitou uma area de Floresta Atlantica? ( ) Sim ( )N&o ( ) Nao sabe responder. Na
sua opiniao, qual a importancia desta para o] meio ambiente?

07. O IFS em que estuda desenvolve atividades referentes a Educagdo Ambiental? ( ) Sim ( ) Nao
( ) Nao sabe responder. Se sim, de que tipo?

08. Seus professores relacionam os assuntos ministrados em sala de aula com os problemas
ambientais atuais/locais? ( ) as vezes ( ) frequentemente ( ) nunca. Se sim, em quais
disciplinas

09. Vocé, enquanto estudante, ja participou de aula préatica (aula de campo, visita técnica) no proprio
instituto ou fora dele? () Sim (') Ndo. Se sim, o que achou?

10. Qual a importancia da Educagdo Ambiental para a sua formagao enquanto futuro profissional
técnico?
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL ESTUDANTES

Prezado (a) estudante do 3° ano do Curso Técnico de nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em
Agropecuaria do IFS/Campus Sao Cristévao, por favor, responda ao questionario abaixo levando em
consideragdo, a sequéncia didatica a ser desenvolvida sobre o componente curricular, Educag¢ao
Ambiental.

Muito grata pela sua participagao!
PERGUNTAS

A - EDUCAGCAO AMBIENTAL / CIDADANIA

01. A sua visdo em relagdo ao meio ambiente € a mesma apods participar desta sequéncia didatica?
Explique.
02. Em que a Educagao Ambiental contribui para a sua vida em sociedade?

03. A partir das aulas praticas, aulas de campo, vocé se sente mais interessado em cuidar/conservar
0 meio ambiente?

B — EDUCAGAO AMBIENTAL E O CONTEXTO ESCOLAR E PROFISSIONAL

04. Qual a sua opiniao em relagdo as atividades desenvolvidas sobre Educacdo Ambiental na
disciplina Biologia a partir das aulas de campo? () Otimo ( ) Muito bom ( ) Bom ()
Regular () Péssimo Justifique a sua resposta:

05. Para vocé, qual a importancia das Unidades de Conservagéo?

06. Durante as aulas de campo nos lugares visitados (IFS/Campus Sao Cristovao e Floresta Nacional
do IBURA) vocé notou uma diferenga nos ambientes? Sim (), Nao ( ) Justifique a sua resposta:

07. Como vocé avalia o aprendizado adquirido nas aulas de campo a partir do bioma Mata Atlantica?
( )Otimo ( )Muitobom ( )Bom ( )Regular ( )Péssimo. Justifique a sua resposta:

08. Defina, em uma palavra, o que o bioma mata atlantica representa para vocé apoés as aulas de
campo?

09. Qual o seu olhar, enquanto profissional, em relacdo ao meio ambiente apds as atividades da
Sequéncia Didatica?

10. Para finalizar, como vocé avalia a aplicacdo da Sequéncia Didatica e o que pode ser melhorado
para as proximas aulas?
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