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RESUMO

Desenvolvida no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e
tecnoldgica, essa pesquisa teve como objetivo geral favorecer a compreensdo da pesquisa como
principio pedagogico através da reflexdo sobre a relacdo ensino e pesquisa, enfatizando o seu
potencial integrador do curriculo do Ensino Médio Integrado. Quanto & abordagem, classifica-
se como pesquisa qualitativa e quanto ao procedimento, como estudo de caso. Os
procedimentos de coleta de dados utilizados foram a revisdo bibliogréfica e documental, a
entrevista semiestruturada e o questionario. Como instrumentos de analise de dados utilizou-se
para a revisao bibliogréfica e documental a anlise critica (Chizzotti, 2006) e para a analise das
entrevistas, a analise de conteudo, conforme Bardin (2016). As categorias de analise das
entrevistas foram: relacdo entre ensino e pesquisa, pesquisa como principio pedagdgico,
pesquisa € EMI, curriculo integrado, curriculo integrado no IFS, produto educacional. O
referencial tedrico foi construido com base em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), Ramos
(2014; 2017), Santomé (1998), Freire (2016), Demo (2011; 2015) e Moraes e Lima (2012). O
I6cus da pesquisa foi o IFS-Campus Aracaju e como caso tomou-se 0 Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Edificacdes. Para a abordagem do assunto fez-se um recorte a partir da
homologacgédo do Decreto N° 5.154/2004. Os resultados deste estudo confirmam o potencial
integrador da pesquisa no curriculo integrado do EMI. A pesquisa gerou como produto
educacional o Caderno Pedagbgico Integrar pela Pesquisa: o projeto integrador como
possibilidade que se constitui em uma alternativa possivel de intervencédo pedagdgica a favor
da integracdo curricular no curso estudado. Com este estudo pretende-se enfatizar a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo no contexto do Ensino Médio
Integrado e assim contribuir para o fortalecimento da identidade dos Institutos Federais.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Ensino Médio Integrado. Integracdo. Pesquisa Principio
Pedagdgico.



ABSTRACT

Developed within the scope of the Graduate Program in Professional and Technological
Education, this research had the general objective of favoring the understanding of research as
a pedagogical principle through reflection on the relationship between teaching and research,
emphasizing its potential integrator of the Integrated High School curriculum. . As for the
approach, it is classified as qualitative research and as for the procedure, as a case study. The
data collection procedures used were the bibliographic and documentary review, the semi-
structured interview and the questionnaire. As data analysis instruments, critical analysis was
used for bibliographic and documentary review (Chizzotti, 2006) and for the analysis of
interviews, content analysis, according to Bardin (2016). The categories of analysis of the
interviews were: relationship between teaching and research, research as a pedagogical
principle, research and EMI, integrated curriculum, integrated curriculum at IFS, educational
product. The theoretical framework was built based on Frigotto, Ciavatta and Ramos (2012),
Ramos (2014; 2017), Santomé (1998), Freire (2016), Demo (2011; 2015) and Moraes and Lima
(2012). The locus of the research was the IFS-Campus Aracaju and as a case, the Integrated
Medium Level Technical Course in Buildings was taken. To approach the subject, a cut was
made from the approval of Decree No. 5.154 / 2004. The results of this study confirm the
potential for integrating research into the integrated EMI curriculum. The research generated
the Pedagogical Notebook Integrate for Research as an educational product: the integrative
project as a possibility that constitutes a possible alternative for pedagogical intervention in
favor of curricular integration in the studied course. This study aims to emphasize the
inseparability between teaching, research and extension in the context of Integrated High
School and thus contribute to strengthening the identity of Federal Institutes.

Keywords: Integrated Curriculum. Integrated High School. Integration. Research Pedagogical

Principle.
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1 INTRODUCAO

Ultima etapa da educagdo basica, 0 ensino médio configura-se como reflexo da
desigualdade social que caracteriza a sociedade brasileira, na medida em que muitos jovens,
especialmente os de classes mais populares, evadem do sistema de ensino antes de cursa-lo, ou
o cursam de forma precaria (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Esse quadro é
sustentado pela dualidade estrutural que caracteriza a oferta desse nivel de ensino.

Tal dualidade, historicamente, é caracterizada pela oferta de propostas de formacao
diferenciada para os diferentes segmentos sociais e por seu aspecto pendular que, ora se efetiva
pela ndo equivaléncia entre o0 ensino propedéutico e o ensino médio técnico, impedindo que 0s
jovens egressos desse ultimo possam dar continuidade a seus estudos em nivel superior. Ora
por uma equivaléncia que ndo garante aos estudantes do ensino médio profissionalizante uma
formacdo ampla que Ihes assegure uma oferta com qualidade, nem na educacdo técnica nem na
formacéo geral (RAMOS, 2018).

Na recente histdria da educacao profissional, esses fenémenos sdo evidenciados pela
homologacgéo do Decreto N° 2.208/1997 e do Decreto 5.154/2004. O primeiro foi instrumento
para a regressdo social e educacional, consequéncia do ideario neoliberal, da desigualdade
social e do dualismo da educacdo. Enquanto o segundo, apesar de guardar contradicdes, revela
a tentativa de romper com a estrita formagdo para o mercado de trabalho, propiciando
aos jovens formacao cientifico tecnoldgica e conhecimento histdrico-social, de modo a virem a
compreender os fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo,
bem como a adquirir formacédo técnica profissional para o mundo do trabalho (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996 em sua se¢&o
IV-A, Art. 36-B, inciso |, estabelece a articulacdo entre a oferta da educacéo profissional técnica
de nivel médio e a educacdo bésica, especificando em seu Art. 36-C, inciso |, que essa oferta
podera ocorrer na forma integrada, oferecida aos estudantes que ja tenham concluido o ensino
fundamental, na mesma instituicdo de ensino e com matricula tnica (BRASIL, 1996). Foi essa
possibilidade de oferta que foi viabilizada pela homologacdo do Decreto N° 5.154/2004,
trazendo varios desafios para as instituicbes de ensino ofertantes de educagéo profissional, que
com vistas a integracdo, deveriam organizar seus curriculos, observando as legislacdes do
ensino e os fundamentos e principios dessa nova forma de oferta, pois para alcanga-la é

necessario mais que a sobreposi¢do da carga horaria prevista para a educacdo profissional
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técnica de nivel meédio e a educagdo basica, ou 0 aumento dos anos letivos previstos para
concluséo dessa etapa do processo educacional (MACHADO, 2010).

Pensando sobre esses desafios, a pesquisa aqui proposta tem como contexto a oferta do
ensino médio integrado apds homologacdo do Decreto 5.154/2004, enfatizando sua
implementacdo nos Institutos Federais (IFs). Nesse propdsito tem como objetivo geral
favorecer a compreensdo da pesquisa como principio pedagdgico através da reflexdo sobre a
relacdo ensino e pesquisa, enfatizando o seu potencial integrador do curriculo do Ensino Médio
Integrado (EMI). Para tanto, elege como objetivos especificos: verificar como a pesquisa esta
proposta nas legislagdes de ensino e documentos internos do Instituto Federal de Sergipe (IFS);
conhecer como 0s docentes concebem a relacéo entre ensino e pesquisa no curriculo integrado;
apreender as percepcbes dos docentes sobre o curriculo integrado do Curso de EMI em
Edificacdes; e, por fim, elaborar como produto educacional um caderno pedagdgico que, a partir
da matriz do Curso Técnico em Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificacdes do
IFS - Campus Aracaju, apresente um projeto integrador que tenha a pesquisa como eixo central.

O EMI se propde a ofertar formacao integral amparado nos conceitos de politecnia e de
escola unitaria, adotando o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagogico. Esse ultimo se constitui no objeto de nossa investigacao, pois concordamos com
Freire (2016, p. 30) que ndo ha indissociabilidade entre pesquisa e ensino quando este pretende
transpor o conhecimento ingénuo, empirico e conduzir ao conhecimento epistemolégico e
promover a criticidade e a autonomia dos sujeitos.

O interesse por essa tematica teve inicio logo apds meu ingresso como pedagoga do IFS,
em 2009, quando fui apresentada & dindmica do curso integrado. Além de nossas reflexdes
pessoais sobre o conceito de integracdo e como consolida-la, também ouviamos com frequéncia
comentarios que o curriculo construido nessa instituicdo mais parece a juncao entre o curriculo
do ensino médio e o curriculo do curso técnico de nivel médio, ofertado na forma subsequente,
0 que nos desafiava a buscar entender esse fenémeno da integracéo. Essas impressdes ndo séo
restritas ao ambito do IFS, visto que encontramos na literatura especifica sobre esse assunto,
autores que denunciam o risco da justaposicdo de matrizes apontando sempre para a
necessidade de sua superacao, a exemplo de Ramos (2012) e Machado (2010).

Justifica-se esse estudo, pois apesar da pesquisa como principio pedagdgico proposta
nas legislagbes que regulam a oferta de ensino ser um dos principios do EMI e estar presente
nos documentos que orientam a organizagao do ensino no IFS, na prética, sua efetivacao ainda
exige reconhecimento, estudos e esforcos coletivos. Além disso, nesse momento, a gestdo de

ensino do IFS tem colocado na pauta de suas reunides e eventos pedagdgicos a discussao sobre
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o curriculo do EMI, buscando fomentar debates e a¢Ges que venham promover maior integracdo
curricular, o que caracteriza como pertinente e significativa a investigacao sobre a contribuigéo
da pesquisa para tal. Nesse propdsito, por ser desenvolvido no ambito de um mestrado
profissional, este trabalho apresentara como um de seus resultados um produto educacional que
consiste em um caderno pedagogico, que, no intuito de desvelar o carater integrador da
pesquisa, propde o desenvolvimento de um projeto integrador.

Desenvolvida no Programa de Pos-Graduacéo em Educacdo Profissional e Tecnologica,
este estudo insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT, no macroprojeto 1
“Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espagos formais e nao formais de ensino na

EPT” e corresponde ao pensamento de Hetkowiski quando indica que

[...] a identidade dos Mestrados Profissionais se expressa nas linhas de pesquisa e na
proposta curricular dos programas, assim como nos trabalhos finais de concluséo, que
devem se voltar para a atividade profissional dos mestrandos (HETKOWISKI, 2016
apud ANDRE; PRINCEPE, 2017, p. 105).

Assim, a opcao por apresentar como produto educacional um caderno pedagogico que
busca favorecer a compreensdo da pesquisa para a integracdo do curriculo do EMI,
materializando esse objetivo ao apresentar um projeto integrador estruturado pelo viés da
pesquisa, decorre da minha atuacdo como pedagoga do IFS que, por exercicio do cargo, devo
contribuir com as préticas pedagdgicas nele desenvolvidas.

Atendendo, pois, a essa prerrogativa, esta pesquisa tem como lécus o Campus Aracaju
do IFS, criado em 2008, durante o governo do entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva. Nesse
governo, inaugurou-se um novo momento para a educacao profissional no Brasil, que, inserida
no ambito das politicas publicas em favor da soberania e da democracia do pais, foi
reorganizada no intuito de contribuir com o combate as desigualdades estruturais e na
perspectiva da transformacdo social. Nesse sentido, era indispensavel a sua expansdo e foi a
partir dessa premissa que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram
idealizados e os primeiros esfor¢os foram empreendidos para sua implantacdo que ocorreu
gradativamente em trés fases. Na primeira delas foi possibilitada a integracdo de algumas
autarquias para a construcdo dessa nova instituicdo que teria como caracteristicas a estrutura
multicampi e a capilaridade. A Portaria N° 116/ SETEC, de 31 de margo de 2008 publicou a
relacdo das propostas de criacdo dos Institutos aprovados em todo o territorio nacional, entre
eles o Instituto Federal de Sergipe concebido a partir da integragéo das autarquias Centro

Federal de Educagdo Tecnologica de Sergipe (CEFET-SE), unidade central, em Aracaju, e
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unidade descentralizada, no municipio de Lagarto, e Escola Agrotécnica Federal de Séo
Cristévéao (EAFSC).

Em continuidade a essas acOes, em 29 de dezembro de 2008, com a promulgacédo da Lei
N° 11.892, sdo criados os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia ou Institutos
Federais (IFs). Nessa nova institucionalidade, cada uma daquelas autarquias, passa a ser um
campus, que estard subordinado a uma reitoria. Assim, teve origem o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) constituido pela reitoria e pelos campi de
Aracaju, Lagarto e Sdo Cristovdo. Em um segundo momento da expansdo da Rede, foram
criados os campi de Estancia, Nossa Senhora da Gldria e Itabaiana; e, em seu terceiro momento
de expansdo, criaram-se os campi de Propria, Tobias Barreto, Nossa Senhora do Socorro e 0
campus de Po¢o Redondo que se encontra em fase de implantacéo.

Esta pesquisa tem como lécus o Campus Aracaju. Localizado na capital, esse € o campus
que tem mais longa histéria como instituicdo publica ofertante de educacdo profissional no
estado. Iniciando suas atividades em 1911 como Escola de Aprendizes e Artifices, em 1930 foi
transformada em Liceu Industrial, passando a Escola Técnica Industrial, em 1942. Em 1958
adquiriu status de Autarquia Federal e em 1965 passa a ser Escola Técnica Federal de Sergipe
(ETFSE) tendo como um de seus objetivos oferecer cultura geral e iniciacdo técnica,
possibilitando aos seus egressos tanto a inser¢do no trabalho produtivo como a continuidade
dos estudos. Nesse novo momento institucional, o primeiro curso ofertado foi o de Edificacdes,
em 1962. Em seguida, foram implantados os cursos de Estradas, Eletromecanica, Eletrotécnica
e de Maquinas e Motores. Na década de 1980, a Instituicdo passou a ofertar os cursos de
Quimica e Eletrdnica. Em 2002, alcan¢ou a institucionalidade de Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica de Sergipe (CEFET-SE) e a partir desse momento passou a ofertar além de
Educacdo de Nivel Médio, Educacdo Superior (LIMA; BEZERRA; LIMA, 2018). Hoje, o

Campus Aracaju do IFS oferta os cursos apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Cursos Ofertados no IFS — Campus Aracaju em 2019

CURSOS
INTEGRADOS Alimentos, Edificacbes, Eletrdnica, Eletrotécnica, Informatica e Quimica.

INTEGRADO PROEJA | Desenho de Construcéo Civil.

Alimentos, Edificaces, Eletronica, Eletrotécnica, Informatica, Guia de Turismo,

SUBSEQUENTES Petréleo e Gas, Quimica e Seguranca do Trabalho.

Bacharelado em Engenharia Civil, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em
SUPERIORES Quimica, Tecnologia em Gestdo de Turismo, Tecnologia em Saneamento
Ambiental e Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Mestrado
Profissional em Turismo.

POS-GRADUACAO
Fonte: site do IFS.
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Para estudarmos sobre a pesquisa no EMI escolhemos como caso o Curso Técnico em
Nivel Meédio Integrado ao Ensino Médio em Edificaces (IEDF), coordenado pela
Coordenadoria de Edificacdes. Essa escolha se deu por esse ter sido o primeiro curso que
acompanhei como pedagoga o que nos levou aos primeiros questionamentos sobre a integracéo.
Nesse momento ainda ndo consideravamos a pesquisa como um possivel elemento integrador
do curriculo, isso s6 ocorreu mais tarde, quando observando e acompanhando algumas
atividades desenvolvidas, passamos a atentar para o seu potencial interdisciplinar, fator
indispensavel para a integracédo. E tal como Freire (2016) prop@e, aquilo que nos despertou a
atencdo apenas como curiosidade ingénua, com o mestrado, assumiu forma de curiosidade
epistemoldgica, mobilizando-nos para aprendizagem, dando origem ao nosso projeto de
pesquisa, cujos resultados apresentamos em forma de produto educacional e de dissertacao.

Como toda pesquisa, ela surgiu de uma pergunta e se desenvolveu em etapas de coleta,
organizacdo e analise dos dados, comunicadas nas se¢des deste trabalho estruturadas da
seguinte forma: a introducéo, apresenta aspectos gerais da pesquisa; a primeira sesséo apresenta
como a pesquisa esta colocada na legislacdo que organiza o ensino do pais, com énfase as que
se referem a organizacdo do Ensino Médio Integrado (EMI), nos principais documentos que
orientam a organizacdo do ensino no IFS e também nas pesquisas que tém como objeto a
pesquisa como principio pedagdgico ou educativo; a segunda contextualiza a pesquisa no
ambito do EMI; a terceira dedica-se a compreensdo da pesquisa enquanto principio pedagogico
do EMI; a quarta apresenta o percurso metodoldgico trilhado; a quinta traz os resultados e as
discussbes dos dados coletados; a sexta apresenta o produto educacional construido e a sétima
apresenta as consideracgdes finais.

Assim, essa pesquisa soma-se aos demais estudos sobre o EMI, fazendo um recorte
sobre o principio da pesquisa como principio pedagdgico. E importante dizer que na literatura
e nos documentos que versam sobre 0 assunto, muitas vezes a pesquisa € apresentada como
principio educativo. Entretanto, considerando o trabalho em seu sentido ontol6gico essa
pesquisa o0 assume como principio educativo do EMI e, somente quando por rigor cientifico se
faz necessario, refere-se a pesquisa como principio educativo, pois a assume considerando sua

indissociabilidade do ensino, constituindo-se, assim, em seu principio pedagogico.
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2 A PESQUISA NO EMI: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

Para compreender-se o papel atribuido a pesquisa na educacéo e, especificamente, no
EMI faz-se necessario conhecer como a pesquisa estd referenciada na legislacdo que
regulamenta e organiza a oferta de ensino no pais. Esta se¢&o traz também um recorte de como
a pesquisa estd colocada nos documentos do IFS e ainda como ela aparece nos estudos que

abordam a questdo da pesquisa na educacéo.

2.1 A PESQUISA NA LEGISLACAO E DOCUMENTOS NACIONAIS
2.1.1 A Constituicao Federal de 1988 (CF)

O Art. 206, da secdo |, do Capitulo 111 da Constituicdo Federal, estabelece os principios
do ensino da educagdo brasileira, sendo que seu inciso segundo, determina “a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”, estabelece a pesquisa
como principio da educagéo e, em seu Art. 213, 8§ 2°, prevé apoio financeiro para as atividades
de pesquisa, extensdo e inovacao realizadas por universidades e/ou por institui¢coes de educacéo
profissional e tecnoldgica (BRASIL, 1988).

Segundo Brasil (1988), o capitulo 1V, que trata da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo,

estabelece que:

Art. 218. O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa,
a capacitagdo cientifica e tecnoldgica e a inovacdo. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 85, de 2015).

8 1° A pesquisa cientifica bésica e tecnoldgica receberd tratamento prioritario do
Estado, tendo em vista 0 bem publico e o progresso da ciéncia, tecnologia e inovacao.
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 85, de 2015).

§ 2° A pesquisa tecnoldgica voltar-se-4 preponderantemente para a solucdo dos
problemas brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo nacional e
regional.

§ 3° O Estado apoiara a formagdo de recursos humanos nas areas de ciéncia, pesquisa,
tecnologia e inovacdo, inclusive por meio do apoio as atividades de extensdo
tecnoldgica, e concedera aos que delas se ocupem meios e condi¢Bes especiais de
trabalho. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 85, de 2015).

Assim, a Constituicdo Federal preconiza a indissociabilidade entre as acdes de aprender,
ensinar e pesquisar, como também divulgar os saberes produzidos. A partir de seu texto, é
possivel depreender a vinculacdo da producdo de saberes a inovagdo como agdo indispensavel
ao desenvolvimento regional e nacional pela acdo mediadora da pesquisa. Pode-se inferir

também a importancia do despertar o interesse pela pesquisa durante o processo educativo, para


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
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que sejam formados os quadros de pesquisadores que atuardo, especificamente, com pesquisa

cientifica e inovacdo tecnoldgica.

2.1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei N° 9.394/1996

Esta lei ancora-se no previsto na CF e tem o seu inicio apresentando um conceito amplo
de educagido que “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais
e organizacOes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais” (BRASIL, 1996, Art. 1°).
Contudo esclarece que disciplina, apenas, a educacdo escolar e que esta deve vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social.

Seu artigo 3° estabelece os principios base do ensino, dentre os quais destacam-se:

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;
I11 — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

[..]

X1 — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL,
1996).

Estes principios norteiam as finalidades definidas para o EM no Art. 35 e para a
Educacao Profissional Técnica e Tecnoldgica (Secdo 1V-A, Capitulo I11).

Por se tratar de uma Lei que estabelece diretrizes e bases gerais, ela cita a pesquisa de
forma generalizada, sem aprofundar como esta deve ser entendida em suas especificidades.
Apesar disso, a vinculacdo existente entre a educacao e a pesquisa € clara e necessaria para que
se alcancem as finalidades definidas para o EM.

Em seu Art. 36-B, inciso I, esta previsto que a educacdo profissional técnica de nivel
médio (EPTNM) devera observar as definicdes e os objetivos contidos nas diretrizes

curriculares nacionais, dentre os quais, a seguir, expdem-se alguns (BRASIL, 1996).

2.1.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (DCNGEB)

Baseado nos principios emanados da CF e da LDB, esse documento agrega o conjunto

de Diretrizes Curriculares que orientam a organizacao de todas as etapas da Educacéo Basica —
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — e também diretrizes para todas as
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modalidades que se articulam a essas etapas apresentando os pareceres e as resolugfes que
definem cada uma delas. Seu objetivo € apresentar “os principios, os critérios € o0s
procedimentos que devem ser observados na organizacdo e com vistas a consecucdo dos
objetivos da Educagdo Bésica” (BRASIL, 2013, p. 5).

O parecer que trata das DCNGEB, Parecer CNE/CEB N°7/2010 orienta que observadas
as caracteristicas proprias da etapa de desenvolvimento humano, os projetos politicos

pedagdgicos das instituicdes de ensino prevejam entre outras.

| — as atividades integradoras de iniciacdo cientifica e no campo artistico-cultural,
desde a Educacéo Infantil;

Il — os principios norteadores da educagdo nacional, a metodologia da
problematizagdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo
inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas pedagdgicas;

[...]

VIl — a articulacdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com
atividades praticas experimentais;

[]

XIV — a promoc¢édo da aprendizagem criativa como processo de sistematizagdo dos
conhecimentos elaborados, como caminho pedagdgico de superagdo a mera
memorizagdo (BRASIL, 2013, p. 50).

Além do exposto no Parecer acima, destacamos dentre 0os documentos que compdem as
DCNGEB as resolucdes que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNEPTNM).

2.1.4 A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008

Esta institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria 0s
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia definindo os Institutos Federais (IFs)
como “instituigdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacgéo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagogicas”. (BRASIL, 2008, Art. 2°)

Pelo fato dos IFs serem, por natureza, instituicGes de ciéncia e tecnologia, a pesquisa
estad em sua esséncia e € prerrogativa para a consolidacdo de sua institucionalidade. Por esse
motivo, essa lei faz mencdo a pesquisa diversas vezes seja explicita ou implicitamente. Como

pode ser visto nos trechos a seguir:
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Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

Il - desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracéo e adaptacdo de solugGes técnicas e tecnologicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - desenvolver programas de extensédo e de divulgacdo cientifica e tecnoldgica;
VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo -cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o0 desenvolvimento cientifico e tecnol6gico;
IX - promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

Além da pesquisa estd presente nas finalidades e carateristicas dos IFs, ela aparece de

forma muito clara e especifica em seus objetivos, como demonstra o artigo abaixo:

Art. 7°

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, € com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

Esta lei permite visualizar a indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo na
institucionalidade do IFS. Na prética, a observancia dessas finalidades e objetivos coloca para
essas instituicbes o desafio de adotar praticas pedagdgicas que aliem ensino e pesquisa e
redundem em ac¢des de extensdo que venham a atender necessidades locais e regionais a fim de

que seu papel social seja alcancado.
2.1.5. O Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004

Esse decreto regulamenta o 8 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n29.394, de 20 de

dezembro de 1996 que trata da educagéo profissional.

Art. 22 A educacdo profissional observara as seguintes premissas:

Il - articulacdo de esforcos das areas da educagdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia
e tecnologia;

I11 - a centralidade do trabalho como principio educativo; e

IV - a indissociabilidade entre teoria e prética.
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2.1.6 O Decreto N° 8.268 de 18 de junho de 2014

Este decreto altera o Decreto n° 5.154/2004, incluindo em seu Art. 1° os termos
qualificacdo e profissional e itinerarios formativos, ampliando possibilidades da formacéo
inicial e continuada de trabalhadores e da educacao profissional técnica de nivel médio. O seu
§ 2° define itinerarios formativos como “unidades curriculares de cursos e programas da
educacao profissional, em uma determinada &rea, que possibilitem o aproveitamento continuo
e articulado dos estudos.” (BRASIL, 2014)

No que diz respeito a pesquisa, em seu Art.° 2, IV, ele prevé a indissociabilidade entre

teoria e pratica.

2.1.7 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)

A Resolucdo N° 2, de 30 de janeiro de 2012 define as DCNEM a serem aplicadas a todas
as formas e modalidades de EM, complementadas, quando necessario, por Diretrizes proprias.
Ela define 0 EM como um direito social de cada pessoa, e dever do Estado na sua oferta publica

e gratuita a todos e orienta que 0 EM

Art. 5° Em todas as suas formas de oferta e organizagdo, baseia-se em:

| — formacéo integral do estudante;

I — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;

111 — educagdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV — sustentabilidade ambiental como meta universal;

V —indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI — integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacéo;

VII — reconhecimento e aceitacéo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

V11 —integracdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular (BRASIL, 2012a,

p. 2).
Observando o exposto neste artigo, depreendemos que a formacao integral do estudante
é o principal fundamento do EM ao qual os demais se associam no sentido de garanti-lo. Nesse
sentido, é possivel inferir que a pesquisa contribuira com este primeiro fundamento a medida

que, enguanto principio pedagdgico, efetive-se como estratégia de ensino.
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2.1.8 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPTNM) Resolucéo N° 6, de 20 de setembro de 2012

Observando o ja disposto na LDB, e na Res. N° 2 CNE/CEB, a Resolucdo N° 6, de 20
de setembro de 2012, define as DCNEPTNM estabelecendo em seu Art. 5° que 0s cursos

ofertados nessa modalidade

tém por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos, sécio-historicos e culturais (BRASIL, 2012b, p.
2).

Dessa forma ela prevé uma formacéo que ndo dicotomize o trabalho manual do trabalho
intelectual, oferecendo ao estudante um percurso formativo no qual a EPTNM integra-se a EB
de modo a superar a preparacdo para o trabalho em uma visdo tecnicista que despreza a
importancia do conhecimento dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e
culturais que permeiam todo o processo produtivo humano. Estabelece, ainda, em seu Art 6° 0s

principios norteadores da EPTNM, dentre os quais destacam-se:

I — relagdo e articulagdo entre a formacgdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagdo geral do
estudante;

[]

111 — trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia,
a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedag6gica e do
desenvolvimento curricular;

IV — articulagdo da Educagdo Béasica com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a produ¢do do conhecimento
e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

[]

VIl — interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando
a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentagdo da organizacao
curricular;

[...] (BRASIL, 2012b, p. 2).

De acordo com esse documento, a pesquisa ao ser adotada como principio pedagogico
assume papel integrador da EPTNM a EB e também se vincula ao ensino na perspectiva da
extensdo, sendo condicdo indispensavel para a concretizacdo dos objetivos propostos para a
EPTNM.
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2.1.9 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas por todos os estudantes no
percurso formativo da EB, com vistas a lhes assegurar o direito & aprendizagem e ao
desenvolvimento. Em consonancia com a LDB e com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB), orienta-se pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana e integral e a construcdo
de uma sociedade justa, democrética e inclusiva e se constitui em referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos escolares. A BNCC espera que ao final da educacdo bésica os
estudantes tenham desenvolvido dez competéncias gerais importantes para assegurar os direitos
a aprendizagem e ao desenvolvimento. Essas competéncias serdo resultado do processo
educativo desenvolvido nas trés etapas da Educacdo Bésica. Dentre elas destacamos aquelas

gue se vinculam a aprendizagem pela pesquisa.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017a, p. 9).

Estas sdo habilidades desenvolvidas quando se adota a pesquisa como principio
pedagdgico. Importante ressaltar que o EMI propde uma abordagem epistemoldgica que se
opde a pedagogia das competéncias que procura atribuir um valor meramente pratico aos

conteddos de ensino, sem reconhecer que 0s mesmos sdo construidos historicamente e 0s
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sentidos que adquirem s6 podem ser entendidos a partir da compreensao das relacdes entre 0s
fendmenos que os constituem (RAMOS, 2012).

Nesse sentido, os IFs ao adotarem o curriculo integrado antecipam-se a BNCC indo
além do que ela preconiza, atendendo ao principio da formacéo integral dos estudantes, tal
como estabelecido na LDB. Isso pelo fato de os IFs buscarem ofertar solida formagéo geral e
profissional que se concretiza pela mediacao do trabalho como principio educativo, da pesquisa
como principio pedagdgico, da contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Para tanto, dispdem
de um modelo de organizacdo de ensino que possibilita aos estudantes o desenvolvimento de
capacidades que favorecem o seu crescimento pessoal, promovendo, assim, a possibilidade de
sua atuacdo no mundo social e do trabalho com competéncia, valores éticos e estéticos,

criticidade e autonomia, sendo referéncia na oferta de ensino com qualidade.

2.1.9.1 A Lei N° 13.415/2017

Conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio, essa Lei

Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(BRASIL, 2017b).

Para tanto, ela propGe a organiza¢do do curriculo do EM a partir de uma base comum e
por itinerarios formativos a serem ofertados, considerando o contexto local e de acordo com as
possibilidades dos sistemas de ensino. Seu objetivo é fomentar a implementacao de escolas de
EM em tempo integral que, inicialmente, oferecam uma carga horéaria anual de oitocentas horas
em um minimo de duzentos dias letivos e que, em um prazo maximo de cinco anos, essa carga
horéria seja progressivamente ampliada para mil e quatrocentas horas.

No que se refere a pesquisa, assim como a LDB, essa Lei a cita de forma generalizada.

Dentre os itinerarios formativos propostos por ela, um se organiza pela oferta de
educacéo tecnica e profissional. Entretanto, como ja exposto na subsecdo anterior, além do
compromisso com a formac&o integral do estudante, é certo que o curriculo do EMI j& atende
ao estabelecido por essa nova Lei, ofertando carga horaria anual superior a prevista para ser

alcancada em cinco anos, e contemplando todos os cinco itinerarios formativos propostos, a
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saber: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicada, bem como contrapBe-se a énfase técnica
pautada na Pedagogia das Competéncias, a precarizacdo da formacdo humana integral e a

formacéo restrita para 0 mercado de trabalho.

2.1.9.2 A Resolucdo N° 3, de 21 de novembro de 2018

Essa resolugdo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
considerando as alteragdes promovidas no texto da LDB, a partir da homologacéo da Lei N°
13.415/2017. Em seu Art. 1°, paragrafo unico, ela esclarece que essas diretrizes se aplicam a
todas as formas e modalidades de EM, complementadas, quando necessario, por diretrizes
préprias, caso da educacgdo profissional de nivel médio (BRASIL, 2018).

Seu Art. 5°, além de subordinar a organizacdo do EM ao previsto no Art. 206 da CF e
no Art. 3° da LDB, estabelece os principios que orientardo sua oferta, mantendo a pesquisa

como um deles

[]
Il — pesquisa com pratica pedagdgica para inovagéo, criagdo e construgdo de novos
conhecimentos;

[-]

VIII - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX — indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem
(BRASIL, 2018).

Assim, essa nova Resolucdo nao se refere a pesquisa como principio pedagdgico, mas
como préatica pedagogica, 0 que, em nosso entendimento, compromete o sentido de pesquisa
como principio orientador de qualquer pratica pedagégica desenvolvida, configurando-a,

apenas, como mais uma pratica possivel.

2.1.9.3 O documento: Educagédo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio: documento base

Como o proprio nome ja diz, esse documento apresenta as bases para a organizagao da
oferta da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Para tanto,

contextualiza os embates que estdo na base da opc¢édo pela formacdo integral do trabalhador,



29

expressa no Decreto 5.154/2004, apresentando 0s pressupostos, as concepgoes, principios e
alguns fundamentos para a construcao de um projeto politico-pedagdgico integrado (BRASIL,
2007, p. 4).

Neste, existe uma sec¢do especifica intitulada A Pesquisa como Principio Educativo: o
trabalho de producdo do conhecimento. Ela informa que esse principio relaciona-se com o
trabalho como principio educativo, e é fundamental para que se concretize a formagdo de
sujeitos autbnomos gue compreendam a si mesmos, compreendendo também sua participacédo
no mundo a partir do trabalho, transformando a natureza de modo a atender as necessidades
coletivas de forma responsavel, a fim de também preserva-la em beneficio da sociedade atual e
das futuras. Assim, a pesquisa deve ser acdo inerente ao ensino, orientando-se para o estudo de
questdes tedricas e praticas da vida, no sentido de encontrar e propor para tais questdes solucdes
possiveis.

De acordo com esse documento, a pesquisa deve estar presente em todo o percurso
estudantil, aproveitando-se o potencial da curiosidade que fomenta a conduta investigativa e
orienta 0 estudante a posicionar-se criticamente diante das informacdes e saberes que
constituem o senso comum, escolar e cientifico, rejeitando ideias prontas. Considerando os
limites de cada nivel de ensino, a pesquisa contribuird para que em seus niveis mais avancados
0 sujeito seja capaz de, individual, ou coletivamente, formular questfes de investigacdo mais
complexas, buscando soluciona-las, de maneira formal no &mbito académico, ou ainda nos
processos de trabalho em um movimento continuo de (re)construcao de conhecimentos.

O documento ressalta que o sentido ético da pesquisa deve orientd-la a producéo de
conhecimentos, de saberes, de bens e servigos comprometidos com o desenvolvimento social e
com a melhoria do bem-estar comum. Destaca ainda que a pesquisa ndo esta subordinada a uma
visdo mercadologica e utilitarista que privilegie o valor de troca do conhecimento produzido
em detrimento do seu valor de uso, para que, assim, ndo contribua com o aumento das
desigualdades sociais.

Por fim, o documento afirma que para se alcancar a formacéo de sujeitos com autonomia
intelectual e capazes de (re)construir conhecimentos faz-se necessario potencializar o
fortalecimento da relacdo entre 0 ensino e a pesquisa de modo a desenvolver determinadas
capacidades que lhes possibilite investigar, compreender e intervir eticamente diante de

questdes politicas, sociais, culturais e econémicas.

2.1.9.4 O documento: Concepcao e Diretrizes dos Institutos Federais
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Esse documento tem como objetivo “colocar em destaque aspectos conceituais dos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia ou simplesmente Institutos Federais,
bem como os principios norteadores que subsidiario a sua implanta¢do por todo o pais”
(BRASIL, 2008, p. 9, grifos do autor). Sobre 0 EM, é dito que os IFs abrirdo novas perspectivas
para esse nivel de ensino, ao combinar o ensino de ciéncias naturais, humanidades e educagéo
profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2008, p. 5).

Nesse intuito, a organizacdo curricular dos IFs deve lidar com o conhecimento de forma
integrada e verticalizada, oportunizando para os profissionais da educacédo a possibilidade de,
na mesma instituicdo, atuar em diferentes niveis e modalidades de ensino e em diferentes niveis
da formacéo profissional, o que demanda encontrar metodologias adequadas para cada um deles

e estabelecer a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2008, p. 28).

Isto significa a superagdo de dicotomias entre ciéncia/tecnologia, entre teoria/prética;
a superacdo da visdo compartimentada de saberes; e a apropriacdo com maior
profundidade do conhecimento, hoje em ritmo cada vez mais acelerado de construcéo
e desconstrugo. E esse lidar com a tecnociéncia, em acelerada superagéo, que traz
para dentro do processo de construgdo do conhecimento a necessidade de,
definitivamente, instalar a pesquisa como principio educativo, além do cientifico
(BRASIL, 2008, p. 31).

Ainda de acordo com esse documento, é finalidade dos IFs buscar solugcbes para 0s
problemas de seu tempo, dialogando com o seu territorio e com o mundo. Nesse sentido, deve
estimular a curiosidade, atitude prépria da pesquisa. Entendendo que o ato de pesquisar nos IFs
ancora-se no “principio cientifico que se consolida na construcao da ciéncia; € no principio
educativo, que diz respeito a atitude de questionamento diante da realidade” (BRASIL, 2008,

p. 35). Desse modo,

O desafio colocado para os Institutos Federais no campo da pesquisa é, pais, ir além
da descoberta cientifica. Em seu compromisso com a humanidade, a pesquisa, que
deve estar presente em todo trajeto da formag&o do trabalhador, deve representar a
conjugacéo do saber e de mudar e se construir, na indissociabilidade pesquisa, ensino
e extensdo. E mais, 0s novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas deverdo estar
colocados a favor dos processos locais e regionais numa perspectiva de
reconhecimento e valorizagdo dos mesmos no plano nacional e global (BRASIL,
2008, p. 35).

Portanto, de acordo com esse documento, a pesquisa esta no cerne da institucionalidade

dos IFs, sendo elemento indispensavel para sua consolidacéo.
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2.2 A PESQUISA NOS DOCUMENTOS DO IFS

Para se conhecer como a pesquisa é defendida no &mbito interno do IFS é necessério
recorrer aos principais documentos reguladores desta instituicdo, esquadrinhando-os, a fim de
averiguar qual a concepc¢do de pesquisa norteia as suas praticas e como essa concepcao se

materializa.

2.2.1 O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)/2014-2019

O PDI é o documento em que sao definidas a missdo da institui¢do e as estratégias que
serdo utilizadas para atingir suas metas e objetivos, constituindo-se assim em importante
instrumento de gestdo que permite acompanhar os resultados obtidos a partir das metas tracadas,
avaliando-as e reorientando-as a fim de que a institui¢éo alcance, cada vez mais, maiores indices
de eficiéncia alinhados com sua misséo e valores.

O PDI é um documento amplo que, além de apresentar e caracterizar o Instituto,
prospecta acdes voltadas para todas as suas politicas desenvolvidas. Aqui, buscaremos mapear
as ag0es propostas para a pesquisa.

Segundo esse documento, é missdo do IFS “promover a educagdo profissional,
cientifica, técnica e tecnoldgica de qualidade através da articulacdo entre ensino, extenséo,
pesquisa aplicada e inovagdo para formacdo integral dos cidaddos” (IFS, 2017, p. 24).
Depreende-se que a pesquisa ocupa centralidade entre as agdes que o IFS se propde a
desenvolver. Cabe investigar os desdobramentos dessa missdo no que se refere a pesquisa,
buscando perceber como esse eixo estruturante do Instituto ird ser efetivado. J& de inicio, fica
claro que sera de forma articulada ao ensino, a extensdo e a inovacao, no sentido da formacéo
integral dos sujeitos.

Como uma de suas finalidades institucionais é proposta a realizacdo e o estimulo a
pesquisa aplicada, a producdo cultural, ao empreendedorismo, ao cooperativismo e ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Bem como propde como um de seus objetivos a
realizacdo de pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucBes técnicas e
tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade (IFS, 2017).

Nesses pressupostos fundamentais do Instituto, a pesquisa vem adjetivada como
aplicada. Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 6) a pesquisa aplicada “caracteriza-se por seu
interesse pratico, isto é, que os resultados sejam aplicados ou utilizados, imediatamente, na

solugéo de problemas que ocorrem na realidade”. Seguindo essa definigdo, é possivel dizer que
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uma das concepcOes de pesquisa apresentada vincula o IFS a resolucdo de problemas locais e
regionais destacando sua perspectiva extensiva.

Também no Plano Plurianal e no Planejamento Estratégico do IFS, constantes no item
Macroprocessos Finalisticos e Apoio, o PDI estabelece como campos de atuacao: o ensino, a
pesquisa e a inovacao, a extensao e, também, a assisténcia estudantil (IFS, 2017, p. 31).

Ao tratar da politica de ensino do Instituto, os trés primeiros dos itens elencados dado

centralidade a pesquisa:

e Gestéo que promova a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

e Formacdo continuada dos servidores, tendo em vista a construgdo de um quadro
referencial e cultural baseado na pesquisa como principio educativo.

e Consolidacao do principio pedagégico de indissociabilidade do ensino, pesquisa
e extensdo nos processos de construcdo e desenvolvimento curricular dos
processos pedagdgicos dos cursos (IFS, 2017, p. 204).

Além desses, outros dois vinculam-se diretamente a producdo de pesquisas:

o Desenvolvimento de soluc@es cientificas e tecnoldgicas para atender as demandas
sociais e peculiaridades locais e regionais.

e Desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, orientada pelo compromisso ético
com o desenvolvimento sustentavel e a democratizacdo das conquistas e
beneficios da producdo do conhecimento na perspectiva de cidadania e da
inclusdo (IFS, 2017, p. 204).

Percebe-se que, em consonancia com o documento Instituto Federal: concepcdo e
diretrizes, o IFS concebe a pesquisa como principio cientifico e como principio educativo que
deve em articulacdo com o ensino, a extensdo e a inovagao nortear as praticas pedagogicas
desenvolvidas na instituicdo.

O PDI engloba o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI), neste encontram-se
outras perspectivas sobre pesquisa que serdo pontuadas a seguir em um tépico especifico.

Ao final da realizacdo desse trabalho, foi aprovado novo PDI (Resolugdo n°
31/2019/CS/IFS) com vigéncia para o intersticio 2020-2024, ndo abordado neste estudo pois
durante a sua realizacdo encontrava-se em vigéncia o PDI valido para o intersticio 2014-2019,
instituido pela Resolugéo n° 45/2014/CS.

2.2.2 O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPP1)/2014-2019

Este é o documento que
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Retrata e norteia as acBes educativas desta Instituicdo, que mostra o que seré feito, em
qual momento, de que maneira para chegar a quais resultados. Explicita um
pressuposto politico-filoséfico e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a
realidade da instituicdo, traduzindo sua autonomia bem como definindo seu
compromisso social (IFS, 2014, p. 8).

Intentando cumprir esta prerrogativa, o PPPI orienta a acéo, as prioridades, as medidas,
as perspectivas e as proposi¢cdes da Instituicdo, revelando o movimento e a dindmica
institucionais. Além disso, a partir de aliancas e parcerias com 0os membros da comunidade,
considerando a visdo de mundo dos diferentes participes do processo educativo, define os
instrumentos e 0s procedimentos que viabilizardo o alcance das metas e a consecucao dos
processos de acompanhamento e de desenvolvimento institucional (IFS, 2014).

Um dos pressupostos desse documento € que o impacto causado pela globalizagéo,
associado a revolucdo tecnoldgica imp&e um novo padrdo de conhecimento, motivo pelo qual
€ necessario rever 0s processos e projetos pedagogicos da instituicdo continuamente, a fim de
que seus egressos conquistem insercdo social, em sintonia com principios éticos, politicos, de
saberes técnico-cientificos com compreensao critica das necessidades sécio-laborais, locais e
globais (p. 10). Para tanto o IFS assume como sua fungdo “promover a formacao Profissional e
Tecnologica do cidaddo, ofertando com qualidade ensino, pesquisa e extensdo em sintonia com
0s avancos cientificos e tecnoldgicos, contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico e
cultural da Regido” (IFS, 2014, p. 12).

O documento deixa claro que essa oferta deve abranger os niveis e modalidades de
ensino oferecidos pelo Instituto com énfase em uma préatica pedagdgica que integre a pesquisa
e a extensdo (IFS, 2014). Ao colocar-se como documento que dialoga com os PPCs dos cursos
ofertados, o PPPI expde, entre outras questdes, qual a concepg¢do de curriculo fundamenta e
organiza os processos de ensinar e de aprender. Assim, “O curriculo é concebido como um
espaco de formacdo plural, dindmico e multicultural, fundamentado nos referenciais
socioantropoldgicos, psicoldgicos, epistemoldgicos e pedagdgicos em consonancia com o perfil
do egresso” (IFS, 2014, p. 13).

Em consonéncia com essa concepgdo, as matrizes curriculares dos cursos devem seguir
os mesmos referenciais. No tocante & operacionaliza¢do de um curriculo assim concebido, 0
documento exple a necessidade de acOes educativas que fomentem a construcdo de
aprendizagens significativas, viabilizando a articulagdo e a mobilizacdo dos saberes em
relacionamento ativo, construtivo e criador com o conhecimento, demandando que se adotem

diversas estratégias de integracdo que considerem os principios da interdisciplinaridade, da
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contextualizacdo, da flexibilidade e da valorizagdo das experiéncias dos alunos, vinculando-as
aos saberes académicos, ao trabalho e as préticas sociais.

Destacam-se também os perfis esperados de docentes e discentes em que aquele deve
posicionar-se como mediador, enquanto este deve ser o protagonista do processo educativo.

Pelo exposto, é possivel inferir-se que o PPPI do IFS alinha-se as legislagOes
regulamentadoras do ensino no pais, ao entender como indispensavel a observacdo da
indissociabilidade entre as acdes de ensino, pesquisa, extensao e inovagao, compreendendo que
a pesquisa, enquanto principio pedagogico, deve permear suas praticas pedagogicas, sendo

indispensavel observar a indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa.

2.2.3 O Regulamento de Organizacgdo Didatica — ROD (Res N° 35/2016/CS/IFS)

Esse é o documento que normatiza as atividades académicas que permeiam todos os
cursos ofertados pelos IFS. Nele ndo héa referéncia a praticas pedagdgicas especificas. Contudo,
seu Capitulo I, Titulo Il, ao tratar do processo de ensino-aprendizagem orienta que 0s
procedimentos de ensino promovam a interacao tedrico-pratica do conhecimento e evidenciem
metodologias que privilegiem a interacdo entre docente e estudante (BRASIL, 2016). Como o
ensino com pesquisa atende a esses critérios, é possivel inferir-se que a pesquisa esta inserida

no conjunto desses procedimentos

2.2.4 O Projeto Pedagogico do Curso de Edificacbes

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em
Edificacdes (PPCIEDF), aprovado pelo Conselho Superior através da Resolucdo N° 36/2014,
alinha-se ao disposto na LDB, no Decreto N° 5.154/2004, nas demais legislacdes de ensino
vigentes e aos principios expostos no PPPI e no ROD do IFS.

Em acordo com essas legislacdes, apresenta uma estrutura curricular que se propde a
superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, através da formacao de sujeitos
capazes de gestar seu processo formativo e profissional com ética, autonomia e criticidade,
orientando-os a participagdo social comprometida com o desenvolvimento local e regional (IFS,

2014). O Quadro 2 apresenta algumas informagdes sobre o curso.
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Quadro 2 — O Curso IEDF: informagdes gerais

EIXO TECNOLOGICO INFRAESTRUTURA
Carga horéria 3.633,7h

Formar Técnicos de Nivel Médio em Edificagdes com solida base de
conhecimentos cientificos e técnicos que atendam as necessidades do mundo do
trabalho, e que, a0 mesmo tempo, possuam uma visdo empreendedora para gerir
0s processos produtivos no seu campo de atuacdo de maneira pro-ativa, ética e
autdbnoma, com uma visao critica, capaz de assumir responsabilidades em relacéo
as guestdes ambientais e sociais.

Objetivo Geral

Regime de oferta Seriado

Forma de oferta Anual

Turno de oferta Diurno
Duracdo 3 anos

Fonte: PPC IEDF/2014.

Assim, amparado no pensamento de Manfredi, apresenta uma proposta de integragdo
que “postule a vinculagdo entre a formagdo técnica e uma soélida base cientifica, numa
perspectiva social e histérico-critica, integrando a preparacao para o trabalho a formacéo de
nivel médio” (Manfredi, 2003, p. 57 apud IFS, 2014, p. 4).

Para tanto, propde acGes educativas e estratégias metodoldgicas de integracdo que
favorecam o desenvolvimento de aprendizagens significativas, a partir dos principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da flexibilidade e da valorizacdo das experiéncias

extraescolares dos alunos, propondo a priorizacdo de situacGes de aprendizagem tais como:

e Atividades educativas, de estudos e pesquisas, que desafiem o inter-
relacionamento entre os conhecimentos das disciplinas evitando a justaposicéo
dos saberes;

e Desenvolvimento de projetos integradores que partam da problematizacéo e do
didlogo com a realidade, utilizando as disciplinas como instrumentos para
explicd-la no processo de construcao dos saberes (IFS, 2014, p. 10).

Desse modo, no PPC IEDF a pesquisa é proposta como estratégia metodoldgica de
integracdo, havendo um destaque no texto para a realizacdo de pesquisas na disciplina Préatica
Profissional, que em sua ementa prevé elaboracdo de projeto de pesquisa e estudo de caso de
uma obra real como estratégias de aprendizagem (IFS, 2014), sugerindo que a esta disciplina
cabe materializar, em forma de pesquisa, a integragdo dos contetdos adquiridos ao longo do
curso. Entretanto, no Anexo I, para alem desta disciplina outras também propdem a pesquisa
como recurso metodoldgico.

Levando-se em consideragdo que o trabalho com pesquisa tem como pressupostos a
funcdo mediadora do docente e o papel de protagonismo do discente, outro aspecto do texto

que aponta para trabalho com pesquisa reflete exatamente tais pressupostos ao expressar que:



36

Torna-se também, imprescindivel, a clareza na perspectiva do olhar docente e discente
sobre as atividades pedagogicas, pois neste desenho curricular, o docente se
posicionard como mediador do processo, o qual devera estar preparado para enfrentar
os desafios dessa acao educativa, que envolvera compromisso com o seu fazer diario,
que também tera que ser coletivo, e passivel de avaliacdo permanente.

Quanto ao aluno, este tera que ser protagonista do processo educativo
comprometendo-se com a construgdo dos valores que fundamentardo o seu
desenvolvimento intelectual, humano e profissional (IFS, 2014, p. 9-10).

Além disso, 0 PPC IEDF prop0e a realizacao de projetos integradores, levantamento de
situacOes problemas, o que referenda a pesquisa como estratégia metodoldgica indispensavel

para que os objetivos do curso sejam alcancados.

2.3 A PESQUISA NAS PESQUISAS DESENVOLVIDAS SOBRE O ENSINO MEDIO
INTEGRADO — O ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao se fazer uma pesquisa académica é importante buscar referéncias para o seu estudo
que indiguem sobre a pertinéncia do tema que se pretende abordar. Nesse sentido, buscamos
levantar o estado do conhecimento do tema que pretendiamos estudar — A pesquisa no ensino

médio integrado. Entendemos estado do conhecimento como o

[..] estudo de um tema produzido em um ambito especifico
(somente em dissertacdes, por exemplo) ou limitado (artigos e dissertacBes, por
exemplo), ndo abrangendo a diversidade de meios nos quais o conhecimento
produzido sobre o assunto de interesse encontra-se (SOUZA; SALVI, 2009, p. 2 apud
NASCIMENTO, 2017, p. 18).

Com base nesse conceito, esta pesquisa limitou-se a busca de dissertacdes que
versassem sobre o tema Pesquisa. Para tanto, recorremos ao Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a base de dados
do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT) e aos repositorios
institucionais das universidades locais: Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade
Tiradentes (UNIT) utilizando os descritores: “pesquisa” AND “principio pedagdgico” AND
“instituto federal” e “pesquisa” AND “principio educativo” AND “instituto federal”. Foram
encontrados 20 trabalhos, porém apds a leitura dos resumos apresentados, verificamos que
apenas dois tinham como objeto a pesquisa no contexto dos IFs. Constatamos, ainda, que a
maior parte tratava da pesquisa no contexto do Ensino Médio Politécnico adotado no estado do

Rio Grande do Sul. O Quadro 3 apresenta os trabalhos desenvolvidos no ambito dos IFs.
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Quadro 3 — Dissertacdes encontradas na Base de Dados da CAPES

AUTOR/_
INSTITUIGAO

TITULO OBJETIVO ANO

Analisar a pesquisa em seus principios
A pesquisa como principio | educativo e estruturante da prética
educativo: uma analise de | pedagdgica no Instituto Federal de
praticas pedagdgicas no | Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Instituto Federal Fluminense Fluminense Campus Bom Jesus do
Itabapoana.

Investigar a iniciagdo cientifica no
nivel médio do IFRJ - RJ, no periodo
de 2014 a 2015, identificando e
analisando seus objetivos, finalidades, | 2016
efetividades, justificativas, limitaces
e como esse tipo de programa ocorre
nesta etapa da Educacdo Basica.

Dalarme (2015)/UFRRJ 2015

A iniciacéo cientifica no ensino
médio técnico: um estudo no
Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ) — campus Rio de
Janeiro

Moraes (2016)/UFF

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A pesquisa de Dalarme (2015) tem como sujeitos, estudantes de um curso concomitante,
enquanto que a de Moraes (2016) estudantes de cursos de EMI, incluindo um do Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA). Essas pesquisas tém em comum a andlise da realizacdo de projetos
de iniciacao cientifica desenvolvidos a partir de editais de fomento a pesquisa, investigando sua
importancia para a formacdo dos estudantes da Educacédo Basica.

Como resultado, Dalarme (2015) conclui que no ambiente investigado ha
predominancia do modelo cartesiano nos ambientes educacionais e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas fundamentam-se, principalmente, no repasse dos contetdos. J& Moraes (2016, p.
7) compreende que “[...] a escola ¢ um espaco de contradicao e de luta, e a iniciagdo cientifica
durante o ensino médio € um processo que contribui para melhorar a qualidade da educacgéo
publica brasileira”.

Na busca realizada encontramos no repositério da UNIT um trabalho tratando da
pesquisa na Educagdo Basica no municipio de Maruim-SE. Apesar de ndo abordar a pesquisa
no contexto dos IFs acreditamos ser importante 0 Seu registro por trazer um recorte sobre 0
tema pesquisa no contexto da educacgéo sergipana. O Quadro 4 apresenta alguns dados sobre

esse estudo.
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Quadro 4 — Disserta¢des encontradas no repositorio institucional da UNIT

AUTOR/ -
INSTITUICAO TITULO OBJETIVO ANO
Analisar as implicacfes da formacéo inicial e
A PESQUISA NA | continuada dos professores dos anos iniciais do
SANTOS EDUCACAO BASICA: uma | ensino fundamental de escolas municipais,

abordagem sobre a pratica | localizadas em areas urbanas e rurais, de | 2019
docente em escolas publicas de | Maruim/Sergipe, quanto ao exercicio da
Maruim/Sergipe pesquisa como estratégia de ensino e de
aprendizagem na educacao basica.

(2019)/UNIT

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os sujeitos dessa pesquisa foram 19 (dezenove) docentes distribuidos entre 4 (quatro)
escolas de ensino fundamental do municipio de Maruim (SE). Como resultado, conclui-se que
a pesquisa € uma atividade pouco praticada, sendo necessario entender-se que a transmissédo de
conhecimento nédo produz aprendizagens significativas, que o estudante necessita ser desafiado
e que o professor deve buscar estratégias de ensino que ressignifiquem os espacos da escola,
entre elas, a pesquisa como estratégia ativa na educacao basica.

Apesar de este estudo enfatizar a importancia da formacgdo docente para que a pesquisa
seja adotada como estratégia de ensino e de aprendizagem, ou seja, como principio pedagdgico,
aproxima-se mais do presente trabalho por discutir a indissociabilidade entre o ensino e a
pesquisa. Em certa medida, inclusive, o trabalho ora apresentado atende ao proposto por Santos
(2019) quando indica que outras investigacOes devam se constituir, a partir, por exemplo, da
identificacdo da pesquisa como procedimento metodoldgico capaz de promover aprendizagens
significativas, o que buscamos demonstrar ser possivel, através do desenvolvimento de projetos
integradores.

Conquanto nédo haja a pretensdo de termos alcancgado o total de trabalhos realizados, o
namero restrito de pesquisas a nivel de mestrado encontrado leva-nos a ratificar a constatacdo
de Moraes (2016) de ser escasso o tratamento do tema em trabalhos académicos. Sinalizamos
também que os estudos encontrados e desenvolvidos no ambito dos IFs, embora abordem o
tema pesquisa, ndo o fazem no sentido trazido pelo presente estudo, indicando assim, tanto o
aspecto inovador do recorte aqui tratado, como também a existéncia de um campo fértil para

realizacdo de novos estudos, inclusive, no contexto do IFS.
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3 O ENSINO MEDIO INTEGRADO E A PESQUISA

De acordo com Saviani (2007), a reestruturacdo do modelo econémico ocorrida a partir
da década de 1970, passando do modo de producdo fordista para o toyotista, provoca uma
mudanga no tipo de trabalhador requerido por essa nova forma de producdo baseada no
desenvolvimento da tecnologia leve e da microeletronica, exigindo mudancas também na
formacgédo desse trabalhador que devera agora “ter um preparo polivalente apoiado no dominio
de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem matematica” (SAVIANI,
2007, p. 427).

Charlot (2013), conquanto sinalize a realidade da n&o universalizagdo do ensino
fundamental no Brasil, corrobora com esse pensamento ao apontar a necessidade e o desafio da
ampliacdo da escolaridade da maioria da populacdo ao ensino médio e superior, a fim de
melhorar a posic¢ao do jovem no mercado de trabalho.

No Brasil, a retomada da democracia apds a ditadura militar é marcada por lutas
politicas entre varios segmentos sociais que representam projetos politicos distintos de nacéo.
Como processo social, a educagdo € um campo de disputa e no tocante ao EM isso se torna mais
evidente “porque a formacao que ocorre nesta etapa de ensino pela especificidade psicoldgica
desse momento, e também pelo tipo de relacdo que esta formacdo tem com as ciéncias é
fundamental para definir a propria sociedade e a configuracdo social na sua totalidade”
(RAMOS, 2014, 17).

Assim, no tocante a educacdo, a década de 80 marcou a disputa entre projetos
antagbnicos: de um lado forgas conservadoras que entendiam a educagcdo como instrumento
necessario a sedimentacdo e naturalizagdo das desigualdades sociais, alinhando-a a uma
concepcao tecnicista, e de outro educadores progressistas, entre eles 0s que se dedicam ao
estudo da relacdo entre educacdo e trabalho e comp&em o Grupo 09 da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo em Pesquisa e Educacdo (ANPED), que entendiam a educacdo como
instrumento capaz de transpor as desigualdades pela implementagdo de um projeto de escola
unitéria, que ofertasse formacéo politécnica a todos, vencendo o carater dual que historicamente
caracteriza a oferta do EM. Era 0 momento das discussoes que culminariam na homologagéo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Entretanto, ao ser homologada,
a LDB N° 9.394/96 néo correspondeu completamente aos anseios dessa parcela de educadores
progressistas, ao ndo referendar o projeto de educacgéo unitaria almejado. Contudo, avangou ao
possibilitar a articulagdo entre a educagéo bésica e a educacao profissional de forma integrada,

0 que propicia a possibilidade de cursar 0 ensino medio integrado a educacao profissional em
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uma mesma instituicdo e com uma Unica matricula. Assim, o ideal gramsciano da escola
unitaria, que entende como direito de todos o acesso ao saber amplo, geral e humanistico, de
modo a combater a dualidade que formava uns para o trabalho manual e outros para o intelectual
(LOTTERMANN; SILVA, 2016) e a politecnia, “especializagio como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢do moderna” (SAVIANI,
2007, p. 161), sdo colocados nos estudos sobre EMI como fundamentos e como ideal, sendo
este entendido como uma “travessia” necessaria para que se atinja a formagdo politécnica.
Necessidade esta, determinada pela realidade brasileira, marcada pela desigualdade
socioecondmica, que exige que jovens da classe trabalhadora, insiram-se no mundo do trabalho,
precocemente, a fim de completarem a renda da familia ou para prover o auto sustento
(MOURA, 2007).

Apesar deste entendimento, mesmo entre o0 grupo de educadores progressistas que
trouxe a tona as discussfes da educacdo politécnica no Brasil, ndo havia consenso sobre a
pertinéncia da oferta do EMI. Estes entendiam ser necessario romper definitivamente com o
traco dual da oferta do EM, o que se daria através de um modelo de oferta que adotasse 0 ensino
politécnico para todos e ndo contemplasse a formacdo profissional estrita nessa etapa da
educacdo basica, pelo fato de a personalidade dos estudantes adolescentes ainda estar em
desenvolvimento e, de eles serem, por isso, imaturos para uma tomada de decisdo tdo
importante quanto a da escolha profissional. O que defendiam é que nessa etapa de ensino
dever-se-ia proporcionar as condi¢Ges para o desenvolvimento da identidade dos ainda
adolescentes, a fim de eles poderem se inserir socialmente de forma critica e consciente. Para
tanto, seria necessario que o Estado garantisse em suas politicas para a educacdo, EM
propedéutico para todos, fundamentado nos principios da escola unitéria, extinguindo, aos
poucos, a oferta da educacdo profissionalizante nessa etapa da educacdo basica (NOSELLA,
2009).

Contudo, prevaleceu o entendimento da necessidade social de ainda continuar se
ofertando a educagéo profissional, possibilitando sua integracdo ao EM através da homologacéo

do Decreto 5.154/2004, como ja exposto anteriormente. Assim, o EMI é definido como

[...] um tipo de ensino médio que garanta a integralidade de uma educacéo bésica, ou
seja, que inclua os conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente
pela sociedade, como também objetivos adicionais de formagdo profissional numa
perspectiva de integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em
que se pode desenvolver uma educac¢do tecnoldgica ou politécnica e, ao mesmo tempo,
uma formacédo profissional stricto sensu exigida pela dura realidade da sociedade
brasileira (MOURA, 2007, p. 19).
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De acordo com Santomé (1998), existe uma relacdo direta entre os modos de producéo
econdmica e 0s modelos de sistemas educacionais propostos. Os modelos de educacgéo tentam
naturalizar os principios e valores do mercado que adentram a escola, através de suas propostas
pedagogicas. O discurso a favor da flexibilidade curricular, da autonomia das instituicoes
escolares, da necessidade de maior formacao e atualizagcdo dos professores, a fim de melhor
prepararem 0s sujeitos educandos para 0 mercado de trabalho alinha-se ao modo de producéo
toyotista que oculta as hierarquias de poder e propugna a flexibilizacao e descentralizacéo das
relacfes de trabalho, objetivando ajustar-se a variabilidade de mercados consumidores, a fim
de alcancar maior produtividade para as empresas. Entretanto, pela contradi¢cdo inerente aos
processos sociais e, consequentemente, aos processos educativos, esses mesmos principios e
valores podem servir para desconstrucdo desse sistema social desigual, a partir do confronto
contra-hegeménico as ideias e politicas que o sustentam, pela oferta de formac&o critica e de
qualidade, com vistas a participacao social, de forma autdbnoma, solidéria e democratica.

E esse tipo de formagdo que o EMI tem como objetivo ofertar. Nessa proposta, a
concepcao de curriculo e sua organizagdo sao questdes fulcrais para sua consolidacéo exitosa,
pois “ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e culturais
de socializagdo, que se atribui a educagdo escolarizada” (SACRISTAN, 2017, p. 15).
Lottermann e Silva (2016) afirmam que a concepgdo de integracdo herdada da teoria

gramsciana pressup@e a concepcdo de curriculo integrado, e ressaltam que neste

O destaque ¢ dialético porque permite pensar os polos implicados no ato pedagégico
(os sujeitos, os conhecimentos, os métodos) a partir da dindmica histérico social.
Trata-se de compreender sempre em chave histdrica os vinculos entre conhecimento,
trabalho, subjetividade e relagdes sociais (LOTTERMANN; SILVA, 2016).

O documento base Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio concebe curriculo integrado como aquele que “organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem, de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relacOes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender” (BRASIL, 2007,
p. 42). A construcdo de um curriculo integrado &, pois, um exercicio continuo de organizar o
trabalho pedagodgico e, principalmente as acbes de ensino-aprendizagem, respeitando e
transcendendo as especificidades de cada uma das disciplinas que constituem a matriz curricular
dos cursos ofertados, de modo a possibilitar a compreensdo da realidade que, conquanto

multifacetada, s6 pode ser compreendida enquanto sintese de diversos fenémenos.
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Ciavatta (2012, p. 84-85) questionando sobre o que é integrar, e refletindo sobre
formacdo integrada no contexto do EMI, afirma que o curriculo integrado se propGe a tornar
inseparavel educacdo geral e educacéo profissional em todos os campos onde se da a formacéo
para o trabalho, a superar a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, a formar
para a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenémenos e a responder as
necessidades do mundo do trabalho permeado pela ciéncia e pela tecnologia.

Ja Machado (2010, p. 82), refletindo sobre o que é necessario ao éxito de um trabalho

integrado entre educadores do ensino médio e do ensino técnico afirma que:

E preciso uma disposicio verdadeira para o rompimento com a fragmentacio dos
conteddos, tendo em vista a busca de inter-relagdes, de uma coeréncia de conjunto e
a implementacdo de uma concep¢do metodoldgica global. Entender que nesse caso,
mais até que em outros, o ensino-aprendizagem é um processo global.

Ao considerar a vivéncia do curriculo integrado no EMI, Ramos (2017) propde quatro
sentidos para a sua integragdo. O primeiro deles, o sentido filoséfico, “expressa a concepgao de
mundo, de homem, de sociedade e de educacdo, a qual sustenta o projeto pedagdgico e as
praticas politico-pedagogicas da escola” (RAMOS, 2017, p. 32) e guarda o conceito de
ominilateralidade entendida como formacdo humana integral que se d& mediada pelo trabalho
como pratica social necessaria a producdo da existéncia humana e, na sociedade moderna, como
profissionalizacdo que transcende a estrita formacéo para o mercado de trabalho e se reveste de
valores ético-politicos e de conteudo histérico-cientifico, bem como, pela producéo de ciéncia
e cultura. O segundo sentido, o ético-politico, explicita a indissociabilidade entre Educacao
Profissional e Educacdo Bésica a partir de dois pressupostos: a aceitacdo de que ndo é possivel
formar-se técnica e profissionalmente, sem que se compreendam os fundamentos da producéo
moderna em todas as suas dimens@es, e a ndo aceitacdo que o sistema educacional comporte
formagéo profissional desvinculada de formacao basica.

Ja o terceiro, o0 epistemoldgico, fundamenta-se no entendimento de que a realidade ¢
uma construcdo histérica e dialética, na qual o conhecimento produzido ao se converter em
conteldo de ensino, permite a compreensdo dessa realidade e traz a possibilidade da
socializacdo destes saberes, gerando a producdo de novos conhecimentos com aplicacOes
técnica e tecnologica. Por fim, o quarto sentido, o pedagogico, tem a ver com a forma de
selecionar, organizar e ensinar os contetdos que constituirdo o curriculo destinado a formacao

pretendida. Para este fim, Ramos (2017) propGe que essa selecéo e sistematizacao considere 0s
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contetidos de ensino a partir da problematizacdo dos processos produtivos em suas multiplas
dimens0es: tecnoldgica, econdmica, histérica, ambiental, social, cultural, dentre outras.

Em consonancia com os fundamentos e sentidos atribuidos a integracao, sobretudo o
quarto sentido, este trabalho ressalta o papel da pesquisa como possivel instrumento integrador
dos conteldos a serem ensinados, vinculando-os aos processos produtivos da formacao
pretendida.

Os fundamentos e sentidos da integracdo se consubstanciam em alguns principios. O
primeiro deles é o trabalho como principio educativo. Nesta acepcdo, o trabalho assume o
sentido ontoldgico, ou seja, é entendido em sua dimensdo meio ontocriativa segundo a qual o
ser humano cria e recria sua propria existéncia pela acao consciente do trabalho, sem reduzi-lo
a atividade laborativa ou emprego (FRIGOTTO, 2009). Por sua vez, “a presenca da
profissionalizacdo no ensino médio deve ser compreendida, por um lado, como necessidade
social, e, por outro lado, como meio pelo qual a categoria trabalho encontre espaco na formacao
como principio educativo” (RAMOS, 2012, p. 125). Assim, é pelo trabalho que o0 homem se
transforma, educa-se e educa as novas geragdes. Dai ser indispensavel pensar a relacéo existente
entre trabalho e educacdo pela qual se da a humanizacdo do ser (CHARLOT, 2013).

Para Ramos (2014, p. 96),

[...] o trabalho como principio educativo implica necessariamente a compreensdo do
processo histdrico de producéo cientifica e tecnoldgica e do entendimento de como
tem se dado a apropriacdo social desses conhecimentos para a transformacdo das
condic@es naturais da vida e para a ampliagdo das capacidades e potencialidades e dos
sentidos humanos.

Logo, no EMI, essa acepgdo sustenta a perspectiva da formacdo integral que néo
dicotomiza o homem entre o pensar e o fazer, entre o criar e 0 executar, antes 0 humaniza a
partir das relacGes que estabelece com outros homens e com a natureza, dela se apropriando,
desenvolvendo seu potencial criativo e produzindo seu modo de vida em um continuo fluxo de
producéo de conhecimentos.

Um outro principio do EMI diz respeito a relacdo que envolve trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Pensar a integragédo a partir desses elementos requer a admissao de que
eles séo fruto da agdo do homem sobre a natureza no processo de desenvolvimento de sua
existéncia, ou seja, do trabalho. E no exercicio do trabalho, com vistas & sobrevivéncia, que o
homem, ao se apropriar da natureza, exerce o0 seu potencial criador, produzindo ciéncia, cultura
e tecnologia, através de processos de investigacdo, entenda-se pesquisa. Infere-se que a

pesquisa, seja como expressao e resultado da curiosidade inerentemente humana, seja enquanto
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processo formal e sistematizado, é instrumento e veiculo da producdo de saberes e da
transformac&o social que o homem, pelo trabalho, ja implementou e continuara implementando
posto que, cada vez mais com elementos mais elaborados e sofisticados, continua a produzir
sua existéncia.

Esse processo de producdo e sistematizacdo de conhecimento chama-se ciéncia.
Enquanto produto socialmente construido “a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja
objetividade permite a transmissao para diferentes geracdes, a0 mesmo tempo em que podem
ser questionados e superados historicamente, no movimento permanente de construcdo de
novos conhecimentos” (BRASIL, 2007, p. 44).

O resultado da transformacao da ciéncia em forcga produtiva pelos sistemas de producao
gera a tecnologia, que pode ser definida como “mediacdo entre ciéncia (apreensdo e
desvelamento do real) e producdo (intervenc¢do no real)” (BRASIL, 2007, p. 44). Inserir a
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem demanda a compreensdo critica das
implicacdes econdmicas, sociais, culturais e politicas da sua producdo e socializagcdo. Sendo
assim, os conhecimentos da educacéo basica sdo fundamentais para essa compreensdo, 0 que
reforca a importancia da integracdo entre as disciplinas da formacdo geral e da formacéo
profissional no EMI, podendo ser a pesquisa um dos elementos promotores dessa integracao,
através da investigacdo de temas que permitam o tratamento interdisciplinar do objeto estudado,
vinculando-o a questfes concretas no intuito de apresentar respostas a demandas sociais, ao
propiciar intervengdes na sociedade, ou seja, de realizar acdes de extensdo. Desse modo, as
acOes desenvolvidas, em termos de EMI podem e devem oferecer concretude e visibilidade a
relacdo indissocidvel entre ensino, pesquisa e extensao, tripé sobre o qual os IFs se erguem.

Por fim, a cultura como resultado de todo o processo criativo do ser humano, ou como
“processo de produgdo de simbolos, de representacBes, de significados e ao mesmo tempo,
pratica constituinte e constituida do e pelo tecido social” (BRASIL, 2007, p. 44) é também
produto do trabalho e relaciona-se com a ciéncia e a tecnologia, sendo expressdo de todos 0s
fatores que compdem e intervém na vivéncia social e se manifestam nos modos de organizagdo
da vida, possibilitando o acesso a conhecimentos do senso comum e cientificos, e a arte. Assim,

no &mbito da formacéo integrada, a cultura deve ser entendida como elemento

[...] que ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos cientificos, mas também
promove a reflexdo critica sobre os padrdes culturais que se constituem normas de
conduta de um grupo social, assim como a apropriacdo de referéncias e tendéncias
estéticas que se manifestam em tempos e espagos histdricos, 0s quais expressam
concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé traduzida ou
questionada nas manifestagdes e obras artisticas (BRASIL, 2007, p. 45).
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Também aqui, a pesquisa pode ser um elemento que potencialize o acesso dos estudantes
a esses bens culturais socialmente produzidos, forjando o desenvolvimento de um olhar
apreciador que gere identidade pessoal e social, sendo também um olhar critico para que
reconheca 0s aspectos ideoldgicos que permeiam todas as agdes humanas, inclusive, a cultura.
Outro principio do EMI afirma a realidade concreta como uma totalidade sintese de multiplas
relaces. Este principio traz em si a necessidade da definicdo de quais contetdos devem ser
ensinados, como devem ser ensinados e quais 0s critérios para seleciona-los. De acordo com
Ramos (2012), na perspectiva da integracdo entre educacdo profissionalizante e educacéo
basica, com vistas a formagdo humana integral, alguns pressupostos precisam ser observados
ao se fazer essa selecdo. Um deles é a relacdo entre parte-totalidade numa perspectiva histérica
gue compreenda o conhecimento atual como fruto do desenvolvimento da humanidade. Um
segundo pressuposto é que, tomadas isoladamente, e sem a observancia da realidade concreta
que determinou o seu surgimento, as disciplinas ndo contribuem para a compreensédo do real.
Um terceiro é o estudo dos processos de producdo em suas multiplas dimensdes: econdmica,
produtiva, social, politica, cultural e técnica. Dado que permite compreender que
“conhecimentos gerais e conhecimentos profissionais somente se distinguem
metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente;  porém,
epistemologicamente, esses conhecimentos formam uma unidade” (RAMOS, 2008, p. 19).

Essa necessidade da construcdo de uma proposta curricular que submeta 0s processos
de producédo a analise de diferentes disciplinas, a fim de que se compreendam as suas multiplas
dimensdes, também revela a poténcia da pesquisa como estratégia metodoldgica integradora,
ao favorecer uma abordagem interdisciplinar e contextualizada dos conteudos.

Essa premissa nos remete a outros principios do EMI: a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade.

Tomada como norte para a selecdo dos conteldos e das estratégias metodoldgicas
vinculadas a realidade concreta, a contextualizagdo surge como uma consequéncia natural desse
processo. Conquanto requeira conteudos, a contextualizacdo tratard de proporcionar a sua
compreensdo a partir das relacdes construidas entre tais conteidos e a realidade, conformando
uma relacdo entre teoria e pratica, que pressupde, dentre outras, as habilidades de observar,
questionar, analisar, compreender, relacionar, decompor, recompor, todas essas necessarias a

pratica da pesquisa e por ela desenvolvidas. Nas palavras de Machado (2009, p. 88):
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A contextualizacdo exige dar centralidade a relacdo teoria e pratica, integrar areas de
conhecimento e desenvolver as capacidades de observacdo, experimentagdo e
raciocinio. A proposta de integragdo curricular entre ensino médio e ensino técnico de
nivel médio constitui uma importante oportunidade para explorar os processos de
contextualizacdo no ensino-aprendizagem.

A contextualizacdo também pressupde tomar como referéncia para a organizacdo dos
contetdos de ensino, os conhecimentos trazidos pelos estudantes numa perspectiva de
problematiza-los e amplia-los a luz dos conhecimentos cientificos socialmente produzidos, de
modo a contribuir para o desenvolvimento da habilidade de criticar e de intervir, formando os
sujeitos para serem agentes de transformacdo social (MOURA, 2007). Cabe lembrar que
segundo o documento Concepcdes e Diretrizes dos Institutos Federais (BRASIL, 2008) o
compromisso com o desenvolvimento local e regional € um dos seus pressupostos fundantes,
sob a perspectiva da transformacdo dessas realidades, visando ao desenvolvimento global.

Em consonancia com os principios do EMI ja expostos, a interdisciplinaridade surge
como necessidade, como principio organizador do curriculo e como método de ensino-
aprendizagem, a medida que relaciona conceitos de diversas disciplinas, a fim de favorecer a
compreensdo da realidade concreta (BRASIL, 2007). Como necessidade, por ser uma demanda
da compreensdo da realidade concreta a partir dos conceitos advindos das diversas disciplinas
que compdem o curriculo na perspectiva da formacéo integral; como principio organizador do
curriculo, porque os temas e contetdos selecionados, a partir da necessidade da compreensao
do real, servirdo de base para a organizacao do trabalho pedagdgico; e como método de ensino,
por ser uma forma de explicar e integrar os contetudos, submetendo-os aos aportes tedricos de

diferentes disciplinas com vistas & compreensdo da totalidade.

Assim a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como a fusdo de contetdos ou
de metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais especificos que
tém por objetivo um conhecimento mais global. E, pois, uma nova postura no fazer
pedagdgico para a construcdo do conhecimento (MOURA, 2007, p. 24).

No confronto a fragmentacao curricular e na perspectiva da formacéo integral, essa nova
postura torna indispensavel o esfor¢o coletivo, a participagéo de todos para a construcéo de um
percurso pedagOgico orientado a compreensdo do objeto estudado em suas mudltiplas
dimensGes, reconhecendo a mutua influéncia entre as partes e o todo, o local e o global. Esta
perspectiva aponta para a necessidade de considerar quais praticas pedagdgicas melhor se

adequam a essa proposta de curriculo. Pois,
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Néo é pela pratica espontanea a desorganizada que se pode chegar ao desenvolvimento
de processos pedagdgicos que possibilitem aos individuos aprender e agregar as
informacdes do contexto, reestruturar o conteldo dessas informacdes, reorganizar as
suas hierarquias, estabelecer novas conexdes entre as informaces, confrontar essas
informag6es com a pratica vivida e transformar, usando os conhecimentos obtidos, a
realidade em que vivem (MACHADO, 2010, p. 91).

Tal perspectiva traz, em seu bojo, a necessidade de maior interacdo e dialogo entre os docentes
das diversas areas, de momentos de estudos coletivos, de espacos de reflexdo e discussdo sobre
0s saberes bésicos e essenciais a cada formacdo ofertada. Demanda, em alguns momentos
renunciar contetdos e carga horaria de sua disciplina em favor de outra, sem cair na armadilha
da hierarquizacdo entre as disciplinas. Por fim, a interdisciplinaridade, no contexto do curriculo
integrado, propicia a compreensdo de que “[...] nenhum conhecimento é sé geral, posto que
estrutura objetivos de producdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e das
linguagens” (RAMOS, 2009, p. 4).

Préticas pedagogicas planejadas, interdisciplinarmente, tornam indispensavel o fomento
da postura investigativa entre os docentes, para continuarem aprendendo, para fomentar o
dialogo e o trabalho coletivo na escolha de conteudos e de estratégias de ensino que conduzam
a concretizacdo dos objetivos propostos para as a¢fes educativas, bem como para pensarem
como motivar os discentes a cultivarem também essa mesma postura investigativa,
responsabilizando-se por suas aprendizagens e adotando uma conduta mais ativa e participativa
no seu processo educativo. Tendo em vista que, uma proposta de educacdo interdisciplinar
implica também no tipo de cidaddo que se pretende formar que deve ser mais aberto, flexivel,
solidario, democrético e critico para ter aportes para enfrentar uma sociedade em constantes
mudangas, onde o futuro torna-se cada vez mais imprevisivel (SANTOME, 1998).

Ao considerar o valor e a aplicabilidade da interdisciplinaridade, Fazenda (1996) afirma
que ela se constitui em um meio de se conseguir uma melhor formacéo geral e profissional, em
um incentivo a formacdo de pesquisadores e de pesquisas, em condi¢do para uma educacao
permanente e para a superacdo da dicotomia ensino-pesquisa, e por fim, em forma de
compreender e modificar o mundo.

E certo que o contexto a que a autora se refere é o da universidade, porém, ao se
considerar a pesquisa como principio pedagdgico para o EMI, € inquestiondvel a
interdependéncia entre esta e a interdisciplinaridade. Como afirma Pereira (2009, p. 3, grifos

N0SS0S)
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Atualmente, a interdisciplinaridade continua seu caminho pela (re)construcdo do
conhecimento unitario e totalizante do mundo frente a fragmentacéo do saber. Na
escola, essa nogdo é materializada em préticas e reflexdes como a integragdo de
contelidos e a interacdo entre ensino e pesquisa.

Em concordancia com essa autora e buscando aprofundar a reflexdo sobre a relacéo
entre ensino e pesquisa trataremos agora de outro principio do EMI, a pesquisa como principio
pedagdgico. Contudo, por ser esta 0 objeto deste trabalho, dedicaremos a seu estudo um capitulo

especifico.
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4 PESQUISA: O PRINCIP10 PEDAGOGICO DO EMI

Enquanto atividade inerentemente humana, o0 ato de pesquisar manifesta-se como uma
das acdes pelas quais 0 homem, ao construir sua existéncia, tornou-se capaz de intervir em seu
meio natural, agindo sobre ele, transformando-o e adequando-o as suas necessidades. Assim,
entendemos que a pesquisa é fruto e expressao do trabalho através do qual o homem se educa.

Desse modo, ao tomar como contexto o EMI, respeitando-se o aspecto central do
trabalhno como principio educativo na integracdo entre Educacdo Basica e Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, este trabalho conforma-se ao preconizado pelas DCNEPT e assume
a pesquisa como principio pedagégico (BRASIL, 2012b), adotando como corolario a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa.

A expressao “principio pedagogico” engloba dois conceitos, o de principio e o de
pedagogico e compreendé-los é uma necessidade fundamental para a compreensao do papel da
pesquisa no EMI. Um principio “¢ um conjunto de proposi¢des fundamentais e diretivas que

servem de base e das quais todo desenvolvimento posterior deve ser subordinado”

(DICIONARIO MICHAELIS — on line). Ja

O caréater pedagogico de uma pratica educativa se verifica como acgdo consciente,
intencional e planejada no processo de formagao humana, através de objetivos e meios
estabelecidos por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de homem
a formar, para qual sociedade, com que propositos (Libaneo, 1994, p. 25).

A partir disso, € possivel inferir-se que a pesquisa ao ser classificada como o principio
pedago6gico do EMI é também sua pratica pedagdgica precipua, que, enquanto a¢do consciente,
intencional e planejada esta a disposi¢do do projeto politico que essa forma de oferta de EM
representa, que € a de alcancar a escola unitaria, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa, humana, democratica e solidaria, através da formacdo de sujeitos
eticamente competentes e politicamente engajados no projeto de transformacéo social.

Nesse sentido, este trabalho advoga a pesquisa desenvolvida em sala de aula, como agéo

de ensino que ndo prescinde de rigor metodoldgico e de carater cientifico, por concordar que:

Néo é sem pesquisa, por exemplo, que se faz o resgate e a incorporagdo ao processo
pedagdgico do conhecimento empirico e experimental trazido pelo aluno. N&o é sem
pesquisa que o nivel intelectual do conhecimento técnico podera ser valorizado. Nem
tdo pouco sem pesquisa se poderd desenvolver os conceitos e a compreensdo dos
principios cientificos e evidenciar como eles embasam as técnicas (MACHADO,
2010, p. 92).
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Cabe ressalvar que, em vasta literatura, a pesquisa é apresentada como principio
educativo. Entendemos que, semanticamente, as expressdes principio pedagdgico e principio
educativo guardam o mesmo sentido, o de compreender a intrinseca relacdo entre pesquisa e
ensino; porém, distinguem-se filosoficamente ao se considerar o contexto do EMI, que tem
como principio educativo, o trabalho. Assim, é que, considerando esse contexto, este trabalho
assume a pesquisa como principio pedagogico, porém, por rigor cientifico, em alguns
momentos sera feita referéncia a pesquisa como principio educativo.

Numa perspectiva critico-emancipatéria praticas pedagogicas sdo aquelas que se
realizam para organizar/ potencializar/ interpretar as intencionalidades de um projeto educativo,
tendo como pressuposto a historicidade enquanto condi¢ao para compreensdo do conhecimento.
Assim, uma pratica docente sera pedagdgica quando exercida com finalidade, planejamento,
acompanhamento, vigilancia critica e responsabilidade social (FRANCO, 2016). Essa
propositura reafirma o carater pedagogico da relacdo pesquisa e ensino, quando comprometida

com o desenvolvimento pessoal e coletivo, desvelando também o seu caréter politico.

A pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento do discurso, das verdades implicitas e
explicitas nas formacGes discursivas, propiciando a partir disto a construgdo de
argumentos que levem a novas verdades (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012, p.
12).

Assumir a provisoriedade do conhecimento é também assumir a necessidade de
desenvolver a habilidade de aprender continuadamente como estratégia para reconstruir o
conhecimento ao longo da vida. Para Demo, questionar o conhecimento é imprescindivel para
a sua reconstrucdo. A inovacdo requer reconstrugdo de conhecimento. Se o ser humano, através
da educacdo, pretende ndo s6 compreender a histéria, mas também nela intervir, € preciso
desenvolver habilidades que lhe permitam acessar o0s desafios colocados pela ordem social, e
iss0 SO sera possivel se 0 homem desenvolver a habilidade de questionar e de construir novas
respostas. A inovacdo, ndo necessariamente, é fruto de conhecimento novo, mas,
fundamentalmente, de conhecimento que se reconstroi (DEMO, 2012).

Freire (2016) defende que cabe ao educador democrético reforcar a capacidade critica
do educando, estimulando sua curiosidade e sua insubmissdo frente ao fatalismo imobilizador.
Cabe ao educador, ndo apenas ensinar conteddos, mas ensinar a pensar certo, o que envolve ser
produtor de saberes e ser exemplo para 0s educandos que devem também se reconhecer como

sujeitos capazes de, partindo do conhecimento ja existente, produzirem novos saberes sobre o
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mundo com rigor metddico. Para ele, ensinar, aprender e pesquisar sdo a¢des indissociaveis que
vinculam o saber prévio ao novo saber construido.

O Documento Base para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio defende que a pesquisa deve estar presente em toda a educacéo escolar dos que
vivem e viverdo do proprio trabalho. Assim, a indissociabilidade entre ensino e pesquisa fara
com que em niveis mais avancados de estudo e também no trabalho, o sujeito formado sob essa
perspectiva incorpore a sua personalidade a atitude investigativa, desenvolvendo a capacidade
de aprender continuamente, tdo necessaria nos dias atuais (BRASIL, 2007). Demo (2015)
corrobora com esse pensamento, afirmando que é a pesquisa que distingue o saber escolar e
académico dos demais processos educativos e que por esse motivo deve estar presente em todo
processo de ensino e aprendizagem a comecar das series iniciais, desde que sejam feitas as
adequacdes necessarias a cada fase de desenvolvimento do educando.

Em tempos de conectividade e interatividade o conhecimento encontra-se difundido em
diferentes suportes e plataformas. Tal fato incide sobre o ambiente escolar fazendo com que
nesses tempos, o professor perca o status de unica e principal fonte de informac6es sobre o
mundo e a escola. A internet traz inUmeras possibilidades de acesso ao conhecimento, atraindo
a atencédo dos estudantes e 0s textos impressos sdo cada vez menos lidos (CHARLOT, 2013).
Esse contexto ndo minimiza a importancia do papel docente, porém o reconfigura,
potencializando o seu carater de mediador entre os sujeitos discentes e o conhecimento,
orientando-os também a ado¢do de uma nova postura mais ativa, responsavel e comprometida
com a construcdo de seus saberes.

Frison (2012) expBe que no contexto atual, em que os avangos tecnoldgicos tanto
favorecem o avanco do conhecimento como também a sua socializacdo, utilizar a Internet e 0s
recursos tecnoldgicos disponiveis e acessiveis aos estudantes é imperativo para a construcao de
uma relacdo dialdgica com o saber, onde a sala de aula se constitui em um espaco em que se
aprende a acessar, questionar, analisar, confrontar e sistematizar as informacdes,
contextualizando-as e vinculando-as a realidade dos alunos, sempre na perspectiva de sua
superacao e/ou transformacao, em um processo continuo de agdo-reflexdo-agéo.

Desse modo, o papel docente continua sendo de inquestionavel relevancia, conquanto
deva se efetivar a partir de novas préaticas, que desafiem professor e aluno a irem além do
conteudo programatico e das atividades previstas nos livros didaticos. Especialmente em se
tratando de um curriculo integrado, é mister reconhecer a importancia de se tratar também temas
como as drogas, a delinquéncia, a sexualidade, os direitos da mulher, os problemas das minorias

étnicas, as greves, 0 terrorismo, entre outros assuntos que permeiam os didlogos dos estudantes
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e que em poténcia sdo grandes oportunidades para se alcancar uma educagdo critica
(SANTOME, 1998). Muito importante também investigar problemas advindos da éarea
profissional para a qual se preparam os estudantes, estudando-os em suas multiplas dimensées
(RAMOS, 2014). Vistos dessa maneira, torna-se inegavel o carater interdisciplinar desses
assuntos e o potencial que guardam para a realizacéo de intervencdes didaticas amparadas na
pesquisa. E nessa perspectiva que Freire ndo dissocia a acdo de ensinar, da de pesquisar,

aprender e compartilhar o conhecimento aprendido.

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
2016, p. 30-31).

Para ele, pesquisa é tarefa do professor que avalia e critica sua préatica, assumindo que a
dinamicidade do mundo e suas determinacgdes éticas, politicas, econdmicas e sociais sao matéria
fertil para novos aprendizados necessarios a pratica docente competente, contextualizada e
comprometida com o desenvolvimento de todos. Como também, é tarefa do aluno que busca se
conhecer, que se percebe como sujeito e ndo aceita o lugar de objeto na vida, conhecer o mundo
e suas complexidades, quer seja na escola, quer seja fora dela em suas praticas sociais (FREIRE,
2016). Desse modo, essas a¢des estdo na escola, mas transcendem seus muros e voltam para ela
em constante movimento dialético de construcdo de novas formas de pensar e agir no mundo,
tendo em vista a construcdo de uma sociedade eticamente estruturada.

E nesse sentido que Demo atribui & pesquisa qualidade formal e politica. E ao refletir
sobre a importancia da pesquisa para a educacdo propde tornar a pesquisa como a maneira
escolar e académica de educar, formulando sua teoria da Educacéo pela Pesquisa (EP). Nesta,
a pesquisa € entendida como principio cientifico e educativo; o professor é visto como um
profissional da educacdo pela pesquisa e ndo da pesquisa, 0 que demanda, como ja dito
anteriormente, a reconfiguracéo do seu papel que ja nao sera, exclusivamente, o de dar aulas; e
0 aluno é visto como um parceiro de trabalho e ndo um objeto de ensino. Nessa proposta, 0
maior desafio centraliza-se no professor, pois vitima de um sistema que o forma precariamente
com foco na reproducdo de conhecimentos ja produzidos, que ndo lhe oferece capacitacao
permanente e desvaloriza a sua profissdo, tende a conformar-se a esse modelo, tornando-se um
perito em aula (DEMO, 2015).

Ricci (2007) também entende que a pesquisa, enquanto elemento central do processo

educacional, estd presente tanto na pratica docente, quanto na discente. Do docente, que
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enquanto professor-pesquisador, pesquisa continuamente o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento; do discente, no seu processo de descoberta e produgéo de conhecimentos.
Sendo assim, a adocdo da pesquisa como principio pedagogico contribui para a
autonomia tanto do professor quanto do aluno, ressignificando os seus papéis e possibilitando
a um e a outro a capacidade de continuar aprendendo, de buscar novos sentidos para 0 seus
fazeres educativos e de, partindo da anélise do problema estudado, propor alternativas para sua
solucdo. A EP também possibilitard o olhar interdisciplinar e contextualizado necessario para
contribuir com a formacéo critica, com o desenvolvimento da autonomia e com a participacao
cidada, objetivos do EMI, ao possibilitar a compreensdo de um mesmo problema a partir das
maltiplas perspectivas oferecidas pelas diferentes disciplinas e pelas diversas areas de
conhecimento, devendo se constituir em elemento norteador para a organizacéo do seu curriculo

e de suas préticas pedagdgicas.

4.1 A EDUCACAO PELA PESQUISA (EP)

Demo (2015) apresenta quatro pressupostos do desafio do educar pela pesquisa na

educacdo basica, 0s quais passamos a apresentar:

4.1.1 A base da educacdo escolar é a pesquisa

Entender essa premissa exige compreender a necessidade de se transpor a aula como
processo de cOpia, momento em que se transmite e reproduz conhecimentos acumulados, para
compreendé-la como momento de reconstrucdo de conhecimentos. Exige também a condicdo
de, além de reconstruir conhecimentos, entender que o conhecimento para ser educativo precisa
orientar-se pela ética dos fins e valores. Ou seja, a educacdo é processo politico que deve
orientar para o crescimento humano, a promocao do bem comum e do desenvolvimento social.

A educacao como processo politico compromete-se com a formacao de pessoas criticas
e criativas, que encontram no potencial do conhecimento que se reconstréi a condicdo para
intervir na realidade, como seres historicos que sdo e que, portanto, fazem historia. E o
conhecimento que capacita para a intervencao e, nesse contexto, a pesquisa incorpora a pratica

a teoria.

Teoria e pratica, em uma sala de aula com pesquisa, devem ser vistas como um todo
mediado pela atitude de questionamento, o que garante sua complementariedade e sua
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capacidade inovadora. Dessa forma a prética € intervencdo competente e refletida, e a
teoria é comprometida, conectada a realidade (BARREIRO, 2012, p. 131).

Consequentemente, ainda segundo Demo (2015), a EP ao oferecer a condi¢do para que
a partir dos conhecimentos ja existentes sejam construidas novas aprendizagens, retira o
professor da condicdo passiva de quem apenas dita, escreve, transfere e, paralelamente, retira o
aluno da posicao submissa de apenas ouvir, reescrever e receber, para elevar ambos a condicéo
de sujeitos do processo educativo. Nas palavras de Freire (2016, p. 30), “ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiologico: 0 em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a produ¢do do conhecimento ainda
nao existente”.

Adotar essa perspectiva politica de educacéo €é estar a favor da autonomia dos sujeitos
desse processo — professor e aluno — e requer a compreensdao da pesquisa como principio
pedagogico que “deve ser vista como processo social que perpassa toda a vida académica e
penetra na medula do professor ¢ do aluno” (DEMO, 2011, p. 36).

Adotar a pesquisa como principio pedagogico e entendé-la como processo exige refinar
0 olhar para 0 como as atividades sdo desenvolvidas. Cada etapa desse processo propde
desafios, aprendizagens que nem sempre ocorrerdo em um processo linearmente exitoso, o que
ndo o desqualifica como pedagdgico e educativo, pelo contrario, pois oferece aos estudantes a
experiéncia de conviver com as incertezas proprias do processo de fazer ciéncia. Desse modo,
é imprescindivel reconhecer-se o valor pedagdgico do erro (SANTOME, 1998) que
oportunizard que surjam outras perguntas, novas hipoteses, podera exigir que se refaca o
caminho e assim reforcar aprendizagens como as de analisar, averiguar, decompor, recompor,
confrontar, refutar, argumentar, deduzir, inferir e, ainda que temporariamente, concluir. 1sso
porque o trabalho com pesquisa deve também suscitar o valor pedagdgico da divida na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento e a compreensao de que todo saber produzido é
incompleto e provisorio.

Essa compreensdo demanda mudangas nas posturas e condutas adotadas na sala de aula,

e assim

O éxito da mesma depende em grande parte, da atitude do professor, vitalizando o
ambiente de sua aula com o questionamento, com a reconstrucdo sistematica e
permanente do conhecimento questionado, o que possibilita a vivéncia de uma pratica
devidamente teorizada, ou seja, de uma pratica da qual emana uma teoria, que retorna
a pratica de forma modificada ou fortalecida (GRILLO et al.,2006, p. 3).
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Exige, por isso, esfor¢o continuo, abertura ao novo, compromisso com a formacéo
competente e o estabelecimento da parceria, imprescindivel, entre professor e aluno, ambos na
condic&o de sujeitos e parceiros de trabalho.

Compreender que a base da educacao escolar é a pesquisa torna imprescindivel assumir
a sua indissociabilidade do ensino e, no contexto da EPT, reconhecer o seu potencial integrador,
envidando-se esforcos para institucionalizar essa indissociabilidade através de projetos
pedagogicos que deixem claro quais concepcdes de ensino e de pesquisa fundamentam a oferta
de cursos integrados e quais as estratégias disponiveis para que se efetive essa integracao.

4.1.2 Questionamento reconstrutivo: cerne da educacéo pela pesquisa

O ato de questionar é condicdo sine qua non de uma proposta educacional
emancipatdria. Demo denomina de questionamento reconstrutivo aquele vinculado ao processo
educativo e o define como “processo de construgdo do sujeito historico, que se funda na
competéncia advinda do conhecimento inovador, mas implica, na mesma matriz, a ética da
intervengdo historica” (DEMO, 2015, p. 9). Ou seja, na EP aprender a questionar é uma
necessidade. Assim, é importante que a escola cuide para ndo domesticar a curiosidade dos
estudantes, pois a curiosidade domesticada pode levar a memoriza¢do mecanica, mas ndo ao
aprendizado real. Antes, é preciso tornar critica a curiosidade em um processo de superacdo em
que ela perde seu aspecto ingénuo e se torna metodicamente rigorosa conduzindo a
aprendizagens reais (Freire, 2016). A curiosidade leva ao questionamento que maior
contribuicdo trard, a medida que se fundamente na capacidade de observar os fenémenos,
analisa-los e critica-los sob a ética de diferentes perspectivas, buscando reafirmar e/ou ampliar
0 conhecimento que se tem sobre eles. Desse modo, 0 questionamento € procedimento
metodolégico bésico e inicial para a acdo de pesquisar e é papel das instituicGes escolares
incentivar um certo “ceticismo razoavel”, motor do desenvolvimento de novos conhecimentos
e do progresso da sociedade (SANTOME, 1998).

Assim, a capacidade de questionar contribui para a compreensdo de que o saber
cientifico, como produto humano, se desenvolve a partir das inquietagdes pessoais e que para o
seu desenvolvimento e ampliacdo sdo necessérias a ddvida, as reinterpretacdes, o confronto de
ideias, de concepgdes e de teorias. Enfim, o espirito investigativo e o desenvolvimento

cientifico ndo se desenvolvem pelo estimulo a posturas passivas, mas pelo incentivo a
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participagdo ativa, curiosa e inquieta frente ao saber. Por isso, concordamos com Santomé
(1998, p. 243) ao afirmar que:

Uma das obrigagdes das institui¢cdes de ensino ndo deve ser tanto a transmissdo de
uma quantidade desmedida de informacdo, quanto gerar nos alunos e alunas a
necessidade e o desejo de recorrer a ciéncia para solucionar os problemas em que se
envolvem; de procurar formas e estratégias que possibilitem a maior atualizagdo
possivel, principalmente em um momento histérico como o atual, caracterizado, entre
outras coisas, pela velocidade na construcdo de conhecimentos.

O ensino assim organizado concebe que tudo que se sabe adquire maior valor quando
conduz a novos saberes e que € possivel a partir da aula e da escola fomentar o apreco pela
ciéncia e o compromisso com o seu desenvolvimento pelo fomento a capacidade de questionar.
Entende-se que o desenvolvimento dessa capacidade conjumina com o propdsito do EMI de
formar os sujeitos para a autonomia orientando-os para atuarem de forma competente no ambito

pessoal, profissional e social.

4.1.3 A pesquisa deve ser préatica cotidiana do professor e do aluno

Demo defende que compreender a pesquisa como atitude cotidiana é uma questao
fundamental para desmistifica-la como coisa especial, de gente especial, acdo privilegiada de
poucos (DEMO, 2015). E prop6e uma distincdo necessaria entre pesquisa como atitude
cotidiana e pesquisa como resultado especifico, afirmando que na primeira acepc¢ao a pesquisa
se constitui em uma forma de viver de modo a cultivar a consciéncia critica e de gerar
possibilidades de intervencdo na realidade, a partir do desenvolvimento da capacidade
questionadora, enquanto que na segunda, significa um produto concreto e localizado.

Abarcar essas duas dimens6es demanda conceber a pesquisa como principio pedagogico
e adota-la como estratégia metodoldgica que, sob a perspectiva do professor, exigird a sua
ascensdo como cidadao critico e participativo, capaz de alimentar sua capacidade de producao
pessoal e de incentivar a producgéo pessoal do aluno, através da adoc¢ao da conduta de orientador
das atividades, responsavel por mediar o processo de aprendizagem. Tal conduta ndo implica
em perda de autoridade ou licenciosidade para praticas que ndo contribuam para 0 processo
educativo. Antes, porém, implica reconhecer a importancia da dialogicidade, do exemplo e da
autoridade que se faz e refaz pela competéncia (Freire, 2016). Ja em sob a perspectiva do aluno,
exigira que o mesmo se comprometa com sua aprendizagem, responsabilizando-se por cultivar

habitos que favorecam seu crescimento pessoal e que o habilitem para agir com e a favor do
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desenvolvimento coletivo. Para tanto, é necessario que o professor o oriente a expressar-se de
maneira fundamentada, a exercitar o questionamento e a formulag&o propria, reconstruir autores
e teorias e cotidianizar a pesquisa (Demo, 2015). O docente que incentiva 0 aluno a assim
proceder demonstra ter clareza de que “a educacgdo ¢ um trabalho intelectual do educando”
(CHARLOT, 2013, p. 78).

De acordo com Galiazzi e Moraes (2002, p. 238):

Assumir o educar pela pesquisa implica em assumir a investigacdo como expediente
cotidiano na atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodolégico diario
de aula. O trabalho de aula gira permanentemente em torno do pensamento
reconstrutivo de conhecimentos ja existentes, que vai além do conhecimento de senso
comum, mas o engloba e enriquece com outros tipos de conhecimento dos alunos e
da construcéo de novos argumentos que serdo validados em comunidades de discusséo
critica.

Desse modo, a EP se da pela presenca atenta do professor e do aluno que estabelecem
vinculo com a aprendizagem consciente. Nesse contexto, o professor serd exemplo e parceiro
para que o aluno procure transpor seu conhecimento, geralmente, caracterizado pelo senso
comum (Freire, 2016), alcangando o saber formal e assumindo cotidianamente essa postura na
vida, através do questionamento reconstrutivo.

A EP propde romper com o ciclo da aula tradicional, geralmente centrada na figura do
papel do professor, e 0 ensino é entendido como atividade de transmissdo de conhecimento.
Isso ndo implica dizer que ndo havera momentos em que serd necesséria a intervencdo do
professor, para explicar fatos e situagOes, provocar reflexdes, reorientar o processo de
aprendizagem no qual o aluno esta envolvido. Porém implica reconhecer que “o ensino
necessita da pratica da pesquisa, ndo apenas para o fortalecimento dos conteudos culturais e
cientificos, mas, sobretudo, para encontrar os caminhos de sua pratica de construcdo do
conhecimento escolar” (VIEIRA et al., 2019, p. 283).

Cabe ressaltar que pensar a pesquisa como principio pedagdgico provoca uma reflexao
sobre a formacéo do profissional docente e o papel da pesquisa nessa formagdo. Demo chama
a atencdo para o carater excessivamente tedrico dos cursos de licenciatura, embora as
instituicOes de ensino reconhecam a importancia e a necessidade da pesquisa, o que fica claro
pela oferta cada vez maior de cursos de p6s-graduagdo. Contraditoriamente, segundo 0 mesmo
autor, os cursos de pos-graduacdo tém servido para a formagdo de uma casta de pesquisadores
que ndo se veem mais dando aula. Assim, dissociam-se as a¢des de ensino das de pesquisa e a
extensdo surge como um apéndice, constituindo-se em expressdo maior dessa dissociagéo,

guando deveria ser uma decorréncia natural do ensino politica e eticamente comprometido com
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a transformacdo social, que encontra na pesquisa instrumento apropriado para perquirir a
realidade e nela intervir. Para esse autor, a precariedade da formacdo docente se evidencia
guando nas salas de aula reduz-se a educacdo a ensino e nao se inclui a face educativa da
pesquisa (Demo, 2015).

J& Zeichner (1998), ao refletir sobre a formacgdo docente, problematiza a questdo da
pesquisa nesse processo denunciando a existéncia de um hiato entre a pesquisa realizada pelos
académicos nas universidades e as pesquisas realizadas pelos professores das escolas. Esse
hiato surge da falta de didlogo entre essas duas instancias pois, revelam seus estudos, que, salvo
raras excecOes, as pesquisas realizadas pelos professores da academia ndo tém servido para
estimular reformas nas escolas, enquanto que as pesquisas realizadas pelos professores
pesquisadores de suas praticas ndo tém servido para que a academia reconheca o papel do
professor na producdo de conhecimentos sobre ensino e aprendizagem e assim reflitam e
revisitem suas pesquisas, aproximando o objeto destas a realidade enfrentada pelos professores.
O autor afirma também que, conquanto haja uma revolugdo mundial em favor do professor
pesquisador, muitas vezes, 0s proprios professores negam a legitimidade dos conhecimentos
advindos das pesquisas realizadas por seus pares, 0 que corrobora com o pensamento de Demo
(2015) de que a pesquisa tem sido percebida como coisa especial, realizada por pessoas
especiais.

Apesar de esse ser 0 panorama geral para o qual apontam os resultados de seus estudos,
0 autor ja visualiza um movimento no sentido de que 0s pesquisadores académicos deem maior
énfase a participacdo dos professores, incluindo-os como coinvestigadores de seus trabalhos
(ZEICHNER, 1998). Essas questdes sdo amplas e complexas e reconhecendo os limites deste
trabalho, torna-se impossivel esquadrinha-las. No entanto, tomamo-las como referéncia para
pensar sobre o perfil e a conduta dos professores em seu fazer docente, especialmente, no que
se refere ao seu papel de pesquisador, pois concordamos que, “apesar das inumeras declaragdes
sobre a importancia entre ensino e pesquisa, no ambito da EPT, essa relacdo ainda é muito
complexa e até certo ponto distante” (VIEIRA et al., 2019, p. 285).

Por esse motivo, urge criar espagos de reflexdo sobre as préaticas pedagogicas adotadas
no contexto da EPT, buscando construir coletivamente as condi¢des para que a pesquisa se

consolide como pratica cotidiana do professor e do aluno
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4.1.4 A educagdo é processo de formacdo da competéncia historica humana

Demo (2015) entende por competéncia a condicdo de estabelecer relacdo ética com a
sociedade e a natureza, através do questionamento reconstrutivo que envolve a capacidade de
continuar aprendendo permanentemente, enfatizando o carater inovador do conhecimento. Para
ele, as duas faces da competéncia sdo a cidadania, entendida como qualidade politica da
populacéo, e a competitividade que se manifesta pela qualidade formal e econémica, fruto da
intervencdo do sujeito que intervém na historia a favor do desenvolvimento da humanidade.

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2012), a pesquisa em sala de aula coloca a questéo de
que a realidade ndo é pronta, é resultado de uma construcdo humana. Citando Rowan (1981
apud MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012), esses autores defendem que o processo da
pesquisa em sala de aula obedece a um ciclo dialético que, gradativamente, leva a modos de
ser, compreender e fazer cada vez mais avangados. Esse ciclo tem como elementos principais
0 questionamento, a construgdo de argumentos e a comunicagao.

O primeiro momento, o do questionamento, parte do pressuposto de que toda pesquisa
surge de uma pergunta, de um problema e que tudo pode ser questionado: conhecimentos,
atitudes, valores e modos de agir. Ja nesse momento, é importante a participacao do sujeito que
aprende, a fim de que as pesquisas propostas facam sentido para os que estardo envolvidos nela.
O questionamento parte da realidade de quem se propQe a investigar e a confrontar seu ser e
suas convicgdes através de leituras, de discussdes, da interacdo com outros modos de ser, de
pensar e de agir e assim criar condi¢cdes de modificar-se e modificar o seu entorno. Para esses
autores, entender que tudo pode ser questionado é assumir-se como sujeito, as rompendo com
a postura passiva de quem entende a realidade como algo dado e ndo como algo em permanente
construcao.

O momento da construcdo de argumentos é 0 momento de reconhecer que questionar
apenas ndo é suficiente, é preciso superar 0 questionamento propondo argumentos que o
superem. Esse € 0 momento da producao propriamente dita quando se vai as fontes, entram-se
em contato com as pessoas, realizam-se experimentos. Nessa fase, também ocorre a analise e
interpretacdo dos dados colhidos e sua organizacdo para serem apresentados, preferencialmente
de forma escrita, como resultado da pesquisa desenvolvida e submetidos a apreciacao critica de
uma comunidade de interlocutores, que, inicialmente, podem ser até mesmo o0s proprios colegas
de turma. Chega-se assim, ao momento da comunicacao.

O trabalho com pesquisa em sala de aula envolve 0 momento da socializa¢do das novas

verdades construidas. O conhecimento produzido precisa ser compartilhado, comunicado e
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criticado com uma comunidade maior, interlocutores que ndo estiveram envolvidos no processo
de producéo da pesquisa. E 0 momento da divulgagao dos resultados alcangados que pode ser
através da participacdo em eventos, apresentacdo de relatdrios escritos, exposicoes, etc.
Comunicar os resultados obtidos é essencial a pesquisa, pois a analise e apreciacéo criticas das
respostas dadas ao problema proposto na etapa do questionamento é que podem validar o
conhecimento produzido e também conduzir a novas questdes, pois, assim como todo
conhecimento produzido tem como referéncia um conhecimento anterior, também aponta para
novas possibilidades de investigacao.

Esse sentido transcendente da educacdo como capacidade de conhecer e de atuar, de
transformar e de ressignificar a realidade (CIAVATTA, 2012) embasa a oferta do EMI e é nesse
devir que a competéncia histérica humana se constrdi pela educacdo. Assim este trabalho
entende que a EP é um instrumento possivel para a consolidacdo da pesquisa como principio
pedagogico do EMI, cabendo a pergunta sobre que préaticas pedagdgicas melhor se adequam a

esse proposito. Pois

[...] as opcbes pedagogicas implicam a redefini¢gdo dos processos de ensino. Esses
devem se identificar com agdes ou processos de trabalho do sujeito que aprende, pela
proposicdo de desafios, problemas e/ou projetos, desencadeando, por parte do aluno,
acoes resolutivas, incluidas as de pesquisa e estudo de situagdes, a elaboragdo de
projetos de intervengdo, entre outros (RAMOS, 2012, p 124).

Assim, a proposta de intervencdo aqui delineada e esbo¢ada no produto educacional,
produzido a partir das bases tedricas até agora apresentadas, traz em seu bojo um exemplo de
projeto integrador que tem como eixo principal a pesquisa. Pois em consonancia com o
pensamento de Moura (2007) entendemos que a implementacao de projetos integradores que
visem a articular e a inter-relacionar os saberes desenvolvidos pelas disciplinas no transcorrer
dos periodos letivos, contribui para a autonomia intelectual dos alunos, por meio da pesquisa,
néo perdendo de vista a formacao para a cidadania, a solidariedade e a responsabilidade social,
respostas esperadas a formacao humana integral e politécnica.

Nesse contexto, cabe também considerar como deve ocorrer o processo avaliativo na
EP. Seguindo o principio da avaliacdo formativa e processual que deve nortear 0 processo
educativo, também a avaliacdo na EP baseia-se no processo do ato educacional e néo
exclusivamente em seus resultados, a avaliacdo deve ser entendida como um instrumento
parametrizador entre o proposto e o0 alcangado, que serve como diagndstico para se definir 0s
encaminhamentos necessarios para que, ao final, possa se obter por parte do discente ndo s um

avango em seu processo de aprender a construir aprendizagens, como também um resultado
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significativo do esforco depreendido no ato de pesquisar. A aprendizagem significativa €, pois,
0 resultado que se espera da EP e o objeto a ser avaliado nesse processo, sendo necessario
valorar todo o desempenho e amadurecimento do estudante neste percurso (FRISON, 2012).

Amparados na teoria de Ausubel, entendemos aprendizagem significativa como:

Um processo por meio do qual uma nova informacéo relaciona-se com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo [..]. A
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informac&o ancora-se em conceitos
ou proposicdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz
(MOREIRA, 2018, p. 161, grifos do autor).

Este conceito converge com o0s preceitos da EP e encontra ressonancia nos principios
que sustentam a proposta de uma educacdo critica e emancipadora, como o é a do EMI, a partir
da compreensdo de que todos os que adentram a escola na condi¢do de sujeitos aprendizes
trazem consigo seus conhecimentos e que estes devem ser sempre a base sobre a qual novas
aprendizagens devem ser erguidas, ndo apenas para lancar luz sobre os aspectos que
determinam a historia de cada um conformando-os a um determinismo social imobilizante, mas,
principalmente, para lancar luz sobre novos caminhos possiveis de serem trilhados pela
compreensdo do potencial educativo do trabalho quer seja em seu sentido ontoldgico, quer seja
em seu sentido historico (RAMOS, 2009), compreensdo esta que se torna mais efetiva quando
mediada por um processo de educacdo que também adote como principios a cultura, a ciéncia
e a tecnologia, educando esses sujeitos para participarem dos processos sociais de forma critica,
digna, dinamica, ativa, criativa e inovadora, o que torna imprescindivel a consolidacdo da

pesquisa como principio pedagdgico desse processo.
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50 PERCURSO METODOLOGICO

A importancia da pesquisa para mestres profissionais em educacdo € que ela lhes
possibilita a oportunidade de analisar a realidade em que estdo inseridos, localizando areas
criticas que possam ser esclarecidas por um processo sistematico de coleta de dados e de
referenciais teérico-metodoldgicos (ANDRE; PRINCEPE, 2017).

Em consonancia com esse pensamento, o Mestrado Profissional em Educacédo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) passou a ser ofertado em funcdo da necessidade de
aperfeicoar as praticas educativas e de gestdo escolar vinculadas a EPT e buscando atender a
uma demanda de qualificagdo de docentes e técnico-administrativos da Rede Federal de
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), ofertando vagas também a
comunidade geral (BRASIL, 2017).

Desse modo, essa pesquisa busca atender a prerrogativa de contribuir para o
aperfeicoamento das préaticas educativas desenvolvidas no IFS, buscando favorecer a
compreensdo do conceito de pesquisa como principio pedagogico, através da reflexdo sobre a
relacdo ensino e pesquisa, enfatizando o seu potencial integrador do curriculo do EMI.

Para tanto, utiliza-se da abordagem qualitativa. De acordo com Minayo (1995, p. 22),
“a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e relagOes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas”. Contudo,
para Trivifios (2013), a analise qualitativa pode apoiar-se em dados quantitativos, conduta
adotada na pesquisa em questdo, para analise dos questionarios utilizados para avaliacdo do
produto educacional elaborado, o Caderno Pedagogico “Integrar pela Pesquisa: o projeto
integrador como possibilidade”. Um estudo qualitativo pode ser assim caracterizado; “¢ o que
se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 2015,
p. 20).

De natureza aplicada, apesar de conter uma fase exploratoria, quanto a seus objetivos, a
presente pesquisa caracteriza-se como descritiva, cujo foco essencial consiste no desejo de
conhecer uma determinada realidade, muitas vezes constituindo-se em estudos de casos
(TRIVINOS, 2013).

Assim, quanto ao procedimento adotado, essa pesquisa delineia-se como estudo de caso,
tomando como referéncia o conceito que o define como “pesquisa que se concentra no estudo
de caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos analogos, por ele

significativamente representativo” (SEVERINO, 2016, p. 128). E, também, o pensamento de
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Lidke e André (2015, p. 27), para quem esse procedimento “encerra um grande potencial para
conhecer melhor os problemas da escola”.

Entendemos também como pertinente a adogéo desse procedimento ao considerarmos
que essa pesquisa esta subordinada a um programa de mestrado profissional que, por sua
natureza, objetiva a elaboracéo de um produto com vistas a uma intervencgéo na realidade, pois

0 estudo de caso:

Envolve a coleta sistematica de informag6es sobre uma pessoa particular, uma familia,
um evento, uma atividade, ou, ainda, um conjunto de relaces ou processo social para
melhor conhecer como sdo ou como Se operam em um contexto real e,
tendencialmente, visa auxiliar tomadas de decisdo, ou justificar intervencdes, ou
esclarecer por que elas foram tomadas ou implementadas e quais foram os resultados
(CHIZZOTTI, 20086, p. 135).

O Quadro 5 resume as caracteristicas do presente estudo.

Quadro 5 — Classificagcdo da pesquisa

TIPOLOGIA CLASSIFICACAO
Quanto a abordagem Qualitativa
Quanto a natureza Aplicada
Quanto aos objetivos Descritiva
Quanto ao procedimento Estudo de Caso

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

O universo da pesquisa corresponde ao nimero de docentes que ministram aula no curso
IEDF, 53, conforme consulta ao Sistema Integrado De Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) do IFS. Entretanto, pelo fato de a abordagem qualitativa prescindir da abrangéncia da
totalidade, delimitou-se a amostra a 16 (dezesseis) docentes, incluindo-se a coordenadora do
curso, que também ministra aulas no IEDF.

Tendo em vista a proposi¢do de um projeto integrador que perpasse por todas as séries,
a amostra constituida foi intencional, tendo como critério de inclusdo dos sujeitos, o alcance
das diversas areas do conhecimento que compdem o curriculo do curso IEDF e a participacao
de docentes de todas as series, sendo cinco do 1° e 3° Anos e seis do 2°. Para iniciarmos a
pesquisa, procuramos o diretor do Campus Aracaju que, através da assinatura do termo de
anuéncia (Apéndice C) autorizou a realiza¢do dessa pesquisa no referido campus. Também nos
cadastramos como pesquisadora no site da Plataforma Brasil, submetendo o projeto de pesquisa
a apreciagdo do Comité de Etica e Pesquisa que aprovou 0 projeto sob o ndmero
09046719.6.0000.8042, habilitando-nos a dar andamento as a¢Oes previstas para a pesquisa.
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Ao definirmos o curso IEDF como possivel caso da nossa pesquisa, buscamos a
coordenacdo do curso para uma conversa, atraves qual expusemos nossa intencao e explicamos
em que consistiria 0 estudo. A proposta foi bem aceita pela coordenadora que, de pronto,
colocou-se a nossa disposicdo para o que fosse necessario, demonstrando interesse no objeto de
pesquisa apresentado. A partir desse momento, confirmou-se o curso IEDF como caso do
presente estudo. Em um segundo momento, tivemos a oportunidade de participar de uma
reunido na Coordenacéo de Edificacbes (COED), quando conversamos com alguns professores,
apresentando-nos como mestranda e expondo em que consistiria a pesquisa e quais seriam seus
objetivos. Explicamos que nédo haveria a necessidade da participacéo de todos enquanto sujeitos
da pesquisa, mas que gostariamos de contar com a contribuicdo daqueles que fossem
convidados a comporem a sua amostra. De um modo geral, também houve aceitacdo por parte
dos professores presentes nessa reunido.

ApOs esse momento, passamos a buscar, individualmente, os professores dessa e de
outras coordenagdes, cujos docentes também ministram aula no curso IEDF, para convida-los
a participarem como sujeitos da pesquisa. Nesse momento, explicAvamos a pesquisa e, em caso
de aceitacdo, solicitivamos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assinado em duas vias, ficando uma com o docente e uma com a pesquisadora. Ainda
nesse momento, marcavamos data, hora e local para realizagdo da entrevista individual. Apenas
um dos docentes, quando procurado pessoalmente, solicitou-nos que fizéssemos contato via e-
mail e ao fazé-lo ndo obtivemos retorno. A Tabela 1 expde o numero de sujeitos participantes

por coordenacao de curso ou area.

Tabela 1 — NUmero de participantes por coordenacédo de curso/area

COORDENACAO NUMERO DE PARTICIPANTES
CCHS 04
CCNAT 02
COED 05
COEF 01
COELT 01
COINF 01
COLIMA 01
COQUI 01

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Para coleta de dados fez-se uso de trés instrumentos fundamentais: reviséo bibliografica
e documental, entrevistas individuais semiestruturadas e questionario, utilizado para avaliacdo

do produto educacional construido. As revisdes bibliografica e documental ofereceram o
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suporte tedrico que orientou a perspectiva de abordagem e foram analisadas atraves da analise
critica (CHIZZOTTI, 2006).

Seguindo a perspectiva da pesquisa qualitativa que tem como objetivo a “compreensao
detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos comportamentos das
pessoas em contextos sociais especificos” (GASKELL, 2003, p. 65), outro instrumento
utilizado foi a entrevista individual semiestruturada, que com a anuéncia dos informantes foi

gravada e transcrita para posterior analise.

Podemaos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipoOteses, que interessavam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hip6teses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do informante
(TRIVINOS, 2013, p. 146).

Escolhemos adotar esse instrumento de coleta, porque comparada a outras técnicas
apresenta “como vantagem a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE;
ANDRE, 2015, p. 39); por objetivar a compreensdo das perspectivas e experiéncias dos
participantes (MARCONI; LAKATQOS, 2011) e ainda, por, apesar de ndo prescindir de um
roteiro previamente construido, permitir que sejam feitas alteragdes necessarias a fim de melhor
identificar os conceitos e significados manifestados pelos sujeitos respondentes (LUDKE;
ANDRE, 2015).

As entrevistas ocorreram entre 0s meses de julho a setembro de 2019, nas instalacdes
do Campus Aracaju, em local e hora marcados previamente, conforme disponibilidade de tempo
dos participantes. O roteiro da entrevista foi (Apéndice A), estruturado em trés blocos de
perguntas integralizando 16 questdes que versaram sobre a categorizacdo da disciplina, a
relacdo ensino e pesquisa e o curriculo integrado. Esse ultimo bloco continha também perguntas
que, de forma mais especifica, orientariam a construcdo do produto educacional. Depois de
realizadas as entrevistas, percebeu-se a necessidade de um segundo momento com 0s sujeitos,
a fim de compor o perfil dos entrevistados.

Os dados coletados na entrevista foram analisados através da analise de contetdo, que
consiste em “um conjunto de técnicas de analise das comunicag0es que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2016, p. 44) e
cujas fases sdo: a pré-anélise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo (BARDIN, 2016, p. 125).
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Essa técnica, além de possibilitar a realizagdo de inferéncias, permite que se realize,
além da andlise do contetldo manifesto, a analise do contetdo latente do material pesquisado,
possibilitando a descoberta de ideologias e tendéncias que caracterizam os fendmenos sociais
analisados (TRIVINOS, 2013).

A analise dos dados das entrevistas desenvolveu-se a partir de categorias pré-definidas:
relacdo ensino e pesquisa, pesquisa como principio pedagogico, pesquisa e EMI, curriculo
integrado, o curriculo integrado no IFS, contribuicdes para o produto educacional, como mostra
0 Quadro 6. “As categorias sdo rubricas ou classes que reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse

efetuado em razdo das caracteristicas comuns desses elementos” (BARDIN, 2016, p. 147).

Quadro 6 — Organizacdo da entrevista por categorias de analise

CATEGORIAS PERGUNTAS
Relacdo entre ensino e pesquisa 1,34
Pesquisa como principio pedagdgico 5
Pesquisa e EMI 2,6,7
Concepcdo sobre curriculo integrado 15,6
O curriculo integrado no IFS 2
Produto educacional 3,4,7,8

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Como unidades de registros, foram utilizados os temas que podem ser ideias
constituintes, enunciados ou proposic¢Ges portadoras de significacdo. Ressalte-se que a analise
de conteido pode ser realizada a partir de outras unidades como a palavra, 0 personagem, o
acontecimento, entre outras possibilidades. Uma analise tematica consiste em encontrar no
discurso “nucleos de sentido” recorrentes que possam expressar algum significado para o
objetivo atribuido a anélise, sendo muito utilizada em anélises de entrevistas (BARDIN, 2016).

O Quadro 7 sintetiza o percurso metodoldgico adotado na pesquisa.

Quadro 7 — Sintese do percurso metodoldgico adotado

PROCEDIMENTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS METODOLOGICOS

ANALISE DOS DADOS

Verificar como a pesquisa estd proposta nas

L . . Reviséo bibliogréafica e
legislagbes de ensino e documentos internos do

Analise critica

Instituto Federal de Sergipe (IFS) documental
Conhecer como os docentes concebem a relagao Entrevista . ,
. . . Andlise de contetdo

entre ensino e pesquisa semiestruturada
Identificar qual a concepcdo dos docentes sobre Entrevista . ,

. . . Andlise de contetdo
curriculo integrado semiestruturada
Apreender as percepcdes sobre o curriculo Entrevista

integrado no IFS Edificacdes

semiestruturada

Andlise de contetdo

Elaborar como produto educacional um caderno
pedagdgico que, a partir da matriz do Curso

Revisdo bibliografica e
documental

Andlise quantitativa dos
dados coletados no
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Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio em EdificacBes do IFS — Campus Aracaju,
apresente um projeto integrador como eixo central

Entrevista
semiestruturada

questionario através do
percentual de concordancia

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os dados coletados na entrevista serdo analisados na secdo Resultados e Discussdes e,

no questionario, na se¢do Produto Educacional descritas a seguir.

A partir dos dados levantados em todas as etapas da pesquisa criou-se 0 produto

educacional o Caderno Pedagdgico Integrar pela pesquisa: o projetor integrador como

possibilidade objetivando contribuir para a compreensdo da pesquisa como principio

pedagogico do EMI.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secéo apresenta os resultados e as discussdes dos dados colhidos durante a pesquisa

através das entrevistas realizadas.

6.1 CATEGORIZACAO DO PERFIL DOS SUJEITOS

Os sujeitos da pesquisa sdo docentes que ministram aula no curso IEDF. Conforme o
Quadro 8 retrata, dentre os sujeitos entrevistados a maior parte é do sexo masculino, prevalece
a titulacdo de Mestrado e o tempo de servico no IFS varia entre 05 e 34 anos. Entre os docentes,
alguns trabalharam em outros Institutos antes do IFS, outros trabalharam em outro campus,
antes do Campus Aracaju e outros, atuaram, como professores substitutos desse campus, antes

de realizarem concurso e serem efetivados.

Quadro 8 — Perfil dos entrevistados

. TEMPO DE ;

SUJEITOS | SEXO TITULACAO SERVICO NO IFS AREA DA DISCIPLINA
P1 M MESTRADO 05 FORMACAO GERAL
P2 F ESPECIALIZACAO 08 TECNICA
P3 F DOUTORADO 24 TECNICA
P4 F MESTRADO 34 FORMACAO GERAL
P5 M ESPECIALIZACAO 24 FORMACAO GERAL
P6 F MESTRADO 22 TECNICA
P7 M MESTRADO 33 FORMACAO GERAL
P8 F DOUTORADO 12 TECNICA
P9 M MESTRADO 07 TECNICA

P10 M MESTRADO 24 FORMACAO GERAL
P11 M ESPECIALIZACAO 09 FORMACAO GERAL
P12 M MESTRADO 25 FORMACAO GERAL
P13 M MESTRADO 23 FORMACAO GERAL
P14 F MESTRADO 10 FORMACAO GERAL
P15 M DOUTORADO 23 TECNICA

P16 F MESTRADO 11 TECNICA

Fonte: Elaboracdo da autora (2020).

O quadro demonstra o nivel de qualificagdo docente do curso em questdo, aspecto
potencializado pelo fato dos IFs ofertarem desde a educacéo bésica integrada a profissional até
a poés-graduacdo e terem como pressuposto a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo o que exige a qualificacdo dos seus servidores, quer administrativos, quer docentes, a

fim de ser capaz de alcancgar o seu papel social.
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6.2 RELACAO ENSINO E PESQUISA

Sobre a relacdo entre ensino e pesquisa, 0s docentes sinalizam que a entendem,

principalmente, como uma relacdo de complementariedade como sugerem as respostas a seguir:

Bem, eu acredito que a pesquisa anda junto com o ensino, complementa a formacéo
do estudante. E... ndo existe ensino sem pesquisa. E claro que existem niveis de
pesquisa, a gente pode ir desde uma pesquisa mais simples até uma pesquisa mais
profunda. Isso varia muito de... como eu posso dizer, do nivel de formacéao que a gente
esteja trabalhando, o nivel de ensino. Se a gente estd na graduacgdo, no mestrado, no
doutorado, no ensino fundamental, no ensino médio, a gente pode trabalhar com
niveis de pesquisa mais superficial, ou niveis de pesquisa mais aprofundados, mas a
pesquisa complementa a formacéo do estudante, a pesquisa anda com o ensino
sempre. (P6)

Eu vejo como indissociavel. E... em se tratando do EMI, eu trato ainda como uma
complementacdo importante, porém, ainda, como uma complementagdo. Porque eu
vejo a possibilidade do aluno sair da simples reproducéo de conhecimento e partir
para a producéo de um novo conhecimento. (P13)

E eu considero que a relagéo entre ensino e pesquisa ela ¢ inevitavel, ela é necesséaria,
porgue no meu entendimento uma coisa complementa a outra, certo? Acho que s6 o
ensino deixa uma lacuna e torna, eu diria, coisas que teoricamente para o aluno sdo
coisas abstratas, eu acho que no desenvolvimento de pesquisa isso se tornaria pra
eles uma coisa mais concreta. Eu acho que a relacdo em que eu entendo essas duas
coisas é que um complementa o outro, uma coisa complementa a outra. (P9)

Eu nunca imaginei pesquisa muito associada ao ensino como uma terminalidade. Eu
penso que pesquisa é um complemento. E... necessariamente o aluno quando ele ta
envolvido numa pesquisa, eu acredito que ele vai aprender muito mais. Mas eu nunca
pensei, por exemplo, em pesquisa como um evento que envolva toda uma turma. Eu
sempre imaginei a pesquisa como pontual. Poucos alunos desenvolvendo a pesquisa.
Por que imagino que quando ele faz pesquisa, ele t& aprendendo mais. Mas eu nunca
imaginei que pesquisa poderia ser um modo de aprendizagem. (P3)

Percebe-se que a relagdo de complementariedade proposta ora aponta em direcdo a
indissociabilidade, ora em direcdo a uma relacdo de causalidade em que a pesquisa é concebida
como acao diferenciada e complementa o ensino como acdo pontual destinada a poucos.

A primeira acepcao alinha-se ao pensamento freireano de que ensinar e pesquisar sdo
fazeres que, indissociaveis, retroalimentam-se na busca da compreensdo da realidade e da
emancipacao dos seus sujeitos (FREIRE, 2016). Ao conduzir a essa compreenséo, a pesquisa
“alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade” (MINAYO, 2001, p. 16). E pois
uma relacéo dialética que propde para além da leitura da palavra a leitura do mundo (FREIRE,
2019). Assim, pensar a relagdo entre pesquisa e ensino € pensar um projeto de educagdo. Que
educacdo queremos, para qual sociedade e que tipo de cidaddo é necessario formar para alcanca-
la.
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Essa acepcdo também alinha-se aos pressupostos da pesquisa como principio
pedagogico que deve observar a adequacgdo dos niveis de pesquisa propostos, adequando-os as
etapas de formacéo, ou niveis de ensino, orientando as atividades desenvolvidas ao alcance dos
objetivos previstos para cada uma dessas etapas e aos objetivos especificos da disciplina ou
disciplinas envolvidas no processo da pesquisa

A segunda acepcdo, segundo Demo (2015), traz uma ideia de pesquisa que precisa ser
desmistificada pois a retrata como acdo especial, permitida a poucos quando deveria ser a
maneira escolar e académica de educar. Essa acepcao se afasta da concepcao de pesquisa como
principio pedagégico, pois parece atribuir ao ensino a funcéo restrita de transmisséo e nesse
sentido aponta para uma dissociagao entre teoria e préatica, na qual o ensino esta para a teoria,
como a préatica para a pesquisa. Segundo Demo € essa dissociacdo que sustenta 0 pensamento
de que ha os que pensam, elaboram e propdem, 0s que pesquisam, e 0s que reproduzem, 0s que
ensinam. Desse modo, essa visdo desqualifica o professor enquanto pesquisador da realidade e
de sua propria pratica pedagogica. Ademais, essa visao reproduz divisao entre os que elaboram
e 0s que que aprendem também em relacdo aos estudantes. Ha os que pesquisam e desenvolvem
maiores niveis de aprendizagem e 0s que sdo conformados a reterem as informacgdes
transmitidas.

Contudo esse mesmo autor adverte que “libertar a pesquisa do exclusivismo sofisticado
ndo pode levé-la ao exclusivismo oposto da banalizagdo cotidiana magica” (DEMO, 2011, p.
12; grifos do autor). E ndo significa a condenacdo da aula, mas que esta seja um espaco de
guestionamento, de descobertas, um momento de construcdo de conhecimento.

Quando perguntados se utilizam a pesquisa como estratégia metodoldgica em suas
disciplinas, 11 docentes responderam que sim, 2 que as vezes e 3 que ndo. Dentre as respostas
positivas 0s aspectos mais recorrentes apontados para a sua utilizacdo referem-se a ampliacéo
ou a complementariedade dos contetdos trabalhados em sala de aula, como mostram 0s

excertos abaixo:

Sim, eu busco adotar em diversos momentos, né? Seja uma pesquisa simples, de
consulta rapida em um site ou até mesmo do livro mesmo ou pesquisas um pouco mais
aprofundadas para montar um, algum trabalho final, algum trabalho de culmindncia
como apresentacao de seminarios, como apresentacao de propostas de pesquisa ou
entdo para transformar aquela pesquisa em algum tipo de material como, por
exemplo, montar um curta, montar um pequeno video, né? Entao a pesquisa eu utilizo
de diversas formas seja inserindo no caso o estudante dentro desse exercicio da
pesquisa, né? De onde buscar a informacao e como construir com aquela informacao.
(P1)

Sim, sempre. O aluno precisa sempre é... pesquisar sobre o contelido visto em sala de
aula, sendo ele ndo aprende absolutamente nada. Porque s6 com aquilo que é visto
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em sala de aula ndo tem como, né. E, sempre passo pra que o aluno pesquise tanto
em bibliotecas, em livros, como também usando as ferramentas de pesquisa no
computador né, os meios de pesquisa cientifica, né. (P5)

Adoto no sentido de que ele pode complementar o estudo daqueles assuntos que sdo
trabalhados na disciplina. Ndo adoto a pesquisar naquele modelo formal de
desenvolver um projeto de pesquisa e desenvolver esse projeto, mas pesquisa
bibliografica é... a gente ta trabalhando um assunto e ele néo ficar limitado aquilo
que é trabalhado em sala de aula, ele buscar em outras fontes, isso pra mim também
é pesquisa, uma pesquisa bibliogréafica. Ele buscar em outras fontes é complementar
aquele assunto que a gente ta trabalhando em sala de aula. (P6)

Adoto. Sempre em todos 0s assuntos eu tento orientar como eles devem pesquisar da
melhor forma pra poderem aprimorar, se aprofundar em cada determinado assunto.
(P8)

Sim, sim. Inclusive assim, periodicamente, pois sempre ao final de cada a aula eu
solicito que os alunos pesquisem sobre aquele contetido que foi trabalhado naquele
mesmo dia. E inclusive até tomando como método o principio da ddvida. Onde vocé
ndo tem simplesmente que aceitar aquela informagéo que foi passada e sim buscar a
verdade a partir da pesquisa, do empirismo. Entdo sempre tento trabalhar essa
pesquisa a partir do assunto que estamos desenvolvendo naquele momento com a
turma. (P11)

Sim. Nessa disciplina que eu estou dando aula ela é muito bem direcionada
principalmente em um dos bimestres, que é o terceiro bimestre. Onde o aluno faz uma
pesquisa, mas é uma pesquisa simples. Porém, através dessa pesquisa ele vai obter
mais conhecimento, vai demonstrar para os colegas o que aprendeu sobre isso e vai
aplicar alguns conhecimentos da disciplina, € um trabalho. (P16)

Aqui surge uma outra acepc¢do de complementariedade que refere-se a pesquisa como
tarefa escolar para reforcar o contetido ministrado em aula. De acordo Gessinger (2012, p. 146),
“a fundamentacdo tedrica acompanha todo o processo de pesquisa em sala de aula, podendo
atuar como um limitador do trabalho ou garantindo sua qualidade, dependendo, entre outras
coisas, do envolvimento dos participantes”.

Diante disso é necessario destacar que o ensino com pesquisa pressupde a participacao
ativa dos sujeitos envolvidos, professor e aluno, ndo pode ser uma acgéo isolada do aluno que
dispense a orientacdo do professor. E sempre ha um retorno, um resultado que a partir da
construcdo de argumentos é comunicado, compartilhado a fim de contribuir com o
desenvolvimento de pessoas e comunidades. Porém é certo que toda pesquisa tem uma fase de
levantamento bibliografico ou construcdo de argumentos. O que Se espera, porém, € que nao se
confunda tarefa escolar ou exercicios de fixa¢do com pesquisa.

O sujeito P1 expressa uma graduacao no nivel de pesquisa proposto de acordo com 0s
objetivos propostos para atividade, essa € uma possibilidade do ensino com pesquisa. Ja o
esquema delineado pelo sujeito P6 alinha-se ao percurso proposto por Moraes, Galiazzi e
Ramos (2012) que segue o ciclo do questionamento, da construcéo de argumentos e por fim, a

comunicagéo.
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Ainda nessa categoria foi perguntado se existem diferencas entre a pesquisa
desenvolvida em sala de aula e a pesquisa desenvolvida em um projeto de iniciagdo cientifica
no tocante a seu desenvolvimento e apresentacdo de resultados. As respostas apresentadas
sinalizam que sim e as diferencas apontadas residem prioritariamente nos fatores tempo e

método.

Ah, eu acho que existe sim por conta, principalmente, do fator tempo. No projeto de
iniciacdo cientifica, eles desenvolvem algum tema né, tem um cronograma, tem
algumas atividades que tém que ser executadas, demora um pouco mais €, talvez, seja
bem mais especifico né, eles conseguem mais dados, mais informacdes sobre o tema
que estdo pesquisando; a pesquisa em sala de aula é mais é... emergente, assim, mais
répida de resultado mais né, em relacdo a tempo, bem mais rapido, bem mais
dindmico [...] Talvez essa seja a diferenca. Na sala de aula, a pesquisa é assim mais
assim informativa, talvez o projeto ele busque, tenha um outro objetivo a nivel né no
final de eu descobrir alguma coisa, ou né... de inovacao. (P4)

Sim. Ent&o, por exemplo, dentro da minha area quando a gente pensa na pesquisa
desenvolvida em sala de aula ha uma especificidade, uma certa urgéncia né, de
apresentacdo daquele contetdo. Pra mim, quando a gente parte né, pro projeto de
iniciagdo cientifica obrigatoriamente é 6bvio que vocé tem: prazos a serem
cumpridos, uma metodologia que € definida né, objetivos a serem cumpridos e isso, é
feito de maneira formal. O que muitas vezes dentro dessa pesquisa que é organizada,
por exemplo, por mim pra apresentacao de conteldos, nem sempre h4 essa exigéncia,
principalmente da parte escrita né, de forma muito formal. Metodologia: metodologia
usada foi isso, isso e isso. E Gbvio que a gente explica a eles que existe uma
metodologia, existe um objetivo a cumprir né. Muitas vezes exige-se depois dessa
apresentacdo um texto escrito mas ndo com a mesma formalidade do projeto, da
formalidade que existe para um projeto de iniciagdo cientifica, que exige uma
apresentacdo e, inclusive, que vocé obrigatoriamente tem que apresentar os dados
para CNPQ ou uma instituicao que seja constituida para aquilo. (P14)

Eu entendo que sim. Até porque a pesquisa de iniciacao cientifica vocé tem uma carga
horaria maior disponivel para aquilo. Entdo o aluno pode aprofundar mais naquela
pesquisa. Eh...toda questdo de metodologia, de levantamento bibliografico, de
organizacdo de dados. J& uma pesquisa desenvolvida em sala de aula, dentro de uma
disciplina, eh...dificilmente vocé vai chegar a esse nivel de complexidade, t4? Entdo
assim, no caso da iniciacdo cientifica eu entendo que vocé pode atingir um grau de
aprofundamento maior do que a de uma pesquisa, vamos dizer assim, de um trabalho
dentro de uma disciplina. (P15)

Eu acredito que sim. E... a pesquisa desenvolvida em um projeto de iniciacio
cientifica, ela tem uma monitoracdo diferenciada, os métodos aplicados, o
desenvolvimento em si, 0 projeto, o planejamento ¢ diferente que em sala de aula. O
tempo também é totalmente diferente. (P16)

A diferenciacdo entre a pesquisa desenvolvida em sala e aquelas desenvolvidas em um
projeto de iniciagdo cientifica aponta para a questdo da pesquisa como principio educativo e
como principio cientifico. Como principio educativo a pesquisa associa-se ao ensino
objetivando aprendizagens significativas que contribuam para a formacédo do sujeito historico
que intervenha na sociedade de forma ética. Sua base é o questionamento sistematico da

realidade que desenvolve a criticidade, promove a emancipacdo dos sujeitos e deve fazer
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emergir o desafio da ciéncia. Enquanto principio cientifico deve potencializar essas
caracteristicas gerando novos conhecimentos e inovagao.

Demo (2011) associa o primeiro principio a educacdo bésica e o segundo a educagéo
superior por serem, até entdo, as universidades as instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo.
Entretanto, com o processo de ifetizacdo essas séo as prerrogativas fundamentais que sustentam
a organizacdo dos IFs que pela sua origem j& se caracterizavam como centros desenvolvedores
de ciéncia e tecnologia.

Essa nova institucionalidade deve priorizar a oferta de cursos integrados e promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo profissional e educacdo superior
(BRASIL, 2008). Isso possibilita entender que

A integracdo de saberes, a educacdo integrada e a formacéo do sujeito integral sdo
realidades na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, através dos ganhos
educacionais conquistados ao longo desses 107 anos de existéncia da rede. O sujeito
aqui formado interage com a sociedade observando os seus problemas e buscando na
construgdo de saberes a solucéo para os mesmos (PEREIRA; SANTOS; NETO, 2017,
p. 164).

Nesse sentido, cabe pensar em mecanismos politico-institucionais e pedagdgicos que
venham agregar as pesquisas desenvolvidas nas salas de aula do EMI elementos do principio
cientifico possibilitando que o tripé ensino, pesquisa e extensdo seja experienciado desde o
nivel médio integrado ao técnico (BRASIL, 2010).

A préxima categoria apresenta a compreensao dos docentes sobre o conceito de pesquisa

como principio pedagogico.

6.3 PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

Ao serem perguntados sobre o que entendem por pesquisa como principio pedagdgico,
por um breve momento houve uma reacdo de estranhamento a pergunta e 04 dos docentes
sinalizaram ndo conhecer esse conceito. Os aspectos mais recorrentes encontrados nas

respostam sdo demonstrados a seguir.

Pesquisa como principio pedagdgico... entdo, acho que eu até ja comentei é o
principio pedagogico de... toda maneira que o docente, ele utiliza pra fazer com que
o0 aluno aprenda alguma coisa é um principio pedagdgico na minha opinido, né. E a
pesquisa é um deles, né? Ela aguca a curiosidade, ela faz com que néo se satisfaca
com informagdo superficial, né? E que va a fundo na informacdo ao ponto de se
interessar por alguma area, e siga com essa area pra sua vida. (P2)
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A pesquisa como principio pedagogico é... seria um outro método utilizado né, dentro
da dindmica da disciplina, da escola, do ensino que complementa e que favorece um
aprendizado melhor né, quando vocé consegue, principalmente se for uma pesquisa
préatica, que vocé consegue ver na pratica o que a gente vé na teoria né, e isso é
bastante importante é essa a juncdo da pesquisa com 0 ensino porque pra eles so
melhora a nivel de contelido, de perspectiva, de como utilizar, é a pesquisa como
principio pedagogico é bastante importante pro ensino sim. (P4)

Pesquisa como principio pedagégico... é... seria a pesquisa, néo sei se td entendendo
mas, seria a pesquisa como um elemento que a gente usa pra o ensino; incluido, por
exemplo: o uso, a adocdo de tal bibliografia, a adocdo de tal pratica de expor
contelidos seria um procedimento pedagdgico; entdo o uso de pesquisa seria, no meu
entendimento, nesse sentido uma pratica pedagogica porque vocé ta incentivando o0s
alunos a buscarem conhecimento além daquilo que a gente passa, além daquilo que
ta na ementa, aquilo que a gente transmite durante uma aula, a pesquisa como pratica
até pra eles verem que existem mais possibilidades, que o conhecimento é muito vasto
e que ele ndo podem fica restrito & sala de aula. (P9)

Vamos la, eh...no ensino médio integrado a importancia de adquirir novos
conhecimentos e, numa escola como a nossa de formagéo profissional, a gente tem
que estar atento a todas as ferramentas possiveis pra que a gente consiga fazer com
que o aluno saia daqui um profissional com uma amplitude de conhecimento maior
possivel. Entdo usar a pesquisa como ferramenta de ensino, abrevia o tempo de
aprendizado, estimula o aluno a encontrar solugdes pros problemas diérios e ensina,
principalmente, o aluno observar o ambiente ao redor dele, e encontrar solugées para
esses problemas. (P13)

Eu ndo tenho tanto conhecimento pedagdgico no sentido de conceitualmente. Mas, eu
posso dizer o que eu entendo pela pesquisa ser um método, né. Ele é utilizado
pedagogicamente justamente por dar essa motivacdo pro aluno em querer conhecer
mais e até aplicar é... conhecimentos diversos fazendo uma ligacdo do que ele esta
aprendendo na disciplina. (P16)

Percebe-se que os temas apresentados nas respostas revelam a compreensao da pesquisa
como método, ferramenta ou estratégia de ensino. Essas percep¢des encontram ressonancia nos
tedricos que que defendem a pesquisa como processo formativo. Além de perceberem a
pesquisa como método, os docentes indicam outros aspectos relevantes quando se trata de
pesquisa como principio pedagodgico. Tais como: 0 agucar da curiosidade, que para Freire
(2016) € essencial para que o sujeito alcance niveis mais elevados de compreensdo sobre a
realidade, transpondo o senso comum, ainda que sem despreza-lo. Esse aspecto relaciona-se
com o da motivacéo e da néo satisfacdo com o conhecimento superficial que orienta o aluno a
buscar informacBes para além das que sdo oferecidas em sala de aula. E destacada a
indispensavel relagdo teoria e pratica e também o aspecto intrinseco a pesquisa e ao ensino que
é a intervencdo na realidade a partir da busca de solucbes para problemas cotidianos. Visto
dessa maneira, a extensdo surge como consequéncia natural do ensino que perquire a realidade
atraves da atitude investigativa que a pesquisa desenvolve.

Além disso, surge no depoimento do sujeito P13 a visualizacdo do viés integrador da

pesquisa quando coloca que esta deve contribuir para que se ofereca a melhor formacéo
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profissional possivel o que s6 seré efetivado a partir da integracéo entre os conhecimentos da
educacao béasica e da educagdo técnica de forma, digamos assim, mais organica e sistematizada.

Retomamos o pensamento de que jA no EMI a pesquisa deve ir além do principio
pedagdgico incorporando também o principio cientifico. Vieira et al. (2019) prop6em gue na
EPT, respeitando-se as especificidades do principio cientifico, formativo e educativo da

pesquisa:

[...] seré possivel criar-se um espago de formagdo profissional em que a pesquisa em
seu principio cientifico defina, ampare e alimente os aspectos formativos e educativos
e que estes, pelo seu sentido pedagdgico, estimulem o pensamento dos estudantes,
mantendo-0s em constante estado de aprender a aprender e saber pensar para que
possam intervir no mundo de forma responsavel, alimentando a pesquisa como
principio cientifico e sendo alimentados por ela na pratica docente (VIEIRA et al.,
2019, p. 283).

Para tanto, segundo Machado (2010), faz-se necessario que dentre outras caracteristicas
o professor da educacdo profissional seja, por esséncia, um profissional da reflexdo e da

pesquisa, ou seja, um professor pesquisador. SO assim ele alcangara que:

[...] que seus alunos compreendam , de forma reflexiva e critica, os mundos do
trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnoldgicos dentre dos quais estes evoluem; as
motivagdes e interferéncias das organizages sociais pelas quais e para as quais estes
objetos e sistemas forma criados e existem; a evolu¢do do mundo natural e social do
ponto de vistas das relagdes humanas com o progresso tecnolégico; como os produtos
e processos tecnoldgicos sdo concebidos, fabricados e como podem ser utilizados;
métodos de trabalho dos ambientes tecnoldgicos e das organizagBes de trabalho
(MACHADO, 2010, p. 18).

Esse processo amplo e complexo de educacdo torna imprescindivel a atitude
investigativa e a presenca da pesquisa enquanto principio pedagdgico e cientifico. Espera-se
com isso que o estudante egresso da EPT desenvolva disposi¢do para continuar pesquisando
em niveis de educacdo mais elevados e quando atuando no mundo do trabalho para que possam
compreender a sociedade em que estdo inseridos e que se transforma em ritmo acelerado, nela
atuando de forma atenta, ética e participativa.

Por outro lado, as respostas ofertadas indicam também a necessidade de maiores espacos
formativos e de discussdes a fim de que nenhum professor venha a desconhecer as bases que
fundamentam o EMI. E nesse intuito que tem havido um esforco a nivel institucional no sentido
de se discutir essa politica de educacao nos encontros pedagdgicos multi-campi, a nivel local,
no Campus Aracaju, e também em outros campi. Desse modo, percebe-se um

comprometimento ndo s6 com a qualificacdo dos seus quadros, mas também com a formacéo
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continuada do docente. Acdo que, espera-se, resulte em novas formas de pensar e organizar as

praticas pedagogicas.

6.4 PESQUISA E EMI

Essa categoria busca conhecer como o0s docentes concebem a relagéo entre ensino e
pesquisa no curriculo do EMI. Quando perguntados sobre o papel da pesquisa no EMI os
aspectos destacados mais recorrentes nas respostas oferecidas relacionam-se a ampliacdo de

conhecimentos e a vida profissional:

Sendo o Ensino Médio Integrado, né, como 0 nome ja ta dizendo a parte técnica e a
parte geral, eles fazendo pesquisa, eles estando em contato direto com pesquisa s6
enriquece a parte de curriculo deles né, porque a gente sabe que tem é... muita,
muita... hoje em dia t4 bem mais dificil a insercdo em mercado de trabalho e eles
tendo uma... um maior aprofundamento, um maior contato, varias... tendo varios
vieses de pesquisa e de assuntos, eu acho que enriquece né, seria bem interessante do
ponto de vista curricular, eles sairem com essa informacgé@o a mais. Mais é... mais
elementos, mais contetdos né... a gente vé uma coisa em sala, mas ficar restrito s6 a
conteido de sala de aula é pouco pra quem t& fazendo o curso técnico junto com o
curso médio né, o integrado. (P4)

Como foi falado anteriormente, é para aprimorar conhecimentos, né. Um aluno sem
pesquisar, sem fazer pesquisa, consegue aprender somente com o que lhe é dado em
sala de aula. Ele tem que pesquisar livros, bibliotecas. E hoje em dia com a questao
da internet ainda melhor, é pra facilitar a aprendizagem. (P5)

Eu considero a pesquisa no Ensino Médio Integrado como uma forma até do préprio
aluno verificar se é aquilo mesmo que ele quer pra vida profissional dele; é o
momento, que eu considero de descoberta, que ele amplia a visdo, amplia os
horizontes e pode num determinado momento chegar a conclusdo que é aquilo, ou
que ndo é aquilo que ele quer fazer profissionalmente, certo. Acho que a pesquisa
também tem essa conotaco de trazer o aluno mais proximo pra parte profissional e
ai ele verifica se ele tem afinidade com aquilo ou ndo. (P9)

O papel da pesquisa, e principalmente no ensino médio integrado, que vai unir tanto
0 ensino propedéutico quanto o técnico, tem a funcdo de tornar esse futuro
profissional, dentro daquela area, em alguém que néo esta simplesmente voltado
somente para as questdes tedricas. Mas que, a partir do momento que ele vai aliar
aquilo que ele recebe de informacéo pelo professor, associado a um tipo de pesquisa
que ele venha desenvolver dentro da area dele, vai tornar um profissional mais
completo. Porque é através da pesquisa que vai startar nele todo um processo de
consciéncia, de planejamento, de organizacéo e também de resultado para se obter
um dado conhecimento. (P14)

Entdo, justamente para ampliar os horizontes. Na verdade, ampliar a area de
conhecimento. Porque os livros, as disciplinas, a ementa em si ela tem algo mais
engessado e é importante que o aluno fique contextualizado. Isso seja contextualizado
com os acontecimentos atuais ou anteriores, mas que amplie essa visdo, amplie essa
visdo de aplicacdo de conhecimento. Entdo para o ensino médio ampliando essa
aplicacéo de conhecimento também é uma forma de motivar o aluno a obter mais e
mais conhecimento. (P16)
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“Por esta necessidade de capacitar os estudantes para circular entre tal variedade de
fontes de informacdo e formatos, o curriculo integrado utiliza a pesquisa como um dos recursos
mais indiossincraticos para seu desenvolvimento.” (SANTOME, 1998, p. 240).

A nogao de pesquisa como principio educativo “configura e requer a pesquisa como
integrante da educacdo, no ambito da formagdo humana [...] e articula a produgdo do
conhecimento a um projeto politico-pedagogico, a uma concepgdo de educacao. (EPSJIV, 20009,
n.p.).

O EMI adotado na rede federal de ensino é uma politica de educacdo que tem como
pressuposto a necessidade de atender a uma parcela da juventude brasileira que por questdes
sOcio-econdmicas ou, ainda que por escolha, necessita profissionalizar-se precocemente para
alcancar a insercdo no mercado de trabalho. Sustentando-se nos principios da escola unitaria e
da educacdo politécnica compromete-se com a oferta de educacdo humana e integral ou

ominilateral

Que tem como projeto e como pressuposto a possibilidade de que o ser humano nos
seus momentos de formacéo que as suas experiéncias formativas possam ajudar tanto
a desvelar e revelar potencialidades que cada um possui, quanto potencialidades que
possam ser futuramente desenvolvidas. E que permitam ao sujeito compreender a
multiplicidade de conhecimentos e de recursos que a humanidade produziu (RAMOS,
2014, p. 19).

Como principio pedagdgico a pesquisa se insere no contexto do EMI como mais um
recurso para o desenvolvimento dessas potencialidades. Servindo também para nutrir a
formacdo profissional pela compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociais,
histéricos e culturais o que s6 ocorre por sua articulacio com a educacdo basica. E nesse sentido
que este trabalho defende que a pesquisa pode contribuir para a integracéo curricular do EMI.

Em suas respostas os docentes apontam que a importancia da pesquisa no EMI,
prioritamente, reside na ampliacdo ou aprimoramento dos conhecimentos e em aspectos
relacionados a profissionalizacdo seja pela formacdo competente, seja para a escolha do
percurso formativo a seguir. Desse modo as ideias apresentadas subjaz o pressuposto de que a
pesquisa possui potencial integrador e contribui para a formacdo de um sujeito apto a fazer
escolhas conscientes a partir da percepcéo e compreensdo de suas multiplas potencialidades.

Sobre se a pesquisa contribui para um ensino interdisciplinar e contextualizado os
participantes da pesquisa responderam que sim e 0s aspectos mais destacados relacionaram-se

a profissionalizacdo e a problematizacdo da realidade:
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Pode e deve. Por exemplo, a gente vé na minha disciplina a parte de ambiente, de
desenvolvimento sustentavel, do que como a construcéo ndo interferir no ambiente,
por conta de tudo que ja existe de ruim que o ser humano tem feito né, tem a parte
de Geografia em relagdo a localizagdo, ha um monte de coisa relacionada a
Geografia, tem a parte dos calculos e é bem interessante porque vocé consegue reunir
varias disciplinas e deixa tudo assim muito mais palpavel, muito mais real pra o dia
a dia da profissdo que eles estdo escolhendo, né. Entdo a interdisciplinaridade
contribui sim com a formacéo do aluno. (P4)

Sim, totalmente. Inclusive eu acho que a pesquisa ela sempre é interdisciplinar e
contextualizada porque nunca vocé trabalha um aspecto especifico, né,
principalmente na area, na minha area da Construcao Civil. Vocé envolve sempre
varios aspectos e eu acho interessante e nas disciplinas que eu trabalho
principalmente. Nunca ta isolado, sempre faz relacdo com outras disciplinas e isso é
interessante que os alunos percebem também essa correlagdo, mesmo no assunto
especifico, a gente explica que a gente separar o conteldo é apenas uma forma
didéatica de trabalhar porque a gente ndo pode falar tudo ao mesmo tempo, mas ta
tudo interligado e quando a gente faz a pesquisa isso fica mais claro porque quando
vocé fala sobre o assunto, vocé tem que fazer a ligagdo com outro pra poder fazer
sentido. (P6)

Totalmente, totalmente. Porque quando vocé traz o assunto, vocé traz a definicao,
traz o conceito, vocé meio que amarra. Quando vocé propde o aluno fazer uma
pesquisa, né. Geralmente a pesquisa vocé tem uma area de estudo, ou um problema
que vai ser pesquisado e na realizacdo, na idealizacéo dessa pesquisa ele tende, como
eu disse antes, a expandir, né? Ele lendo, procurando livros, procurando sites,
procurando artigos, ele tende a ler mais coisas, abranger o conhecimento e tende a
surgir a contextualizacdo. Que ai ele comeca a se perguntar: qual a importancia de
saber isso? De que forma isso vai ser importante? Como eu posso resolver um
problema? Como eu posso agir numa determinada situagdo, com isso né? Por
exemplo: a gente pode preparar uma aula sobre sistema de captagdo de agua de
chuva; ai eu digo todas as partes que compdem o sistema, a importancia de cada um
deles, ¢ uma coisa. Quando eu digo assim: vamos fazer uma pesquisa sobre
aproveitamento de aguas de chuva em escolas, ai os alunos tém que procurar o
consumo de agua nas escolas... ai eles comecam a ver assim porque que tal escola
tem um consumo maior, porque que tal escola tem um consumo menor, eles comegam
a ver: olha, realmente o volume de &4gua captado é muito grande daria pra vocé ter
um uso satisfatério de grande parte do consumo. Ai comegam as perguntas: e por que
ndo implanta? Ai comeca a contextualizar, eu acho que a pesquisa é importante e é
crucial nessa coisa de contextualizar, tornar uma coisa mais vivida, mais dindmica,
nao estatica. Eu acho a aula muito estética, né. (P9)

Eu acredito que s6 a pesquisa pode contribuir para o ensino interdisciplinar e
contextualizado. Porque pesquisa em si, é vocé observar o ambiente que lhe cerca,
né . E perceber os problemas, né. Encontrar soluces para esses problemas em seu
contexto, no contexto no qual o aluno esta inserido. E, toda a minha fala anterior
deixa bem claro a importancia da percepcéo interdisciplinar, né? Uma vez que vocé
consegue fazer que o aluno olhe além das fronteiras da sua &rea de conhecimento
especifico e olhe as areas de conhecimentos adjacentes e perceba que existem
interlocucdes, existem espagos de comunicacao interdisciplinar. Entdo vocé perceber
que o aluno comeca a entender que, por exemplo: no curso de Edificacdes,
especificamente, eh...a importancia da construcao predial dentro da area da pratica
de esporte, e como ela pode influenciar numa melhor ou pior performance, isso é uma
acdo interdisciplinar. Essa percepcdo, essa visdo ampliada da sua area de
conhecimento s6 vem através da pesquisa. Eu ndo consigo enxergar outra maneira
eh... de vocé ter uma formacao mais holistica do aluno se néo for através da pesquisa.
(P13)
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A contextualizacdo e a interdisciplinaridade s&o principios do EMI que se associam a
pesquisa na construcdo e viabilizagdo do curriculo integrado. A pesquisa tem como um de seus
objetivos formar cidaddos eticamente competentes para atuarem na sociedade propondo
alternativas para os problemas que dela emanam.

As respostas dos docentes sinalizam que esses trés principios associados favorecem a
construcdo de redes de conhecimento que permitem melhor formacdo profissional e, por isso,
maiores possibilidades de insercdo no mundo produtivo, potencializam a capacidade de
problematizacdo da realidade e de descoberta de solugdes para os problemas investigados,
tornam a aprendizagem mais dindmica e possibilitam a formacdo holistica, ou integral, dos
estudantes.

Em um mundo complexo e globalizado so através da postura interdisciplinar é possivel
oferecer respostas as questdes que se levantam, posto que, por exemplo, uma epidemia gera a
necessidade de encontrar solucdes pela interlocucdo entre saberes relacionados as areas da
salde, do saneamento, da geografia, da politica, da economia, da tecnologia, entre outras. Ou 0
rompimento de uma barragem, requerera conhecimentos da relacionados a Biologia, a
Geografia, a Engenharia, a Salde, a Economia etc. Ou seja, nenhum fenbmeno pode ser
explicado exclusivamente por uma Unica ciéncia, area de conhecimento ou disciplina.

Desse modo, a interdisciplinaridade antes de ser uma necessaria abordagem pedagodgica
é uma necessidade social que determina aquela. Também a contextualizagdo pode ser entendida
antes como demanda social que como prética pedagdgica. E nesse sentido que Freire chama a
atencdo para a necessaria problematizacdo da realidade, sdo os problemas reais, concretos, que
devem orientar a organizacdo das praticas pedagdgicas atraves do exercicio da reflexdo-acao-
reflexdo.

No contexto da EPT:

O compromisso com a transformagc&o social revela a teleologia do projeto de ensino
integrado. [...] a acdo pedagogica é tomada como agdo material, que subordina os
contetidos formativos aos objetivos de transformacao, visando a producdo, portanto,
da emancipagio (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 69).

Assim é que a pesquisa associa-se a interdisciplinaridade e a contextualizacéo,
inicialmente, como problematizacdo e, posteriormente, intervencdo. Entendendo que ndo é
educativo, nem emancipador, conhecer para nao intervir. Esses sdo os fundamentos que
sustentam o0 ensino com pesquisa tanto como principio pedagdgico, quanto como principio

cientifico: a problematizacdo e a intervencdo. Atraves deles é possivel perceber o carater
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integrador da pesquisa no curriculo integrado pela indissociabilidade entre as a¢des de ensino,
pesquisa e extens&o.

Ainda nessa categoria, questionados sobre como a pesquisa contribui para a formacao
de cidadéos criticos, reflexivos, autbnomos e participativos a maioria dos respondentes indicou

que pela leitura de mundo:

Tendo em vista 0 contexto que a gente ta, parece que é quase um pecado falar isso.
Entdo é... mas eu acredito que todas essas caracteristicas, esses adjetivos do ensino
médio integrado é... porque ndo tem como vocé conseguir fazer um trabalho
educativo pedagdgico, né? Se o estudante ndo tiver o pensamento critico, pensar
critico no sentido dele conseguir fazer a leitura do mundo que ta ao redor dele, da
atividade laborativa né... a qual ele vai escolher seguir na vida dele enquanto cidadéo
né? Nem tdo como ele fazer isso se ele ndo desenvolver essas faculdades né? E a
perspectiva critica né? A perspectiva da pesquisa em si ela traz automaticamente
dentre outras faculdades essa perspectiva de leitura do mundo, né? E néo sé de
leitura de mundo, mas vocé ter ferramentas para fazer uma diversidade de leituras
né? Nao s6 aquela visdo a qual ele aprende dentro do contexto social que ele vive,
mas pra ele ir além e se entender como parte do mundo e se entender também como
ele pode transformar esse mundo que ta préximo dele ou até além dele. Entdo é criar
possibilidades né? Ampliar essas possibilidades. (P1)

Entdo, veja, eh...os conceitos em si s6, se ndo aplicados a realidade eles nédo
despertam interesses para com os alunos. Entdo, a pesquisa ela leva o aluno a
descobrir caminhos e até mesmo ah... do ponto de vista reflexivo, a participar do
cotidiano, do dia a dia da sua comunidade, na sua cidade, é... até mesmo leva ao
exercicio da cidadania. Por que os poderes publicos, por exemplo, de repente eles
interferem na organizagdo do espaco, na...nas altera¢des espaciais e, ai entram 0s
conceitos que o aluno adquirem na sala. Se estd sendo realmente correto, viavel, se
estd sendo benéfico pra populagdo, ou ndo. Entdo, no meu entendimento a pesquisa,
associada aos conceitos, ou ao contetido abordado em sala de aula, leva o aluno a
participar mais do cotidiano dele, leva o aluno a ser mais cidad&o. (P7)

Entdo ai, é... eu acho que tem como objetivo, eu acho que pretende como objetivo, é
uma pretensdo na nossa realidade. [...] Mas assim, eu acho que a gente tem uma
pretensdo, mas eu diria se eu tenho 50 alunos em sala e 5 ja saem com uma viséo
critica, pelo menos o limiar, dentro de uma psicologia do reforgo condicionado, eu
td falando da laténcia, né? Mas tem uma consciéncia critica do seu papel na
sociedade, da sua funcdo social, né? Que sujeito vai interferir, ele j& sera um
multiplicador e ser4 um multiplicador com muita fundamentacéo teérica. 1sso pra
mim jé é um ganho, um ganho no sentido de que eu ndo vou ter muita a gente alienada
e aceitando o que a televisdo diz, o que os jornais dizem e o que os discursos dizem.
E é isso que eu trago ai 0 método dialético, a promocao da minha pratica pedagogica
td embutida a questdo da dialética porque tem a contradicdo, tem a questdo da
totalidade e tem a questdo da identidade [...]. (P10)

Ampliando o conteldo da sala de aula para relagbes ligadas aos aspectos da
formacao do cidadao no dia a dia. Por exemplo: as leis, a propria constitui¢éo. Entéo,
0 objetivo sim, é formar ndo s6 na parte técnica, mas também na parte mais humana
da cidadania, da reflexdo e tentando na medida do possivel, despertar essa
participacdo do aluno em relagéo a esses aspectos criticos da sociedade. (P11)

Na medida que a pesquisa estimula a producdo de conhecimento, isso forca com que
0 aluno comece a perceber o contexto no qual ele vive ao seu redor. E ele ndo pode
observar 0 ambiente de maneira eh...afastada, ele tem que estd inserido nesse
ambiente, pra olhar de maneira critica. Maneira critica e reflexiva, até pra poder
encontrar soluc6es. Nao se faz pesquisa sem reflexdo. N&o se faz pesquisa sem o olhar
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critico sobre a realidade. Entao eh...formar cidadaos criticos através da pesquisa eu
vejo como ndo o Unico caminho, mas, como o grande caminho. (P13)

A partir do momento que ele se volta para um determinado assunto, que vai pesquisar
sobre esse determinado assunto e que ele se depara com uma diversidade enorme de
opinibes sobre esses assuntos, porque ele precisa ler varios autores para que ele
possa constituir o seu caminho de pesquisa. Entdo ao se deparar com essa infinidade
de pensamentos ele vai desenvolver uma capacidade de andlise, para depois construir
0 seu préprio pensamento reflexivo sobre aquele assunto. Entéo, a partir do momento
que voceé se torna um pesquisador seja ele formal ou informal né, essa capacidade de
pesquisar, de ler sobre aquilo, de levantar dados, constituem um individuo capaz de
analisar, de refletir, de criticar e de perceber um mundo a sua volta, completamente
diferente das pessoas que ndo tem o habito de fazer essa pesquisa formalmente ou
informalmente. (P14)

A “leitura do mundo” é uma expressdo cunhada por Freire que indica que o saber
construido de forma dissociada da realidade instrui, mas ndo educa; informa, mas ndo forma;
logo, ndo transforma nem o aluno, nem o seu mundo. Para Freire, a importancia do ato de ler
“implica sempre percepg¢ao critica, interpretagdo e re-escrita do lido” (FREIRE, 1989, p. 14).

Ousando uma analogia, seria possivel dizer que o ensino com pesquisa implica sempre
na percepcao critica do mundo, andlise e interpretacdo das circunstancias e re-elaboracéo do
mundo pela participacao critica e reflexiva.

Ao trazerem em suas respostas a ideia de “leitura do mundo”, os docentes sinalizam
reconhecer o potencial da pesquisa para a emancipacao do sujeito que implicado no mundo a
que pertence, o problematiza e nele intervém. Essa intervencdo s6 € possivel pela acdo de
cidadaos educados para a autonomia.

A proxima categoria busca identificar a concepcdo dos docentes sobre o curriculo

integrado.

6.5 CONCEPCAO SOBRE CURRICULO INTEGRADO

Solicitados a expressarem sua definicdo de curriculo integrado os docentes sinalizaram
a compreensdo de que é um curriculo que oferece a possibilidade da concluséo das disciplinas
do ensino medio ao mesmo que concluem a formacéo técnica, de que € um curriculo enxuto e,
preponderantemente, que é um curriculo que oferece uma formacdo integral, completa ou

omnilateral, conforme os seguintes depoimentos:

Bem o curriculo integrado é um curriculo diria assim, utépico no melhor sentido da
palavra, no sentido onde vocé pode promover através dessa possibilidade, a
possibilidade que ele permite, a possibilidade pedagdgica, possibilidade também da
insercdo da pesquisa enquanto elemento pedagogico, né. Da gente conseguir fazer
uma formacao diferenciada, né, para o estudante. Penso o curriculo pedagdgico, o
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curriculo integrado, perddo, é como essa maquina assim, esse efeito motriz assim
sabe, que mexe tanto de forma pratica vamos assim dizer, como também essa
perspectiva do sonho, utépica, utdpica no sentido assim é a ideia de que o sujeito ali
que a gente ta trabalhando, o estudante que a gente ta trabalhando naquele momento,
ele ndo tem, ele ndo ta com o destino dele ja tracado. Nao é sé porque ele escolheu,
ele entrou no curso de Informatica, ou Edificagbes, ou Quimica que o destino dele t&
tracado, ja definido, que ele ndo tem como modificar, ndo tem como mudar. E eu vejo
muito o curriculo integrado como essa possibilidade de trazer para o estudante, até
trazer pra nés mesmos né, enquanto aprendizado, enquanto professores, de que essa
construcédo desse futuro esta em aberto né. De que nds ndo somos proprietarios desse
destino pra dizer o que o estudante deve fazer ou ndo e nem o estudante deve se sentir
dessa maneira ou frustrado porque ele terminou o curso e ndo vai seguir a area
técnica ao qual ele escolheu numa das linhas né. Entdo eu vejo o curriculo integrado
muito nessa perspectiva né, utdpica mas também na perspectiva da praxis mesmo né,
um pouco na perspectiva marxiniana mesmo de aliar teoria com prética,
proporcionando a esse sujeito dele se perceber dentro daquela formagéo que ele
escolheu e de que ele pode ir além do que aquela formacao ta permitindo a ele. (P1)

O curriculo integrado, ele é entendido né com aquela chamada formacéo
omnilateral; € a formag&o do individuo nédo s6 dentro de um contexto técnico que é o
que ele precisa, que é 0 que a gente coloca isso também com bastante evidéncia;
afinal ele sai daqui da escola é... com responsabilidades né dentro do mercado,
responsabilidades, inclusive, dentro do curso de Edificagbes, que podem até ser
criminais, porque ele assina, ele vai comecar a assinar projetos, ele vai comecar ter
possibilidade de responder perante a justica, caso alguma coisa saia errada em
alguma obra que ele acompanhe. Certo? E isso é trabalhar com segurancga. Entéo a
formacao técnica dentro da &rea de construcdo civil envolve a seguranca. Entdo a
gente tenta colocar essa realidade pra eles, que eles precisam agir de forma
responsavel acima de tudo. Pra poder depois ndo t& respondendo, né. Entdo essa
formac&o... agora essa... nas areas humanas é que... é... sdo evidenciadas essas
questbes relacionadas a Filosofia, a Sociologia né a... ou seja, ele ndo sair aquele
técnico puramente seco, técnico sem, digamos assim, sem nenhum tipo de
humanizagdo desse individuo com essas disciplinas. Entdo, essas disciplinas, na
minha opinido né, elas sdo importantes pra que fagam com que ele entenda onde ele
esta inserido né, o contexto dele dentro da sociedade que ele vive. (P2)

Integrado no sentido da formacdo completa. Disciplinas da formacao geral e da
formacao técnica conversando entre si; em que o aluno saia com uma formacao
profissional, profissionalizante e com uma formacéo geral. Nesse sentido que eu
entendo. (P6)

Curriculo integrado, o meu entendimento é o curriculo que rompe com a barreira da
compartimentalizacdo das disciplinas. E entender a interdisciplinaridade como ela
de fato é. Claro que a disciplina ndo perde sua autonomia. Mas, perceber que
nenhuma disciplina é suficiente por si s6. A gente precisa resgatar, né, pra que nosso
conteddo seja mais encorpado, tenha mais importancia, informacoes de outras areas
de conhecimento. A Educacao Fisica particularmente, é uma area de conhecimento
que trata a interdisciplinaridade de uma maneira muito natural. Ela consegue se
relacionar eh... com diversas &reas de conhecimento. No entanto, sente dificuldades
porgue as outras areas de conhecimento ndo se enxergam também na Educacéo
Fisica com a mesma facilidade. (P13)

E... eu entendo que o curriculo integrado deve ser a organizacéo de disciplinas, de
itens técnicos e do ensino médio, onde a gente coloque o necessario, tanto para tirar
0 ensino médio, quanto para o aluno ser habilitado tecnicamente naquele curso.
Ent8o o ensino integrado ele deve pensar no aluno holisticamente, pensando que o
objetivo € ter essas duas formagdes. Sendo um aluno somente, vivendo um tempo
somente, numa vida somente. (P16)
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O curriculo integrado surge como necessidade de enfrentar a dissociagédo entre a escola
e a realidade. Desse modo, parte do entendimento de que:

Preparar as novas geragdes para conviver, partilhar e cooperar no seio das sociedades
democraticas e solidarias obriga a planejar e desenvolver propostas curriculares que
contribuam para reforcar esse modelo de sociedades. Isto implica em converter as
salas de aula em espacos nos quais os conteddos culturais, habilidades, procedimentos
e valores imprescindiveis para construir e aperfeicoar esses modelos sociais sao
submetidos a andlise e reflexdo sistematica e sdo praticados. Tudo isso faz com que
as propostas curriculares permitam que alunos e alunas descubram o0s
condicionamentos sociais, culturais, econémicos, politicos e militares do
conhecimento que circula em cada sociedade (SANTOME, 1998, p. 7-8).

Desse modo, por definicdo, curriculo integrado guarda a ideia de compreenséo dos fatos
historicos e seus determinantes, luta por democracia e transformacdo social, engajamento,
articulacdo teoria e préatica, educacdo para autonomia, praticas pedagdgicas emancipadoras,
globalizacdo, resolucdo de problemas, dentre outras possibilidades.

No contexto da educagdo profissional brasileira, o curriculo integrado ja assumiu
diferentes contornos. Dai que, € recorrente ouvir-se, “nos ja tinhamos ou faziamos o curriculo
integrado”. Contudo, Ramos (2014, p. 26) esclarece que o que se tinha era um “formato que
colocava formacgao geral e formacao técnica em um mesmo percurso”, contudo ndo havia
formulacdo de um projeto de integragéo.

A partir da Lei n®9.394/96, que prevé a articulacdo entre a educacgdo basica e a educagédo
profissional, colocando como possibilidade desta, a oferta do EMI e, apds a homologacéo do
Decreto 5.154/2004, formaliza-se um projeto de integracdo que assume como pressupostos a
integracao entre a educacao basica e a educacdo profissionalizante, a omnilateralidade, a defesa
da politecnia e dos principios da escola unitaria, o trabalho como principio educativo, a pesquisa
como principio pedagogico, a formagdo humana e integral.

Os temas presentes nas respostas dos professores dialogam com diversos autores que
escrevem sobre o curriculo integrado. Para Ramos (2014), em certo sentido, o curriculo
integrado é uma utopia @ medida que ele jamais sera implantado em sua totalidade, posto que a
integracao é algo que se constrdi no cotidiano escolar. Outros autores também trazem a questdo

da utopia a exemplo de Araujo e Frigotto (2015), para quem:

O ensino integrado é um projeto pedagdgico que s6 pode cumprir com sua finalidade
de formar na perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como utopia e mantiver
intima vinculagdo com o projeto politico de construgdo de uma sociabilidade para
além do capital (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).
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O conceito de “praxis” ressignifica a relagdo teoria e pratica no curriculo do EMI
entendo-as como elementos indissoltveis (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). No entanto, sem
hierarquiza-las, rompendo com a dicotomizagéo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

A praxis no curriculo integrado

sustenta-se no desenvolvimento do pensamento complexo, na experimentacdo, no
trabalho como prética educativa e no contexto no qual o estudante esta inserido, para
assim ter como resultado uma aprendizagem significativa, em uma tentativa constante
de interagdo entre as diversas areas do conhecimento (DALIA; FRAZAO, 2017, p.
169).

Esse tema coloca a interdisciplinaridade como necessidade e como estratégia da
integracdo (Ramos, 2014). Diante disso, & possivel inferir que se a pesquisa é acdo
eminentemente interdisciplinar, ela poderd propiciar maiores parcelas de integracdo entre 0s
saberes curriculares combatendo a fragmentacao curricular.

A préxis também se relaciona ao conceito de omnilateralidade, também nomeada pelos
docentes como formacgdo integral e formacdo completa. Esse conceito reporta ao
desenvolvimento das potencialidades do sujeito e da formacdo em todos os sentidos.
Dialogando com o que disse o sujeito P1 quando coloca que, apesar de inseridos no contexto
da formagdo profissional e adquirirem um diploma de técnicos o futuro dos estudantes e até dos
professores ndo esta pré-determinado.

Um aspecto muito importante sobre o curriculo integrado que é pouco abordado foi

salientado pelo sujeito P7 que apresentou a seguinte definicdo:

Bom, inicialmente eu creio que um curriculo enxuto, certo. E além de um curriculo
enxuto, um curriculo onde é... os professores teriam que ter uma integragéo inicial
deles. Primeiro a integracgdo entre as pessoas que lecionam esse curriculo. Porque
ndo da pra o professor abordar um conteudo integrado sem ter uma proximidade
entre os professores. O que eu quero dizer é o seguinte: € assim: o curriculo integrado
exige que os atores, os professores tenham inicialmente uma integracdo, um
entendimento de que parte vai ser abordada, onde eu entro aqui, onde eu entro acol3,
como serd articulado entdo esse ou aquele conteldo, t4? Entdo nesse sentido o
curriculo integrado exige que as pessoas tenham uma proximidade maior. As pessoas
que eu digo os atores, os professores, pra que se possa entéo se ter uma abordagem
integrada, porque fazer uma abordagem integrada apenas no horario da sala de aula
fica muito confuso, fica muito complexo e pode se perder muito tempo até mesmo
levando-se a uma... um destoamento da abordagem. Entéo, é complexo.

Sobre esse assunto, dois aspectos sdo apontados por Araujo e Frigotto (2015) quando
abordam os desafios do desenvolvimento de préaticas pedagogicas integradoras. O primeiro

sustenta que estas requerem necessariamente, porém nao de forma suficiente, uma atitude
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docente integradora, orientada pela ideia de praxis. O outro é que, na operacionalizacdo do
ensino integrado, deve-se priorizar praticas pedagdgicas que priorizem o trabalho coletivo.

Essas prerrogativas para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras ndo
se constituem em desafio apenas para os docentes, porem implica a gestao, a equipe pedagdgica
e multidisciplinar e todos mais profissionais da educacédo das instituicbes de ensino ofertantes
do ensino integrado.

Ao definirem curriculo integrado como aquele que oferece a possibilidade da conclusao
das disciplinas do ensino medio ao mesmo que concluem a formacéo técnica, os docentes
reportam-se ao sentido politico da adocdo dessa forma de organizagdo pedagdgica para 0 EMI.
Além destes, Ramos (2017) propGe outros trés: o filosofico, o epistemoldgico e o pedagdgico.

A proxima categoria objetiva apreender as percepc¢des sobre o curriculo integrado do
IFS e do curso IEDF.

6.6 O CURRICULO INTEGRADO NO IFS

Sobre o curriculo integrado foram feitas trés questdes. A primeira delas, mais geral,
perguntava se a ado¢do do curriculo integrado para o ensino médio integrado do IFS provoca
ou provocou mudancgas na organizagdo do ensino; a segunda e a terceira, voltavam-se mais
especificamente ao curriculo do curso IEDF. Sobre a primeira questdo ha uma compreensdo de
gue provocou, pois apenas dois docentes apontaram que nao visualizam mudangas, enquanto a
maior parte respondeu que sim, houve mudancas. Em relacdo a estas, 0s aspectos mais
recorrentes apontados foram relacionados a organizacdo das praticas pedagbgicas, a
sobreposicao de conteidos e ao tempo do curso apos a reducdo de quatro para trés anos, como

sinalizado nas transcri¢@es abaixo:

Bem a minha experiéncia de IFS é recente, né? Em Instituto sdo sete anos, mas de
IFS séo cinco anos. Entéo eu sinto que ainda o Instituto é muito forte, vamos dizer
assim o espirito de Escola Técnica, de Escola Industrial e a ideia do curriculo
integrado é eu vejo que ele se realiza de forma bem pontual assim né? Seja nas
atividades parceiras de professores, seja o professor mesmo a partir de sua disciplina
trazendo né... técnicos, TAEs né? O pessoal da pedagogia, da psicologia né para
agregar fazendo também essa conex&o né? E interdisciplinar né? Mas eu vejo que na
histéria do IFS, penso que muita coisa precisa ser modificada na seguinte perspectiva
né... de mais estrutural, como também na acdo dos professores né? Trazendo um
pouco mais uma autoavaliacdo e um pouco mais uma avaliacdo da categoria. Em
sentido estrutural, eu penso que é a propria estrutura de sobrecarga de disciplinas, a
quantidade de disciplinas, o horario também né? Ent&o esse é um fator que eu acho
que acaba dificultando da gente promover algumas atividades de integracdo porque
é como a gente pensar em rodar um curriculo integrado, mas a gente t& muito preso
num curriculo conteudista, entdo a gente fica meio que buscando as brechas né? Ou
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os caminhos dentro desse conteudismo pra gente inserir, trazer o curriculo integrado,
essa relacdo com outros componentes. Entdo eu penso que é uma modificagdo de
postura do professor, uma modificagdo também da estrutura da escola né, numa
perspectiva de projeto mesmo, de implantar o projeto pedagdgico numa perspectiva
integrada mesmo. Entdo é um conjunto de situagGes que precisam ser modificadas,
mas penso e sinto porque também o fago né, que a gente consegue, nés enquanto
professores, técnicos né e também gestdo, a gente consegue realizar algumas
atividades na modalidade integrada. (P1)

Eu acho que sim, porque a integralizacdo nos obriga a tentar passar ou ministrar um
assunto de tal forma que aquilo, que isoladamente, pra cabeca de um aluno que ainda
estd em formacdo nédo faz sentido... Mas a partir do momento que a gente integraliza
comeca a fazer. Porque vocé comeca a ver determinados assuntos visto por um lado,
visto por outro, com um foco, com outro foco; entdo eu acho que a integralizacao é
importante e mudou sim a forma de ensino, tem que mudar o ensino porque néo
adianta vocé procurar integralizar o conteldo, mas se a pratica pedagdgica
continuar a mesma. A gente sé vai ter um bom resultado se com a mudanca imposta
no PPC também ocorrer uma mudanca da nossa préatica, até pra nao haver
sobreposicdo de contetdo ou lacunas de conteddo, a integralizagdo € boa nesse
sentido porque o professor pode complementar uma coisa que eu nao falei, né,
integralizando eu vejo que tal assunto ja foi ministrado, eu ndo preciso ministrar
mais, ai ganha tempo pra outro assunto e assim vai. (P9)

Provocou. Provocou porque nés temos que trabalhar essa interdisciplinaridade, uma
ligacdo com outras disciplinas. Mas ao mesmo temos dificuldade pois néo existe,
acho que deve haver uma falta de comunicacéo e uma dificuldade de trabalhar essas
disciplinas integradas. Mas provocou pelo menos a decisdo de se fazer, de se
procurar, de se ir até essa adoc¢éo do curriculo integrado. Mas é dificil. (P11)

E... particularmente eu no consegui ver mudanca na minha pratica. A minha pratica
ndo sofreu alteragdo em funcéo do curriculo integrado. Talvez porque alguns cursos
ainda ndo é... colocaram em pratica os seus curriculos integrados. Entdo essa
mudanca ndo chegou aqui. E...O curriculo integrado esta ai mas ainda carece de...
de um contato, de uma conversa em grupo, olho no olho, pra saber o que é que esta
sendo produzido. O que é que o colega esta produzindo. Como é que eu posso me
integrar com ele. Ndo s6 pra cumprir uma demanda, mas até pra diminuir a carga
sobre o0 aluno, uma vez que o que a gente mais percebe, agora em menor quantidade,
é uma sobreposicéo de informacao. E com o curriculo integrado uma das vantagens
seria justamente é a melhor eficiéncia na distribuicdo de conteldos em cada
disciplina. E isso eu ainda sinto muita falta. Ent&o as coordenac6es de maneira geral
fazem reunides proprias das suas coordenagdes e dificilmente convidam professores
de outras areas para fazer parte desse cotidiano. (P 13)

E, acho que sim. Provocou sim. E eu sempre relaciono esse ponto do curriculo &
questdo da quantidade de disciplinas que os meninos tém, né? E eles reclamam muitas
vezes de que é muita aula, é muita aula, é muita aula... porque eles tém que ver, eram
quatro anos agora sao trés anos e em trés anos, eles tém que ver toda matéria técnica
e toda matéria da formacdo geral. Isso sobrecarrega um pouco a nivel de... de
desgaste eu acho, por conta... pra 0s meninos, pra os alunos. Porque vocé tem que
ter um minimo do curriculo nacional em todas os cursos e é... essa sobrecarga ela é
visivel. N&o deixa de ser um curriculo bom, ndo é isso em termo de curriculo de
qualidade, mas ha um ponto negativo, sé essa sobrecarga de disciplinas que eles tém
durante os trés anos em que eles fazem o curriculo integrado.

Sim. Primeiro porque o curriculo integrado do ensino médio ao curso técnico
profissionalizante, é... diminuiu 0 ano em quatro para trés e aumentou a quantidade
de disciplinas. Entdo isso tem um impacto nessa organiza¢do do ensino e tem um
impacto também na aprendizagem, né? Entao eles levavam 4(quatro) anos, hoje eles
levam 3(trés) anos. Entédo a quantidade de disciplinas € um implicativo, implicador,
é... dessa mudanca na organiza¢do do ensino. E isso deve ser repensado a partir do
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momento da qualidade do ensino que se esta oferecendo e da aprendizagem do aluno,
né? Entéo, hoje a gente tem, diante disso, ndo mais com essa mudanga, a gente ndo
tem mais dependéncias, né? Mas a gente tem o Conselho Consultivo e tem o Conselho
Deliberativo que alunos tém problemas da aprendizagem, tém dificuldades, que é
normal, é natural, até porque as pessoas ndo sdo iguais, tém ritmos diferentes de
aprender e de entender. Entdo na minha opinido esse curriculo integrado provoca,
sim, mudangas agora é preciso que toda comunidade académica professores, alunos,
pedagogos, gestores, pais de alunos e representantes da instituicdo possam discutir
qual é o caminho: é melhor o de quatro anos com menos disciplinas ou o de trés anos
com mais componentes curriculares que tem afetado muito, tem acarretado muito o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. (P10)

Entendo que sim. Quando vocé fala de mudancas na organizacéo do ensino... dentro
do préprio IFS? Entéo, eu entendo que sim. E...considerando que a gente trabalhar
s com o subsequente, vamos dizer assim, a gente estaria perdendo a oportunidade,
vamos dizer assim, de capacitar, ndo vou dizer melhor, é... de uma forma diferente os
nossos alunos, né? Antigamente a gente com o subsequente, j& recebia aquele aluno,
vamos dizer assim, entre aspas, pronto. Ja vindo com o ensino médio e a gente iria
s6 completar com a carga técnica, a carga horaria das disciplinas técnicas. Com o
integrado, ndo. A gente tem a oportunidade de trabalhar desde uma base né, os
alunos. Tem uns pontos que podem ser melhorados né, é... por exemplo, a questéo do
integrado em trés anos. E...na minha opini&o é um pouco complicado, é um tempo
muito curto pra se trabalhar tanto o ensino médio comum, vamos dizer assim, como
0 ensino técnico. E... queira que n&o, o aluno vai sair com dois cursos, vamos dizer
assim, duas formac0es e a carga horaria é muito alta pra eles. Entdo assim... tem
momentos que eu fico pensando como é que eles conseguem, ndo €, trabalhar com
quinze, dezesseis, dezessete disciplinas simultaneamente. Ent&o assim, tem esse lado
que poderia ser repensado, mas de qualquer forma eu entendo que o curriculo
integrado dentro do IFS foi, desempenha um bom papel sim. (P15)

Observando o que dizem os teodricos, 0s aspectos apontados pelos docentes
comprometem o desenvolvimento exitoso do curriculo integrado. Como aponta o sujeito P1
existem questBes estruturais e outras de organizacao pedagdgica.

Dentre as questdes estruturais a que prepondera € a duracdo do curso, que conquanto
ndo coincida com a implementacdo do curriculo integrado, sinalizam os docentes que impactou
sobremaneira nas questdes pedagogicas. Outra questao estrutural apontada e ja decorrente desta
é a organizacdo dos horarios.

Atualmente, o PPC é desenvolvido com uma carga horéaria total de 3.633,7h, distribuidas
em trés anos, sendo 1.300h referentes a formacdo técnica e 2.333,37h referentes ao nucleo
comum. A matriz curricular (Anexo A) prevé 15 disciplinas no 1° Ano e 16 no 2° e 3° Anos
(IFS, 2014). No 1° Ano as disciplinas estéo distribuidas em 7 turnos de aula, no 2°em 8 e no 3°
em 9. Em cada turno é previsto um conforme dados retirados do site do IFS.

As questbes de organizacdo pedagogica referem-se ao conteudismo do curriculo, a
sobreposicdo de contetdos nas ementas disciplinas, a falta de tempo para promoc¢do de
atividades integradoras, fazendo com que essas, quando ocorram, sejam pontuais, o tempo de
curso, organizagdo das praticas pedagogicas, possivel comprometimento da qualidade do

ensino, falta de discussfes entre os docentes para construirem alternativas a essa organizacao
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a fim de otimizar os tempos pedagogicos gerando eficiéncia na distribuigdo de carga horéria de
disciplinas e evitar a sobreposi¢do de contetdos, aliviando a sobrecarga dos estudantes.

A falta de dialogo para pensar as praticas educativas tornando-as integradas e
pedagogicamente com mais possibilidades de alcancar os objetivos do ensino integrado,

compromete a qualidade da educacéo profissional a medida que

[...] desconsidera que os avancos culturais, das técnicas, das ciéncias e das tecnologias
vém introduzindo novos requerimentos de educacdo profissional, tornando-a mais
densa de conteldos culturais, técnicos, tecnoldgicos e cientificos, fazendo-a mais
préxima e integrada a educacéao basica (MACHADO, 2009, 86).

Apesar de toda essa problematica relatada também houve manifestacdo de que apesar
disso o curriculo é bom. Outro aspecto positivo relatado foi o desenvolvimento de atividades
envolvendo a participacdo da equipe pedagogica e interdisciplinar. Que segundo Santomé
(1998) é uma necessidade quando se trata de curriculo integrado.

As duas outras perguntas dessa categoria guardam uma relacdo de dependéncia, de
modo que sO respondeu a sexta questdo, quem respondeu positivamente a quinta. Esta indagava
se 0s docentes conhecem o PPC do curso. Responderam que sim 06 docentes, que um pouco
ou parcialmente, 08 e 02 responderam que ndo. Os que responderam que conheciam um pouco
ou parcialmente conheciam, principalmente, as ementas de suas disciplinas. Aos que
responderam afirmativamente foi perguntado como avaliam a integracdo proposta no PPC.
Dentre as respostas apresentadas os aspectos mais destacados encontram-se nos trechos a

sequir:

Veja, a integracdo proposta, como eu lhe falei, eu vou voltar agora pro que a escola
né, Instituto Federal, entende né como é que devem ser abordadas as disciplinas, os
assuntos, a formacdo do aluno. Ela deve ser abordada em relacdo a um tripé
pesquisa, ensino, extensdo né. Entdo dentro desse contexto, se vocé for perguntar se
h& uma integracgdo entre esses trés saberes, eu vou lhe dizer que € relativo, né; nem
sempre ele ocorre. O que deveria ocorrer. Eu acho, na minha opinido, mas, as vezes,
ndo tem nem como porque 0s meninos, eles... eles ficam aqui uma quantidade de horas
muito alta né, aqui pra... porque eles precisam cumprir as cargas horarias de todas
disciplinas e entéo isso faz com que eles fiquem muito cansados. Entéo eles ndo tém
tempo meio, digamos assim, para pesquisa, ou horas de pesquisa porque eles
precisam dar conta das disciplinas que eles precisam cumprir né? E ndo fazem
estagio, isso é notorio. Ta? Pra no caso o Curso de Edificagdes é ruim. E o estagio,
pra eles, seria uma atividade de extensdo. Entdo eles saem prejudicados nisso, em
relacdo a um aluno, por exemplo, que cursa o curso subsequente. Teriam horarios né
pra trabalhar e pra fazer estagios, se fosse necessario. O aluno do curso integrado
ndo tem porque o empregador ndo vai emprega-lo duas manhas ou trés manhas ou
trés tardes ou duas tardes, ndo vai. Quando o sistema integrado eram quatro anos,
os alunos do curso integrado, mesmo estudando as disciplinas propedéuticas,
estagiavam... estagiavam. Mas os alunos de hoje, dos trés anos, ndo estagiam, ndo
fazem estagio. Entdo, na minha opinido, é... se a gente for pensar na integracdo
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proposta no PPC entre essas trés areas, ela é prejudicada, certo? Porque vocé néo
consegue focar de forma aprofundada na pesquisa e na extensdo, somente no ensino.
E, mesmo assim no ensino, se torna uma coisa muito corrida, muito corrida. Tem
alunos que ndo conseguem é... dar conta. Nao conseguem. E como poucos professores
fazem trabalhos de integracdo entre disciplinas, digamos assim, trabalhos
interdisciplinares que poderiam servir pra nota de duas disciplinas né...
pouquissimos, muito poucos que sdo adeptos né? Entdo a integracdo também fica
prejudicada, a interdisciplinaridade... prejudicada. Entdo o que eu vejo é que isso
ainda precisa melhorar dentro da sistematica do... da escola. (P2)

Eh.. € uma pergunta interessante por que atuando tanto no curso subsequente como
no curso integrado nds nao visualizamos essa integracéo. E, nds vemos que cada um
trabalha de um modo separado, cada um trabalha de um modo individual e, que a
gente ndo enxerga no dia a dia essa integragédo. Nos temos visto alguns ensaios de
tentativas. Por exemplo, conselhos de classe, conselhos pra conversar sobre esse
aluno né, e que isso é uma integracdo. Mas essa integracdo ela ndo é s6 nesse aspecto,
ela também é no aspecto de contetdos. E fazer o aluno compreender as intersecdes
entre uma disciplina e outra Ele compreender que o curso técnico sé pode ser
construido se o aluno souber a parte geral. E no caso, quando o aluno ja vem aqui
concluindo o ensino médio nds temos apenas a funcdo de fazer a parte técnica. Mas
quando nés estamos dentro do curso integrado isso acontece ao mesmo tempo. Entéo
€ uma oportunidade pra que isso gere uma conversa, uma integracao, que essa
integracdo nao acontece. N0s vemos que Matematica trabalha sozinho, Quimica
trabalha sozinho e eu que convivo com Matematica, convivo com Quimica, falo nesses
assuntos com a turma, tento resgatar, tento provocar, mas é s6 provocacao. Porque
0 contato mesmo, nds ndo temos contato com os professores de Matematica, ndo
temos contato com o professor de Quimica, nds ndo conversamos com o professor de
Quimica se aquele assunto ja foi abordado em Quimica. Se ele poderia abordar
aquele assunto. Se aquele assunto que eu estou abordando hoje poderia ser abordado
pelo de Matemaética, se ele j& foi abordado pelo de Matemética. Esse contato nédo
existe.

Entdo, a Unica coisa que eu tenho condi¢es de sinalizar € a questdo s6 da
distribuicdo dessas disciplinas, porque eu, na verdade, ndo sei aprofundadamente,
quais sdo as obrigatoriedades, acredito que as disciplinas, realmente, sdo
obrigatdrias, mas o aluno tudo bem que ele vai unificar tanto o médio como o técnico,
certo? A ideia é essa. Mas ainda eu acredito que pra ele, é uma carga muito grande
determinados anos e disciplinas e 0 meu assim, a minha Unica preocupag¢do é no
sentido de eles ndo terem condicBes de absorver uma boa totalidade de cada
disciplina devido a essa quantidade; que é isso que eu observo, que eles deixam muito
assim, eles deixam de estudar uma determinada disciplina pra estudar outra. Ai eles
ficam optando, eu observo eles falando muito isso de optar, por falta de tempo. Eu
sei que eles s6 estudam, mas eles ja passam o dia todo na escola, principalmente a
manhd, ai agora de tarde eu pego justamente muito alunos cansados, por causa da
carga semanal, eles tém muitas aulas e ndo tém condig¢des de conciliar o horéario de
estudo. Poderia até de repente pensar, ndo sei né, uma disciplina melhor deles, ndo
sei se eles tdo conseguindo saber estudar, saber separar os momentos de estudo. Ai
isso eu também ndo tenho conhecimento. (P8)

Bom, no curriculo vigente, eu acho que a integralizacao ela ta um pouco falha porque
se a gente parar pra observar, existem determinadas disciplinas que tém assuntos em
comum, tem disciplinas que topicos que estdo na minha ementa, que quando vocé vai
ler esse topico se repete na ementa de outra disciplina. Entdo acho que o vigente, tem
esses problemas de integralizacao, sim. Tem conteidos que se repetem, eu acho que
tem uma ma distribui¢do de carga horaria proporcional ao contetdo, entdo eu acho
que tem alguns pontos que devem, na verdade, que foram corrigidos e que esta se
esperando 0 novo PPC entrar em vigor, mas o vigente tem esses problemas. Tanto é
que a disciplina que eu ministro ela é oriunda de trés outras disciplinas, é o Integrado
eram quatro anos, teve a compactacdo pra trés anos e nessa reducdo de tempo
acabaram pegando trés disciplinas, aglomerando em uma sé e que é a disciplina que
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eu ministro; entdo é uma ementa gigantesca, que é desproporcional até pra o prazo
que a gente tem pra passar esse assunto.

Os aspectos apontados sobre a integracdo revelam que esta ndo é visualizada ou € falha
por apresentar ma distribuicéo de carga horéria, ndo propiciar a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, focando s6 no ensino, nao possibilitar que os alunos fagcam estagio. Foi
destacada a realizacao dos Conselhos de Classe como acédo favorecedora da integracdo, porém
insuficiente, hd uma necessidade de entregar-se as disciplinas.

O EMI desenvolvido na Rede Federal de Ensino se constitui como uma politica publica
de educacdo inserida em um projeto de sociedade. Compreendé-lo a partir dessa premissa
podera conduzir a avangos em sua consecucdo, pela compreensdo dos principios politico-
filosoficos e epistemoldgicos que o organizam.

O PPC do curso IEDF apoiado nas legislages de ensino em vigor, alinha-se aos
principios que fundamentam a organizacao e a oferta do EMI, partindo da compreenséo de que
a educacdo é o exercicio de uma pratica social transformadora que combina saberes cientificos,
tecnoldgicos e humanistas visando a formacéo do trabalhador critico, reflexivo, tecnicamente
competente e comprometido as transformacdes sociais, politicas e culturais (IFS, 2014).

A organizacdo curricular do curso apresenta uma parte do nicleo comum, uma parte
diversificada e a parte referente as disciplinas técnicas (IFS, 2014).

As atividades educativas desenvolvidas em seu @mbito procuram assegurar, a integragao
entre trabalho ciéncia, cultura e tecnologia selecionando contetdos adequados e que se inter-
relacionem, além do qué prevé tratamento metodoldgico que possibilidade visualizar a
organicidade do curriculo. Espera-se assim propiciar a construcdo de aprendizagens
significativas a fim de desenvolver a autonomia e a criatividade dos estudantes em uma relagao

com o saber que sera essencial para o seu desenvolvimento pessoal e profissional (IFS, 2014).

6.7 CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Essa categoria objetivou levantar as contribui¢cGes dos docentes para a elaboracdo do
produto educacional o Caderno Pedagogico Integrar pela pesquisa: o projeto integrador
como possibilidade. Através das respostas apresentadas as questdes foi possivel visualizar as
relacfes de interdisciplinaridade que os docentes percebem entre suas disciplinas e também
conceber a ideia do produto a ser construido pelos estudantes que permite a apresentacdo das
varias aprendizagens que construiram ao longo do curso a partir da elaboracao de um Catélogo

Técnico Basico contendo as etapas conceituais e projetuais trabalhadas durante o curso.
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As repostas a primeira pergunta desta categoria apontam como os docentes percebem a
contribuicéo de suas disciplinas para a profissionaliza¢éo dos estudantes:

Minha disciplina se chama Desenho Assistido por Computador. Entdo nela, o que é
que a gente faz? A gente é... desenvolve um projeto arquiteténico completo legal. O
que é legal? Que precisa ser legalizado na prefeitura. Entdo eu ensino a ele de que
forma o projeto deve ser desenhado, deve ser representado de acordo com a
legislacdo vigente, tanto na area federal, como municipal e é... na verdade trago eles
pra o contexto do projeto. Eles ja veem, no ano anterior, o projeto arquiteténico visto
na prancheta, feito manualmente, e no caso a gente vai desenvolver um projeto é de
forma digital. Sé que eu ainda coloco... hum... essas nog¢des legais né. Tento incutir
na cabeca deles essas... essa necessidade né legal do projeto e ensino ele como é que
desenvolve um projeto completo, por exemplo, pra ser aprovado na prefeitura. E, mas
assim, ndo... inclusive estou pensando sobre isso, ndo impede de ser feito pesquisa
né. Pode ser feito pesquisa dentro dos temas que sdo colocados no projeto. O projeto,
na verdade, é de uma residéncia, que é o que eles vdo fazer mais na vida deles
enquanto técnicos, é a tipologia arquitetdnica que, digamos assim, que eles vao fazer
a vida toda; eu ndo posso fazer mais tipologias porque sé quem aprende as outras
tipologias é o arquiteto, certo? Nem o engenheiro pode. O arquiteto que é o
profissional que faz, que aprende todas, praticamente, as diversas tipologias
arquiteténicas. Mas o técnico, ele vai aprender a residéncia né e a residéncia dentro
do... é... a residéncia pequena, de padrdo popular que é a que ele pode legalmente
desenvolver durante a sua &rea... durante a sua é... atribuicdo né enquanto técnico
em Edificaces. (P2)

A minha disciplina ela é uma disciplina de inicio de curso. Eu digo que a minha
disciplina é uma disciplina mais formativa do que profissionalizante. Que a minha
disciplina o aluno aprende mais eh... conceitos, eh... defini¢des, ele aprende mais
sobre qualidades, desvantagens de materiais da construcéo civil. Mas isso vai gerar
uma profissionalizacéo desse aluno, porqué ele chega aqui conhecendo palavras que
pra ele tem um sentido como leigo e ao ingressar na disciplina ele vai percebendo
que essas palavras ndo sdo leigas. Essas palavras tém sentido e esse sentido tem
haver com o que a gente ta vendo no dia a dia da sala de aula, que tem haver com o
dia a dia da profissdo de técnico em edificagdes. (P3)

No Curso Integrado de EdificacGes, a gente consegue trabalhar muito bem a questéo
do meio ambiente né, é talvez um dos cursos que a gente tem assim mais afinidade
nessa parte, em se tratando de ambiente porque dentro da Biologia a gente tem todo
0 estudo de ecologia, de ecossistemas né, de preservacdo e como eles trabalham
diretamente com construcdo civil ha toda uma preocupacgéo com o que jogar de lixo
numa obra, ou onde vao construir determinada obra né, o que pode salvar de mata,
de vegetacdo daquela regido; entdo na minha disciplina essa parte de
conscientizacdo ambiental talvez seja a parte principal dentro do curso de
Edificacdes. (P4)

A Fisica estd em grande parte das disciplinas do curso técnico. Entdo sem Fisica o
aluno ndo ia entender grande parte das disciplinas do curso técnico, como por
exemplo: Hidraulica, Resisténcia dos Materiais, eh... dentre outras disciplinas 14 do
curso de Edificacdes. Entdo, sem fisica ele ndo seria um profissional de qualidade.
(P5)

Como eu falei inicialmente é... na minha disciplina eu procuro contextualizar
bastante. E eu procuro inclusive no curso de Edificacdes abordar é contetidos que
possam, inclusive, ajuda-los no entendimento de determinadas disciplinas que eles
tém da parte de cultura técnica. Como por exemplo, eles tém Resisténcias dos
Materiais, eles precisam muito do conhecimento dos subsolos, e 0 espaco em si, a
organizacdo espacial, a abordagem que eu falo, que eu faco sobre a organizagéo, a
estrutura das cidades, porque o Curso de Edificagdes ele lida com a organizacdo
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espacial. Entdo construir edificios, casas, residéncias, rodovias, tudo isso é ocupacgéo
do espaco. E eu procuro mostrar pra eles principalmente o valor do espaco, como se
localizar. Enfim, eu, eu é... me dedico bastante nessa parte ai da edificacao, do Curso
de EdificagBes a aproveitar o maximo possivel dos contetdos abordados dentro da
Geografia para que eles possam é... serem utilizados nas disciplinas técnicas. (P7)

Entdo, minha disciplina é Desenho, desenho na prancheta. Entdo, o que é que eu tento
mostrar a eles, apesar de que na vida profissional eles ndo vao se deparar em fazer
desenhos a méo, no maximo croquis. Mas eu tento desenvolver a viséo do aluno para
o0 3D, porque na vida profissional, eu sempre até faco relagcdes coma situacdes futuras
diarias que eles véo se deparar. Porque o aluno de Edificacdes, ele tem que prezar,
eu penso que ele tem, por obrigacéo, ter condicOes totais de enxergar todos os seus
futuros projetos, ndo que ele ndo va desenvolver o projeto, mas eles vdo ter que
vivenciar para executar qualquer tipo de obra civil um projeto, ele ter condi¢des e
analisar e ter um facil entendimento de todos os elementos que contem. (P8)

Também foi perguntado como as disciplinas do curso contribuem para a formacéao
humana e integral dos estudantes. As respostas sinalizaram muitas possibilidades, como pode

ser observado nas transcri¢des abaixo:

Eu penso que diretamente, né. E, ta diretamente, se eu néo conseguir fazer isso, ai é
complicado. E... a Sociologia tem um papel determinante porque ela trabalha
justamente com a perspectiva do individuo se entender como parte desse mundo e
onde ele ta inserido, localizag&o dele como sujeito social né. E nesse primeiro ponto
de entendimento, de identidade mesmo né, seja identidade pessoal, ou identidade em
relacéo ao trabalho mesmo né; é... a identidade como cidadao que é um outro aspecto
que é vocé fazer parte de uma sociedade né, de uma comunidade. Tem um papel que
vocé cumpre ali, que vocé desempenha, entdo é... penso que por esses aspectos né...
E agente... é o trabalho da gente enquanto da area de Sociologia e também das outras
humanas, da Filosofia, da Histdria tal, tem um papel diretamente crucial dentro do
papel, que inclusive t4 na LDB, para a Educagéo que é a formagdo ndo s6 para o
mercado de trabalho, mas também é na formacéo ética, na formacéo cidada né, e
nessa perspectiva do integrado, nessa perspectiva critica né. Entao ela tem tudo a ver
e t4 totalmente direcionada para essa formagdo humana mesmo, principal ente na
captacdo de aspectos né, que estdo envolvidos né, dentro da &rea deles de formacéo
profissional, ou mesmo no cotidiano, na vida cotidiana dele e que acaba ficando
naturalizado né ou pouco perceptivel né nessa dindmica de vida que a gente tem,
nessa particularizagdo também moral que a gente acaba fazendo a partir de onde a
gente ta situado né como, classe social. (P1)

Bem, na disciplina a gente trabalha a importancia da responsabilidade do técnico na
sua atividade profissional. Ndo esta dentro da ementa, mas a gente sempre conversa
sobre isso na sala de aula. Entdo o conhecimento técnico perpassa pela
responsabilidade do profissional; entdo, nesse sentido € que eu acho que a gente
contribui para essa formacéo. (P6)

E... na formag&o humana eu sempre procuro trazer um pouco de sentimento, um
pouco de sensibilidade a alguns contetidos que, a priori, pode parecer uma coisa fria,
abstrata, né. Entdo eu procuro contextualizar trazendo algum enfoque humano pra
aqueles assuntos; entdo, por exemplo, quando eu vou falar de leis sociais trabalhistas,
eu poderia muito bem dizer s6 o que é, dizer como é que é feito o calculo desses
encargos, a incidéncia disso no preco, mas eu sempre procuro contextualizar de que
forma se chegou a isso, qual a importancia disso para as pessoas que trabalham, que
ndo trabalham, né, e procuro sempre mostrar: olha, tal profissional tem essa
remuneragdo, o outro tem uma remuneragdo maior porque se exige maior estudo,
maior conhecimento, entdo sempre forcando eles a perceberem que a qualificacéo



93

profissional ela traz além do reconhecimento, um melhor salario e uma sensibilizacéo
com a situagdo dos outros, que nao é simplesmente eu mando, vocé obedece; mas que
ha outras coisas que sdo tdo importantes quanto, esse rigor do mandar e do obedecer
e essas coisas frias de leis e tal. Eu acho que a gente tem que sensibilizar pra saber
que existem outras coisas que devem ser consideradas, né; entdo quem vai liderar
uma equipe, por exemplo, lideres de equipe, executivos de trabalho, devem saber que
a lideranga nao é uma coisa que se faz somente pela autoridade, existem outras coisas
que levam uma pessoa a se tornar lider né, e a gente procura trazer isso pra eles.
Com relagéo a integralidade, eu acho que, na verdade, indiretamente, a gente o faz
porque existem determinados conteldos que a gente tem que remeter a assuntos de
outras disciplinas, inevitavelmente. Entdo a gente sempre t4 remetendo a regras
matematicas, a gente sempre ta remetendo a conceitos fisicos, a gente sempre ta
remetendo a conceitos quimicos, né, porque essas sdo as disciplinas méaes, a partir
delas as outras se originaram, entdo, inevitavelmente, a gente sempre ta remetendo a
coisas que eles viram em outras disciplinas. Por isso que eu acho que a integralidade
ela coexiste porque ndo existe disciplina isolada, s6 dela; sempre traz alguma coisa
de outras disciplinas, né. (P9)

Na verdade a minha disciplina, ou como outra qualquer, ela sempre ajuda na
preparac¢do do aluno, ndo pra preparar o aluno sd pra exercer determinadas areas
de atuacdo mas, preparar o aluno pra vida. Pra que se torne uma pessoa de bem, um
cidaddo, que possa contribuir muito pra sociedade, questdo de respeitar o proximo,
a questdo da empatia, respeitar o préximo sempre se colocando no lugar do outro e
saber respeitar certas individualidades. (P12)

E... 0s conceitos basicos que eu trago na minha pratica diaria é... o estimulo a
autonomia do aluno; a observacdo do ambiente em que esté inserido; a capacidade
de em grupo trabalhar solucdes e, a importancia de sempre estarem desenvolvendo
ideias que liderem. Eu ndo acredito no lider. Eu sou adepto das pessoas que possuem
ideias que liderem. Entao nesse sentido qualquer um por algum momento vai ser lider.
Entdo a partir desses conceitos eh... eu entendo que a Educagéo Fisica da uma boa
contribuicéo na formacéo integral do aluno. (P13)

Um dos questionamentos... Como eu trabalho muito com textos e com videos, as
ideias...0 que eu sempre penso € 0 seguinte: é que esses textos e esses videos estejam
proximos, tento aproximar da realidade do Curso de Edificacbes, t4? E um
questionamento que esses textos sempre trazem é justamente isso: Quem sou eu?
Como é que eu vou trabalhar como técnico? Qual é minha fungéo social de técnico
em edificagdes? Como é que eu vou dar o meu trabalho, na verdade, como é que eu
vou, na verdade, contribuir para a sociedade através do meu trabalho? Entdo, a
gente sempre esta fazendo essas discussdes, né? Qual € a funcdo social do técnico em
edificagdes, como eu, como ser humano vou trabalhar, é obvio que o objetivo é
ganhar dinheiro, é poder se sustentar, mas dentro da minha pratica como é que eu
vou ajudar a comunidade de alguma forma através do meu conhecimento. E isso
sempre € feito através, ou seja, de textos literarios, textos técnicos, né? Reportagens,
artigos de opinido que tentem trazer a pratica diaria, por exemplo, de um técnico em
edificagdes. Entdo sempre que possivel eu tento trazer esse tipo de texto para que a
gente possa refletir. (P14)

Assim, faz parte da disciplina também, principalmente assim, no aspecto da parte
préatica da disciplina. E... a parte de manuseio de equipamentos, de... de ferramentas.
Entéo isso contribui também com a parte da formacéo integral. Vamos dizer assim e,
a disciplina. E ai entra um pouco na formagéo humana, né. A metodologia de vocé
trabalhar, como vocé vai se relacionar em grupo para fazer uma determinada
experiéncia. E... a questio dos quites de instalagdo, entdo eles trabalham em grupo,
entdo eles comecam a aprender a trabalhar ndo s6 a parte técnica mas também a
aprender a trabalhar em grupo, né. Desenvolver uma determinada atividade pratica
0 uso das ferramentas em grupo. Entédo isso contribui ai com a questdo da formacao,
em parte né, da formagdo humana. (P15)
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Como na minha disciplina a gente acaba se familiarizando, digo a gente porque tanto
professor quanto aluno faz algumas atividades em grupo, utiliza o computador como
meio, como uma ferramenta pra é... pesquisar conteddos, pra organizar ideias, pra
fazer trabalho, pra redigir, pra fazer uma apresentacéo, pra fazer um slide, entdo a
minha disciplina eu considero que a gente consiga utilizar uma certa criatividade e
também organizar de uma forma geral os pensamentos em si. Porque a gente faz
muitos trabalhos e eles s@o trabalhos voluntarios, no sentido de que o tema ou o
conteido sdo os proprios alunos que apresentam. Por exemplo: a gente utiliza uma
atividade que é escrever uma folha de jornal. Entdo os alunos acabam pesquisando
algumas noticias e escolhem imagens, escolhem titulos pra noticia, escolhem o design
como vao fazer e desenvolvem. Entéo isso a gente consegue observar por exemplo,
é... que tipo de naticias esses alunos acham interessante né, entdo quando conversam
um com o outro eles acabam trocando ideias sobre isso. A gente também faz um
trabalho de apresentacdo de slides. Esse trabalho de apresentacdo de slides é o
resultado de uma pesquisa. Onde o tema também séo eles que escolhem. O tema é...
é ligado a tecnologia. Muitas vezes ligado a tecnologia na educa¢do. Outras vezes
ligado a tecnologia no préprio curso deles. Mas é sempre um assunto que um aluno
considera que 0s outros colegas queiram saber. Entdo é sempre alguma coisa de
curiosidade. E eles mesmos é que acabam falando a curiosidade. Quanto eles estédo
desenvolvendo esse trabalho eles acabam eh conversando comigo que sou a
professora e a gente norteia esse trabalho, pra que ele fique critico, pra que ele fique
conciso, pra gue ele fique interessante. Entdo o aluno ele consegue se desenvolver
nesse sentido perante os colegas também. Entéo ele faz o trabalho para ele e para os
colegas. Além de para a professora que € para uma avaliacdo. Entéo ele junta algo
que é util e agradavel, no caso. E ai ele verifica também tempo, no caso da minha
disciplina eles acabam pedindo para utilizar laboratério, e entdo tem essa
negociacdo de que horério pode utilizar, tem essa questdo da responsabilidade
porque pra ficar no laboratorio precisa, vamos dizer assim, de um termo de
responsabilidade. Tem vérias questdes envolvidas. Questdo de respeito e outras
questdes ligadas a formac¢ao humana mesmo.

Perguntados sobre como a disciplina que ministram pode contribuir para a consolidacdo
do curriculo integrado através de um ensino interdisciplinar e contextualizado, os docentes ndo
tiveram dificuldades em expressar relagdes de interdisciplinaridade curricular a partir dos

contetidos abordados em suas disciplinas como indicam as transcri¢des abaixo:

Como eu falei, minha disciplina é Desenho Assistido por Computador, certo? E uma
disciplina que tem o carater técnico mas ela pode, ela tem um viés é... que pode
trabalhar a interdisciplinaridade; posso trabalhar a interdisciplinaridade com
Topografia, posso trabalhar com Informatica Basica, de repente porque trabalha com
computador, com computacdo, posso trabalhar interdisciplinaridade com Geografia
também, por uma questdo de cidade, contexto urbano também, é... enfim de varias
maneiras, € so fazer uma andlise... posso trabalhar com relagdo a Seguranca do
Trabalho, ergonomia... entdo, sdo assuntos que nds abordamos na disciplina, que é
uma disciplina técnica de desenho, de representacdo gréafica, mas ela precisa ter esse
viés humanizado, integrado com outras disciplinas. Entdo ela pode ser trabalhada
perfeitamente de... de forma interdisciplinar, certo? E contextualizada com o que
ocorre, né, no mundo hoje; que é o que a gente aborda, inclusive. (P2)

A minha disciplina ela tem uma face teérica e ela tem uma face de calculos. Porque
essa disciplina além de ela ser formativa ela ensina vocabularios, ensina conceitos
pro aluno, ela também apresenta ensaios relacionados ao curso de edificacGes.
Entdo, esses ensaios tém Matematica entdo, os alunos precisam fazer calculos, nés
precisamos de Quimica, nés precisamos de Fisica, entdo, a interdisciplinaridade
poderia acontecer com temas de quimica, temas de Matematica serem focados pelas
areas gerais mas abordando o nosso tema. Entdo, por exemplo: eh o assunto vai ser
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porcentagem, por exemplo. Ai nds temos dentro da minha disciplina um ensaio que
ele faz calculo de porcentagem. Entdo essa porcentagem poderia ser feita focando
nesse ensaio. Ndés temos Quimica envolvendo reagBes quimicas por producdo de
materiais de construcéo, por exemplo. Ent&o, o aluno tem que conhecer a substancia
que entra, a substancia que sai como reagdo desse processo e, isso poderia ser
eh...abordado pelo professor de Quimica em sala de aula. Entdo o professor de
Quimica ele vai abordar por exemplo; carbonatos, sulfatos e aborda de um modo
geral. Mas ele poderia fazer essa abordagem fazendo o link com o que o aluno veria
em uma disciplina técnica, como no caso a minha. Entdo um exemplo: o aluno vé uma
reacdo de calcinacdo e, em vez de ser uma reacao genérica poderia ser uma reacgéo
de calcinacdo que tem uma caracteristica particular que é uma reacdo nossa de
materiais de construcéo, por exemplo. (P3)

No caso, no tocante a Quimica, eu acredito que essa conexao, com outros dialogos
dos saberes poderia ser com Biologia, poderia ser com a Geografia, poderia ser com
a Resisténcia de Materiais, com a disciplina né, poderia ser com a construcédo de
projetos. Entéo, eu vejo a minha disciplina é... uma possibilidade de caminhos que
possa se juntar a outras possibilidades e fomentar esse curriculo integrado para
promover a contextualizacdo do processo ensino aprendizagem na formacéo do
técnico em Edificaces. (P10)

Entdo, a Educacdo Fisica ela por ser uma &area de conhecimento ampla e de
necessidades também muito amplas, ela consegue se identificar com diversas areas
do conhecimento. Entéo, a sua contribuicdo nessa formagao contextualizada né, na
formacdo do curriculo interdisciplinar fica muito facil, na medida em que os
contelidos da Educacdo Fisica podem ser facilmente adaptados ao curriculo
integrado. Especificamente do curso de EdificacBes. Porém, ndo se atendo a isso, a
qualquer tipo de curriculo. Eu posso citar como exemplo, eh... quando eu discuto
bioquimica na minha disciplina e falo de esforco fisico eu posso t4 atendendo
necessidade do Curso de Quimica. Eu posso est4 numa necessidade, nesse ambiente
de produzir equipamentos eletrénicos pra auxiliar na minha aula, eu posso ta
trabalhando com o Curso de Eletronica, ou mesmo de Eletrotécnica. E, como eu ja
falei anteriormente, da importancia de aspectos construtivos de espacos fisicos que
tem a ver com a atividade fisica, eu posso ta trabalhando muito bem com o Curso de
Edificacbes. Entdo assim, a contextualizagdo através dos contelidos da Educacao
Fisica se d& de uma maneira muito natural e contribui, sem dividas, para formacao
do curriculo integrado. (P13)

Bem, como disciplina, e ai eu acho que esse é um desafio, na verdade, eu consigo
contextualizar com professores do propedéutico. Entao por exemplo, a gente sempre
tenta fazer um trabalho entre Lingua Portuguesa e Sociologia, t4? Justamente porque
como elas tém, muitas vezes... como eu posso fazer uso dos textos da sociologia para
fazer analises tanto morfologicas, sintaticas, como interpretativas o que acontece,
fica mais facil. Eu acho que o desafio ainda é tentar aliar a minha disciplina as
disciplinas técnicas. Isso eu ainda vejo como algo desafiador. Mas no que tange as
disciplinas do propedéutico como Sociologia e Filosofia, isso comumente é feito
justamente por conta do uso de textos com tematicas relacionadas a essas areas.
(P14)

Veja s8, a minha parte € a parte elétrica. Entdo vamos dar um dar um exemplo né. A
instalacéo elétrica de uma casa. Vocé ndo sé faz a instalagéo elétrica da casa. Vocé
faz todo um conjunto de projetos. Desde o projeto arquitetdnico, o projeto estrutural,
hidraulico, elétrico, entdo assim, entendo eu que a minha disciplina seria uma parte,
contribui para uma parte desse conhecimento. Entdo assim, poderia haver talvez uma
integracao maior dessas disciplinas né, no sentido do aluno, ndo sei se realmente ele
sai com essa visdo macro da coisa. Eu apresento a parte elétrica, o de hidraulica
apresenta a parte de hidraulica, a parte de desenho estrutural, desenho arquitetonico,
eu ndo sei se 0 aluno no final consegue integrar isso tudo. Ai assim, eu entendo que
a minha disciplina poderia contribuir dentro de um projeto macro envolvendo todos



96

esses conhecimentos, envolvendo vamos dizer assim: é construir uma casa? E. O que
é que precisa? Passo a passo todos 0s projetos que precisa. (P15)

Entdo, como eu tinha comentado. A minha disciplina ela é uma forma dos alunos se
familiarizarem com a tecnologia. Entdo eles véo utilizar o conhecimento aprendido
nessa disciplina para poder potencializar as outras disciplinas. Ent&o utilizando o
computador eles vao conseguir é... usar de forma assim mais abrangente os recursos
né, a tecnologia, tanto da pesquisa, quanto as ferramentas mesmo computacionais.
Eu acredito que a minha disciplina, ela possa auxiliar nessa contextualizacédo e nessa
forma de interdisciplinaridade, pela facilidade que eles tém ligado ao conhecimento
amplo. E... no caso a pesquisa, as noticias, a busca de informagdes e a organiza¢do
em si de conhecimentos. (P16)

Ainda nessa categoria foi solicitado aos docentes que indicassem tematicas que em sua
visdo possuissem potencial integrador e pudessem ser trabalhadas de forma interdisciplinar na
série em que lecionam ou, as vezes, em todas as séries. Dentre as tematicas sugeridas destacam-
se aquelas voltadas as questdes ambientais e de sustentabilidade. Mas também foram citados a
acessibilidade, a mobilidade urbana, os espagos urbanos, a tecnologia e a construgédo de um

projeto completo, o concreto, as casas inteligentes, a cidadania, entre outros:

Diretamente, onde tem gente reunida, né, Sociologia t4. Também como Edificacdes a
todo momento vai trabalhar com demandas né, pensando numa situa¢édo de mercado,
por exemplo, ele vai sempre trabalhar com demandas de mercado, com clientes ne,
como também ele vai trabalhar com demandas dentro de uma cultura organizacional
né interna porque ele vai trabalhar com equipes né, é... com outros grupos sociais
diferentes, quando ele trabalhar por exemplo é numa obra né, entéo ele vai ter contato
com trabalhadores de niveis de escolaridade diferentes tal, com aspectos culturais
diferentes tal, ou com algumas discussdes relativas a, por exemplo, materiais
utilizados pra projetos né, em obras né. Entao o profissional de Edificacfes ele pode
contar com diversos arcabougos que a gente tem na Sociologia né, ndo s6 na
perspectiva de relagdo, de interagdo entre grupos como eu falei, mas também com
outros principios e valores que sao trabalhados como por exemplo a sustentabilidade
que ta se falando bastante atualmente né, de vocé reutilizar materiais mesmo né pra
construgdo né, ou essa discussdo entre homem e meio ambiente também né que é um
outro aspecto que perpassa também o curso de Edificacdes ne, sobre a perspectiva
de patrimdnio cultural também né, na perspectiva de preservacdo né, principalmente
na preservacdo de patrimdnio material né, e imaterial. Entdo tem alguns aspectos
que sim, da pra fazer esse didlogo como também a parte de cidadania né, tendo em
vista se falar bastante sobre mobilidade, sobre acessibilidade principalmente
atualmente. Entéo a gente... a Sociologia pode contribuir de diversas maneiras, de
diversas formas com Edificagdes, essas sdo s algumas que a gente pode trazer. (P1)

Veja tematicas é... dentro da minha disciplina seria o contexto de cidade, certo? Seria
uma tematica, que € a tematica urbana, né? Para quem vocé est projetando? Em
qual local? Quais sdo as limitagdes desse local, né? Onde é que ta a legislacdo
daquela area? Como € que ela esta? Se ela mudou, né? Se ela é uma area de risco;
falo muito isso pra eles, porque o que a gente mais vé € edificacao construida em area
de risco; em pé de morro, em beira de rio, ndo pode, né? Explico a eles o que séo
areas de risco, essas coisas todas. Entao, isso tudo sao tematicas urbanas que podem
ser abordadas com os alunos. Existe a tematica da acessibilidade, existe, por
exemplo, € notdrio vocé ver os problemas das calgadas aqui em Aracaju, né? Vocé
ndo tem condigdes de circular numa calcada, ela é cheia de barreira, né? Vocé vé
cadeirante tendo que circular no meio da rua porque ndo pode andar na calgada;
idosos... todo esse publico. Entao isso é uma tematica também muito séria, né? Tem
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atematica do BIM, o contexto BIM, que é o contexto de projeto feito de forma virtual,
né? Onde a gente t4 preparando o aluno, a gente ndo conseguiu ainda preparar em
todas as disciplinas o aluno do curso integrado, por uma questéo de logistica de PPC,
ta prevendo isso pro proximo PPC agora que vai sair esse ano, ja inseriu 0 BIM ( ...)
é como as obras estdo sendo construidas hoje. De forma virtual primeiro, para ser
depois construidas de forma real, para evitar desperdicios, problemas, erros, uma
série de coisas. Entdo para esses alunos a gente ndo conseguiu ainda inserir, mas
vamos inserir para as préximas turmas pés PPC, certo? O Curso de Engenharia Civil
ja comecou, o Curso de EdificacBes também subsequente a gente também ja esta
conseguindo, mas o Curso Técnico Integrado a gente ndo conseguiu ainda. Entao
seria uma nova também, um novo viés de tema interdisciplinar que pode ser
trabalhado, né? Fora isso, eu td falando do que eu vejo dentro da minha disciplina
seria basicamente isso, mas teve ter bem mais é porque agora ndo me vem a cabeca
nédo, mas acho que esses seriam bem importantes. (P2)

E dificil pensar numa resposta pra essa pergunta porgue varios sio possiveis. Entéo,
por exemplo: nds temos exemplos de eh... construcdo de relatérios. Construir
relatérios envolve varios assuntos. Eu faco um ensaio no laboratério, esse ensaio no
laboratorio ele envolve uma norma, o aluno vé a execucdo dessa norma. Ele vai
precisar de calculos que envolve matematica. Ele vai precisar conhecer normas de
portugués pra desenvolver esse relatorio. Entdo existem varios itens que podem ser
construidos em relacéo a esse relatorio que seriam abordados por varios professores.
Entdo, o professor de Matematica poderia participar. O professor de Portugués
poderia participar. Um professor da mesma area técnica mas com outro enfoque em
normas poderia participar, certo. Eh, por exemplo, uma temética: nds temos no curso
de edificagdes eh plantas, desenvolver plantas. Entdo, uma planta, um projeto ele esta
totalmente envolvido com Matematica. Entdo o aluno esta desenvolvendo um projeto
arquitetdnico mas ali ele tem temas que sdo associados a Matematica, por exemplo.
Ele pode buscar questdes sociais, por exemplo, ele pode eh associar aquela planta
arquitetbnica a levantamentos cadastrais de edificacbes que ndo tém projetos,
edificacBes que precisam fazer uma reforma, por exemplo. Entdo uma ideia de fazer
uma reforma pode envolver varios alunos e varios professores. E vocé pegar alguma
edificacdo e, naquela edificacdo vocé fazer um projeto. Aquele projeto ser reformado,
ser reavaliado por um grupo. Esse projeto ele vai envolver Materiais de Construcao,
ele vai envolver por exemplo Planejamento, Orcamento. Eh... até mesmo o0s
professores da area geral eles podem participar como: Matematica, Portugués. Entédo
eu acho que se vocé colocar numa mesa redonda varios professores associados a esse
tema, tantos professore da &rea geral quanto os professore da &rea técnica, eles
podem numa brainstorming e soltando temas e esses temas irem surgindo. Ent&o, na
minha disciplina alguns sdo possiveis e, com certeza diversas outras disciplinas véo
ter casos que possam ser abordados por todos os professores como um projeto
integrador. (P3)

Além disso que eu falei, né, da questdo de doenca relacionada a solo, a gente tem a...
uma outra coisa que pode ser feita também em relagéo a cobertura vegetal da area
que eles vao trabalhar, né, eles fazem visitas e nessa visita pode ser explorado o que
tem de verde, o que da pra ser preservado, né, é... 0 que nao mexer, se tiver alguma
area de mangue, ter cuidado também que a gente tem espécie em extin¢do, né; a gente
tem a questdo de interferéncia de altura com passagem de corrente de ar, pra...
cobertura vegetal, né, a Biologia, por se tratar de vida, ela se relaciona com todos 0s
aspectos. Entdo vocé tem a questdo de material que se utiliza, se contamina, se ndo
contamina; questdo de solo, questao de espaco pra planta, questao, ndo falando de
ambiente paisagistico ndo, estamos falando da obra mesmo; entulho, onde jogar
entulho, o que ndo sujar, onde ndo despejar esse material, 0 que vai se utilizar, a
propria é... exposicdo do técnico, do pedreiro, de quem quer que seja, a determinados
tipos de materiais, entdo é uma coisa assim bem dinamica e que eu acho que a gente
podia t4 atento, né, questdo de equipamentos de seguranca, isso € dbvio, e tem
disciplina pra isso; mas poderia se falar da questdo ambiental, poderia se falar dos
dejetos, do resto do material que é quebrado, que sobra, né, da questao do solo com
relacdo a que tipo de doenca eles poderiam pegar, né, contrair, da prépria
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preservacéo do ambiente como um todo, né, acho que é isso. Bom que eu me lembre...
(P4)

Nés podemos citar as leis da termodinamica porque a gente é... tem uma preocupagao
com a natureza, com o aquecimento global. E ai o aluno estudando termodinamica
seria é... de grande importancia porque vai ter um cidaddo preocupado com as
questdes de energia. Temos também, a construgédo de casas mais duraveis, mais
sustentaveis. E... questdes dos esgotos também, é... o aluno trabalhar com esgotos
mais duraveis né, ndo com o que a gente vé nas construcdes hoje e... era isso. (P5)

Pensando na disciplina que eu estou trabalhando, é... vetores, por exemplo, é um
assunto que eu estou trabalhando e que é um assunto de Fisica; Momento também é
um assunto que a gente trabalha, que é assunto de Fisica; Tensdo também é um
assunto; e Equacbes que também envolve tudo isso e Matematica. Entdo Fisica,
Matematica e Resisténcia dos Materiais estdo integradas totalmente, certo? E
Estruturas, que é uma outra disciplina, mas ndo da mesma série, né, ja envolveria
outra série. Abordando outras disciplinas ou outras séries, Materiais de Construcéo
também porque o meu elemento de referéncia é o concreto que é um assunto de
Materiais de Construcéo, talvez o tema concreto, ele fosse um tema que envolvesse
algumas matérias, né, Resisténcia, Materiais, a Fisica entra, a Matematica entra, é
uma tematica ampla e o concreto pode também envolver, de repente ndo sei, a
Biologia porque hoje a gente tem concreto biolégico, né, ndo estaria... seria uma
tematica ampla, é um tipo de concreto, porque a gente tem recuperacéo de concreto
com alguns microorganismos, ai tem o viés da parte estrutural, entraria Resisténcia,
seria concreto uma temética maior e subtemas: a parte dessa recuperacéo bioldgica,
a parte estrutural com Resisténcia, Fisica e Matematica, parte do material de
construcdo com Materiais de Construcdo, é talvez envolvesse, ndo sei, Geografia
também porque questdes ambientais também afetam o concreto, é... polui¢do do ar...
Entdo existe uma tematica que possa envolver sim varias areas como um grande
projeto integrador que a gente pode associar isso. (P6)

Veja, la no caso da Geografia é... realmente em todas, em todos os cursos, no Curso
de Quimica, no Curso de Alimentos, no Curso de... é ... Eletrénica, Eletrotécnica,
Informatica a gente faz uma abordagem muito voltada para a cidadania. Em alguns
temas e, especificamente para o Curso de Edifica¢fes, como eu falei anteriormente,
certo, é... n6s temos dentro da Geografia Fisica e também da Geografia Humana, que
nao existe dicotomia, eu abordo ambos os lados de uma forma integrada, e eu vejo
muita possibilidade de melhorar esse perfil do técnico quando entdo a gente associa
esses conceitos contextualizando. E ai dentro da...do projeto do Curso Técnico de
Edificacdes eu vejo o que eu falei anteriormente, quando se aborda o clima se pode
muito bem trabalhar o desgaste do solo, o desmoronamento. Quando eu abordo a
parte de crescimento urbano, especulagao imobiliéria, quando eu abordo a parte é€...
até mesmo a parte de expansdo de comércio, quando eu abordo a parte que diz
respeito as politicas publicas voltadas para o saneamento basico. Entédo sdo varios
temas, varias, varios caminhos que da para a gente trabalhar... é um curso, uma
formac&o integrada, certo, associando nesse caso a Geografia com as disciplinas que
fazem parte do Projeto Pedagogico do Curso de Edificacdes. (P7)

Entdo, minha disciplina, ela esta diretamente ligada com a de Desenho de Projeto
propriamente dito; entdo eu tenho como levar alguns conceitos... na verdade eu
trabalho com os conceitos basicos e fundamentais para que eles possam nado ter
dificuldades no momento de projetar. E com minha disciplina é Desenho, ela esta
diretamente ligada também com Matematica, com Fisica também, ou seja, essas
disciplinas da area de exatas. Poderiam ser as figuras geométricas simples como:
quadrado, triangulo, como é... o retangulo, porque eu sempre passo pra eles,
principalmente o retangulo, nada mais € do que uma forma geométrica que la quando
eles forem ver Planejamento das Construcdes vai se formar o gabarito que é a parte
inicial de uma obra, tudo comecga de um, na maioria das vezes, de um retangulo. (P8)
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Bom, uma tematica que eu acho interessante é a tematica da sustentabilidade e a
tematica da inovacao tecnolégica. N&o adianta eu ficar passando os contelidos da
forma que aprendi ha alguns anos atras porque eles se renovam e tudo hoje tem que
ter o foco sustentavel e claro tem que ter a questdo da tecnologia, da inovacédo
tecnolégica. Entdo, por exemplo, eu aprendi a calcular cronograma a mao, hoje eu
ensino a fazer a méo pra eles fixarem os conceitos, as definicbes, mas na pratica eles
tém que fazer usando programa. Eu, certo, ensino eles a fazerem um histograma de
mao-de-obra a mao pra eles fixarem os conceitos, as definicdes e entenderem, mas
na pratica eles véo utilizar um programa, um software; eu ensino eles a fazerem
composicao de custo no calculo manual, mas eu sempre deixo claro pra eles que na
pratica, na vida profissional, eles ndo vao fazer aquilo a mao, eles vao fazer no Excel,
né. Eu, entdo, eu procuro fazer esse alerta pra eles, eu sempre digo: olhe, eu ensino
dessa forma pra vocé fixar os conceitos, pra vocé amadurecer as etapas, 0S processos,
mas na vida profissional vocés vao ter que usar as ferramentas, é inevitavel o uso das
ferramentas, entdo eu acho que a questdo da sustentabilidade e a questéo da inovacéo
tecnoldgica, do dominio tecnoldgico sdo temas que os professores devem tratar nas
suas disciplinas, mesmo que néo esteja descrito na ementa, ndo precisa ta na ementa;
mas pra cada topico ele versar um pouco sobre tecnologia, sobre sustentabilidade
naquele topico que ele ta tratando naquela area, ou naquele periodo, ok? (P9)

Eu leciono 3°, na turma de 3° Ano, que é basicamente a Quimica 3, que é a quimica
do carbono, né? Eu vejo sim possibilidades, um dos temas interessantes e que pode
trazer para a questdo da formacdo do curriculo integrado em EdificacGes € a questdo
ambiental. A producdo de residuos sdlidos, o lixo, o descarte de material de
construcéo, as patologias de construcdo civil. Entdo, sdo temas como fazer a relagéo
do técnico em Edifica¢fes com 0 meio ambiente e a natureza. N&o que eu traga uma
visdo ortodoxa de que a natureza é intocavel, né? E... mas eu trago a perspectiva de
Enrique Leff da racionalidade ambiental, ela pode sim, agora com a racionalidade,
com o desenvolvimento sustentdvel. O tema seria 0 meio ambiente voltado para essa
necessidade do curriculo integrado se consolidar na minha disciplina né, a relacéo
da minha disciplina. Outra seria, justamente, a qualidade dos materiais escolhidos
para a construcdo de prédios, de moradias, desse campo da habitacéo. (P10)

Eh...pensando assim rapidamente nés podemos tratar no caso do primeiro ano.
Quando nos tratamos de civilizagdes pode ter algum tipo de associagéo entre as
construgBes da época com matéria técnica de Materiais. Em relacéo a Biologia: em
relacdo a propria alimentacdo que as pessoas tinham em determinadas épocas, as
questbes de salde. Eh...o proprio desenvolvimento do ser humano com as questdes
no caso de historia, que vai mudando de acordo com a histéria assim, por exemplo,
a faixa etéaria das pessoas, ndo a faixa etaria, mas em relacdo a perspectiva de vida
que vai mudando de acordo com a histéria. E em relacdo a Fisica nds trabalhamos
por exemplo, em historia, muitos aspectos ligados a Newton. Em lluminismo por
exemplo, no6s trabalhamos muito Filosofia. E, a principio assim... deixe-me ver o que
pode ser trabalhado mais. Ah no caso de Portugués n6s, quando tratamos de Grécia
e Roma da antiguidade classica, n6s podemos fazer associagdo com os prefixos e
sufixos gregos e latinos na nossa propria lingua. Entédo pode ser feito um trabalho
ligando a linguagem ao que foi criado 14 em Grécia e Roma. E 0 que me ocorre no
momento. (P11)

Um dos contetidos mais importantes que eu acho do Curso de Edificacdes no tocante
aminhadisciplina é a questéo da transformagao de unidades. A questéo das unidades
de comprimento, unidades de superficie, unidades de volume. Depois vai pro lado da
trigonometria. O aluno ndo consegue imaginar a construgdo de prédios, sem ter a
nocéo basica de trigonometria, de geometria. Olhe, sdo pontos importantes pra que
ele se torne um excelente Técnico em Edificaces. (P12)

Entéo, podia relacionar por exemplo, discutir questdes de acessibilidade eh... para a
prética esportiva, por exemplo, dentro do ambiente escolar. Eu posso citar as
questBes de locomog¢do urbana em se tratando de aspectos construtivos de ciclovia,
de espagos publicos de lazer, de existéncia ou ocorréncia e adequac¢Ges mesmo de
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espacos publicos de lazer. Entéo, essas tematicas que a Educacao Fisica traz ela pode
muito bem auxiliar ou trazer temas de funcéo interdisciplinar com diversas outras
disciplinas do curso de EdificagGes. Entdo disciplina como Desenho Bésico né,
disciplinas como Ensaios em Edificagdes, a medida que se discute a adequagéo de
materiais, a eficiéncia de materiais, a gente pode criar essas possibilidades de
abordagem que relaciona a Educagdo Fisica com outras disciplinas do curso
integrado. (P13)

Bem, de acordo com aquilo que eu tenho do conhecimento anterior ao Projeto de
Curso, eu acho que as disciplinas do técnico associadas ao propedéutico tém muito
haver, que podem ser associadas, sdo justamente os temas que falam sobre a questéo
da sustentabilidade. Principalmente no curso de Edificaces. Porque como eles vao
trabalhar com obras, vao trabalhar com, ndo sei se a gente poderia chamar de dejetos
né? Ou aquilo que sobra dessas obras, entdo € interessante que essa tematica seja
desenvolvida em todos os aspectos, em todas as disciplinas. Por qué? Porque a gente
precisa aprender a viver de forma sustentavel. E como eles mexem justamente com
essa modificagdo do ambiente, né? Eu acho que a temética mais importante seria
justamente essa ideia da sustentabilidade. Uma outra questdo é justamente a
possibilidade de criar projetos que possam trabalhar ou dirimir problemas de uma
dada comunidade. Principalmente de comunidades carentes, né? E que se possa
discutir como ele, um técnico em edificagBes, pode criar um projeto para ajudar
determinadas comunidades. Seja construindo né, espagos... certo, ndo somente casas,
mas espacos de lazer para aquela comunidade. Seja produzindo até realmente um
projeto eh...mais urbanista relacionado a questio de valorizar determinadas areas
para que aquela populagdo néo se sinta tdo rejeitada por conta do espaco em que
eles vivem, vivem sem um espaco, desorganizados. Acho que esses sdo 0s temas
principais. E de se ver como profissional e pensar de forma sustentavel, por que eles
mexem com o0 espaco, t4, de uma comunidade e também se v& como um elemento que
possa ter uma funcdo social dentro das comunidade mais carentes principalmente.
Pra que eles possam deixar, ou dar uma certa qualidade de vida para essas
comunidades. (P14)

Veja s, ndo sei se seria isso mas, poderia ser um pouco do que eu respondi na
questdo anterior. Se trabalhar uma tematica de um projeto como um todo. Eh...ndo
sei como é que seria isso, mas assim, o aluno ter a visdo do macro e que desse macro
vocé tem partes, e ai vocé comecar a trabalhar as partes, projeto elétrico, projeto
hidraulico, mas ndo de forma isolada, mas de forma integrada, integralizada né, de
forma conjunta. Eu acho que talvez fosse uma temética. Eu néo sei se relacionada a
série que eu ensino. Que eu acredito que talvez... exemplo: desenho arquiteténico é
em uma série, projeto elétrico € em outra. Ai eu ndo sei como é que seria isso, esse
casamento porque sdo séries distintas. Mas entendo que seja uma temética possivel
de se trabalhar seja mostrar ao aluno o0 macro, a visao macro. (P15)

Entdo, eu leciono no primeiro ano. E entdo para citar temas, né. Eu acredito que
temas ligados ao Curso de EdificagBes para o primeiro ano seriam temas ligados a
tecnologia na area, a tecnologia utilizada na &rea de edificagbes, na area de
construcéo civil. Tanto na tecnologia de materiais em si, nas curiosidades, no que
vamos dizer assim esta passivel deles utilizarem ou ndo né, que esta sendo em
pesquisa, quanto softwares mesmo, que eles vao acabar utilizando no curso, eh e 0
que eles podem usar no mercado de trabalho. E eu também, acho interessante
pesquisar o que é que a tecnologia trouxe de bom ou, de facil ou, de auxiliar no dia a
dia, para os profissionais eh...edificacfes, para os profissionais de construcao civil,
tanto na visdo do profissional, quanto na visdo, vamos dizer assim, do cliente. Por
exemplo: Um tema que é bem pequeno eu acho nessa area, mas que é interessante
eh... a casa inteligente. O que é a casa inteligente? Como é que ela pode realmente
ajudar? E ela é passivel pra quem, né? Entao, eh... como seria isso da casa inteligente
na sociedade, tanto pro profissional, pro cliente de uma forma geral. Eu acredito que
os alunos atualmente, eh... os alunos do primeiro ano, eles ja vem com uma sede é...
de contextualizagdo. Entdo eles necessitam mesmo de que a gente consiga juntar os
assuntos e que a gente consiga ampliar os conhecimentos. E claro que a gente sempre
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esclarecendo, vamos dizer assim, limites. Entdo no caso, atualmente, como eu fago a
pesquisa mesmo no terceiro bimestre a gente consegue ver que tem alguns alunos que
vao bem la na frente. Eles escutam a noticia no jornal e muitas vezes eles vao la na
internet mesmo pesquisar. Entdo, por exemplo, um dos assuntos é... que uma das
duplas vai apresentar é a tecnologia quantica. Eles vao pesquisar e ai eu falei né, da
limitacdo né, do tamanho do trabalho, e também da linguagem que eles véo utilizar
que € pra apresentar pros colegas, Mas assim, s6 pra gente ter ideia que um aluno do
primeiro ano achou isso interessante. Entéo, e ele acha que os colegas também acham
interessante, e eles vdo pesquisar. Uma outra dupla vai falar sobre os tipos de
metais... isso ja em outro curso, eu ja estou confundindo aqui, mas é na mesma
disciplina. Os tipos de metais utilizados nos chips. E ai eles viram que o assunto por
exemplo, é muito abrangente, e eles tiveram que diminuir, vamos dizer assim limitar.
E, entdo quando eles limitam eles ja comecam a pensar na contextualizagdo mesmo.
Na vida de cada aluno, no que é que interessante falar, em qual metal ¢ mais
interessante falar. Entao era so pra dizer isso mesmo. Porque a pesquisa em si, caso
a gente consiga aplicar né, em vérias disciplinas, na minha eu acho que é mais fécil,
é muito bom para o aluno crescer integralmente mesmo. (P16)

Quadro 9 — Possibilidades de dialogos interdisciplinares

DISCIPLINAS

POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES

BIOLOGIA

Geografia

DESENHO ASSISTIDO POR COMPUTADOR

Topografia, informética Basica, Seguranca do
Trabalho, Geografia

DESENHO GEOMETRICO E TECNICO

Fisica e Matematica

EDUCACAO FISICA Resisténcia

FISICA Proj. de Ins. Hidraulicas, Resisténcia dos
Materiais

GEOGRAFIA Resisténcia dos Materiais

HISTORIA Biologia, Filosofia, Fisica, Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA

Sociologia, Filosofia

MATERIAIS DE CONSTRUCAO

Matematica, Quimica, Fisica

PLANEJAMENTO E GERENC. DAS
CONSTRUCOES

Matematica, Fisica, Quimica

PROJETOS DE INSTALACOES ELETRICAS

Planej. de Inst. Hidraulicas, Proj. de Des.

Arquitetdnico

QUIMICA

Biologia, Resisténcia de Materiais

Resisténcia dos Materiais

Fisica, Matematica, Materiais de Construcdo

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao serem solicitados a citarem as tematicas, alguns docentes, inicialmente, hesitaram.

Contudo a medida, que iam falando as possibilidades iam surgindo tanto de temas, como de

disciplinas que poderiam participar de um projeto interdisciplinar, até mesmo contetdos ja

foram apresentados. Um pequeno momento e grandes ideias brotaram. Apenas uma ilustragéo

do que poderéa ocorrer quando estiverem todos a mesa redonda como prop0s o sujeito P3. Para

Araujo e Frigotto (2015, p. 70) “é necessario enfrentar também o desafio de pensar estratégias

de organizag&o curricular e de ensino que favorecam a superagdo da visdo fragmentaria e linear

da realidade e tornem mais possivel um projeto de formacéo orientado pela integracdo.”.

Foi em uma acgdo rumo ao enfrentamento desse desafio que propusemos aos docentes

pensar e sugerir possiveis temas que possibilitem a abordagem interdisciplinar dos contetdos.
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Algumas das ideias apresentadas subsidiaram a construcdo do projeto integrador apresentado
no produto educacional elaborado a partir dessa pesquisa, 0 Caderno Pedagdgico Integrar pela
pesquisa: o projeto integrador como possibilidade.

O primeiro exercicio do desafio ja foi feito, esperamos nos encontrar na mesa redonda
para continuarmos a nossa tarefa.
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7. 0 PRODUTO EDUCACIONAL

O documento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que orienta a oferta de mestrados académicos e profissionais na Area de Ensino,
prevé para estes Ultimos, a producéo técnica/tecnolégica de produtos educacionais que possam
ser utilizados por docentes e outros profissionais envolvidos com o ensino, dentre esses, 0S
materiais textuais.

Nesta categoria, insere-se o produto educacional gerado a partir da presente pesquisa,
conforme a Figura 1. Um caderno pedagdgico elaborado com o objetivo de favorecer a
compreensdo da pesquisa como principio pedagdgico através da reflexdo sobre a relagdo ensino

e pesquisa, enfatizando o seu potencial integrador do curriculo do EMI.

Figura 1 — Capa do produto educacional

MARIZE DA SILVA MARTINS
MARIA SILENE DA SILVA

CADERNO PEDAGOGICO

INTEGRAR PELA

PESQUISA

(0 PROJETO INTEGRADOR COMO POSSIBILIDADE

S
g

»a

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Desse modo, o “Caderno Pedagdgico Integrar pela pesquisa: o projeto integrador
como possibilidade” traz informacfes basicas sobre o EMI, dando destaque ao papel da
pesquisa em sua concep¢do, tendo como pressuposto que, como principio pedagdgico dessa
forma de oferta de ensino médio, a pesquisa deve ser o referencial das praticas pedagdgicas
adotadas em seu contexto, propondo o projeto integrador como uma delas.
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O Caderno esta organizado em duas partes fundamentais: a primeira traz a introducéo e
oferece subsidios tedricos sobre o EMI e a EP e corresponde as trés primeiras secdes. A
segunda, que agrega a quarta secdo e as palavras finais, apresenta uma proposta de projeto
integrador construido, tendo como eixo central a indissociabilidade entre a pesquisa e 0 ensino,
integrando disciplinas da formacdo geral e da formacgdo especifica na perspectiva da
compreensdo da realidade em seus multiplos determinantes (RAMOS, 2012). Ao final de cada
secdo, sao propostas leituras ou videos sobre o assunto abordado e, ao final do Caderno, sugere
a leitura de obras utilizadas como referencial tedrico desta pesquisa.

Conquanto a pesquisa seja um dos principios que orientam a organizacdo do EMI
estudos a seu respeito ainda sdo poucos, pelo que se espera que esse produto agregue valor as
discussbes sobre o seu papel no curriculo da EPT. Seu referencial teérico foi construido,
principalmente, a partir das ideias de Ramos (2012; 2014; 2017), Moura (2007), Machado
(2010), Demo (2011; 2015), Moraes e Lima (2012) e IFS (2014).

A escolha, estruturacdo e abordagem dos contetdos do Caderno, assim como, 0
delineamento do projeto integrador considerou os dados colhidos em todas as etapas da
pesquisa. Sendo de fundamental importancia os dados colhidos nas entrevistas que levaram a
escolha do tema do projeto integrador e orientaram seu planejamento.

A aplicagdo do produto foi realizada em dezembro de 2019, na sala 10 do Campus
Aracaju, contando com a presenca de 09 docentes participantes e ndo participantes da pesquisa,
02 gestoras do ensino, responsaveis pela Diretoria de Ensino e Geréncia do Ensino Técnico do
Campus Aracaju e 04 integrantes da equipe pedagogica, sendo 02 pedagogas e 02 técnicas em
assuntos educacionais.

Durante a aplicacdo, houve o momento de exposicdo do contetdo do Caderno, seguido
de um momento de interlocucdo com os presentes. Apos isso, a fim de mensurar a aceitacdo do
produto educacional, foi aplicado um questionario (Apéndice D e E) constituido por uma
questdo de identificagdo da categoria respondente, 8 questdes fechadas baseadas na escala de
Likert e uma questdo aberta para indicacéo de sugestdes para a melhoria do produto. Segundo
Gil (2008), a escala de Likert possibilita conhecer opinides e atitudes pelo nivel de concordancia
ou discordancia apresentado acerca de um problema abordado. Os niveis de graduacao adotados
no questionario aplicado foram: 1 — Concordo Totalmente; 2 — Concordo Parcialmente; 3 — N&o
concordo, nem discordo; 4 — Discordo parcialmente; 5 — Discordo Totalmente.
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Na Tabela 2, apresentamos as respostas obtidas com a segunda questao.

Tabela 2 — Respostas a questdo “A linguagem utilizada no Caderno ¢é clara?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 05 02 0 M %%
Totalmente
Co_ncordo 03 00 00 03 1%
Parcialmente
Nao co_ncordo, 00 00 00 00 ]
nem discordo
Dl_scordo 00 00 00 00 ]
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaborado pela autora (2020). Obs.: Dentre 0s questionarios respondidos por docentes, um ndo apresentou
resposta a essa questao.

A Tabela 3 exibe as respostas apresentadas a terceira questao.

Tabela 3 — Respostas a questdo “A apresentacdo do Conteido do Caderno obedece a uma

sequéncia logica?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 08 02 0 iy 039
Totalmente
Concordo .
Parcialmente 01 00 00 01 7%
Néo co_ncordo, 00 00 00 0 ]
nem discordo
Dl_scordo 00 00 00 0 ]
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaborado da autora (2020).

A Tabela 4 exibe as respostas a quarta questdo.

Tabela 4 — Respostas a questdo “O conteudo do Caderno contribui para compreensao dos

fundamentos teoricos do Ensino Médio Integrado?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 07 02 o 13 56%%
Totalmente
Concordo o1 00 00 o .

Parcialmente
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Nao concordo,

. 01 00 00 01 7%
nem discordo
Discordo 00 00 00 00 -
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 )

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A Tabela 5 apresenta as respostas dos sujeitos com relacdo a quinta pergunta.

Tabela 5 — Respostas a questdo “O contetido do Caderno favorece a compreensdo da

pesquisa como principio pedagdgico no curriculo integrado?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 07 02 0 13 56%%
Totalmente
Copcordo 02 00 00 o %
Parcialmente
Nao co_ncordo, 00 00 00 0 ]
nem discordo
Dl_scordo 00 00 00 0 ]
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

A Tabela 6 apresenta os resultados da sexta questéo.

Tabela 6 — Respostas a questdo “O contetido do Caderno favorece a compreenséo do

carater integrador da pesquisa?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 07 02 04 3 56%%
Totalmente
Co_ncordo o1 00 00 o .
Parcialmente
Néo co_ncordo, o1 00 00 o .
nem discordo
D|§cordo 00 00 00 0 ]
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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A Tabela 7 apresenta as respostas dos sujeitos a sétima questéo.

Tabela 7 — Respostas a questdo “A partir do exposto no Caderno € possivel dizer que o
projeto integrador é uma estratégia metodologica que favorece o desenvolvimento de

pesquisas?”’

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 08 02 o1 iy 039
Totalmente
Co_ncordo o1 00 00 o "
Parcialmente
Néo co_ncordo, 00 00 00 0 ]
nem discordo
Dl_scordo 00 00 00 0 ]
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
A Tabela 8 exibe as respostas a oitava gquestao.
Tabela 8 — Respostas a questdo “O projeto integrador proposto no Caderno favorece a

interdisciplinaridade e a integracédo entre as disciplinas da matriz do Curso Técnico de

Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes?”

Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagdgica aproximado
Concordo 08 02 0 iy 039
Totalmente
Co_ncordo 00 00 00 00 ]
Parcialmente
Nao co_ncordo, 00 00 00 0 ]
nem discordo
Dl_scordo o1 00 00 o .
parcialmente
Discordo
Totalmente 00 00 00 00 -

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
A Tabela 9 apresenta as respostas dos sujeitos a nona guestao.
Tabela 9 — Respostas a questdo “Vocé acredita que 0 projeto integrador apresentado no

Caderno pode ser implementado no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino

Médio em Edifica¢bes?”
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Escala Docentes Equipe Equipe Total Percentual
Gestora Pedagogica aproximado
Concordo 07 o1 0a i %%
Totalmente
Co_ncordo o1 00 00 o .
Parcialmente
Nao co_ncordo, 00 01 00 o1 79
nem discordo
D|§cordo 00 00 00 00 ]
parcialmente
Discordo o1 00 00 o .
Totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A décima questdo solicitava o registro de sugestdes. Em resposta foram apresentadas as

sugestdes seguintes:

OBS.:

O caderno (produto) deveria ser confeccionado também de forma que pessoas com
necessidades especiais tenham condicBes de acesso ao contetido (video, braile etc.);
Colocar no caderno (produto) a relacdo dos docentes entrevistados para a producgédo do
produto;

Abordar nos sentidos as relaces de poder sobre curriculo e as politicas publicas para a
formagé&o profissional;

Deixar claras as etapas da metodologia da pesquisa;

Apresentar mais imagens no processo metodoldgico e exemplos;

Nos titulos separar o nimero para ndo parecer que faz parte do tema.

Quanto a avaliacdo negativa atribuida as questdes 8 e 9, apesar de nao ter sido solicitada
justificativa, o docente se manifestou expressando: “Quanto as respostas dos itens 8 e
9, justifico que somente sera possivel a implementacao do Projeto Integrador, quando
da reavaliacéo e reformulacédo do PPC, em especial as ementas e seus respectivos pré-
requisitos ou disciplinas predecessoras (Em especial as disciplinas técnicas). ”;

Houve também outra manifestagdo docente sinalizando: “Destaco a forma interativa
da cartilha. Com notas explicativas e informativas, o que torna o material mais

>

interativo e didatico.”.

As respostas oferecidas ao questionario sinalizam que o conteudo do Caderno

Pedagogico Integrar pela Pesquisa: o projeto integrador como possibilidade atende ao

objetivo geral ao favorecer a compreensdo da pesquisa como principio pedagdgico através da
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reflexdo sobre a relacdo ensino e pesquisa, enfatizando o seu potencial integrador do curriculo
do EMLI.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Os Institutos Federais, criados em 2008, atuam nos diferentes niveis e modalidades da
educacdo profissional, com a missdo de promover justica social pela garantia de formacao
integral ao trabalhador pelo viés da educacéo, da cultura, da ciéncia e da tecnologia.

Com o compromisso de aumentar as possibilidades de formacdo da juventude
trabalhadora brasileira, cuja, boa parte, ainda hoje, evade do sistema de ensino sem sequer
completar a sua etapa basica. Para o ensino médio através da sua articulagcdo com o ensino
técnico, especialmente em sua forma integrada, propbe-se a oferecer ampla formacdo que
combine educacéo, trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, assegurando o ensino das ciéncias
humanas, sociais e naturais, e da educacdo profissional e tecnoldgica. Assim, como politica
publica de educacdo, passa a ofertar o Ensino Médio Integrado, destinando a esse a maior parte
de suas vagas.

Para tanto, a proposta politico-pedagdgica dessas instituicGes através da integracdo do
seu curriculo e da proposi¢do de metodologias adequadas a sua missao, adota como corolario a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Por esse motivo, um dos principios que
fundamentam e orientam o fazer pedagdgico do EMI é a pesquisa.

Em consondncia com essa premissa, esse trabalho teve como objetivo favorecer a
compreensdo da pesquisa como principio pedagégico através da reflexdo, sobre a relagdo ensino
e pesquisa, enfatizando o potencial integrador do curriculo do Ensino Médio Integrado.

O ldcus dessa pesquisa foi o Campus Aracaju do IFS e seu caso de estudo foi o Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes.

Partindo da analise de como a pesquisa estad proposta nas legislacbes de ensino, foi
possivel verificar o papel central que a pesquisa ocupa como instrumento capaz de contribuir,
entre outras possibilidades, para uma educacdo que ofereca maior e melhor qualificacdo as
pessoas, para o desenvolvimento de ciéncia e tecnologia, para o desenvolvimento social local e
regional, para as politicas de preservacdo ambientais e de desenvolvimento sustentavel, para o
atendimento a demandas sociais e para o incremento do conhecimento cientifico e inovador.
Os documentos balizadores da politica de gestdo e de ensino do IFS encontram-se em
consonancia com os ideais e pressupostos emanados das legislacdes, orientando as politicas de
ensino, pesquisa e extensdo da instituicdo, delineadas, conforme o principio da sua
indissociabilidade.

Contudo, a partir dos depoimentos dos docentes, é possivel afirmar que, na prética, essa

indissociabilidade se revela fragilizada, ocorrendo através de acfes pontuais. A relagéo entre
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ensino e pesquisa é, prioritariamente, vista como uma relagédo de complementariedade que, ora
assume contornos de indissociabilidade, ora de sobreposicao.

A maior parte dos docentes utiliza a pesquisa como estratégia metodoldgica em suas
disciplinas. Em alguns casos, é possivel visualizar aspectos que correspondem aos conceitos de
pesquisa como principio pedagogico e cientifico. Entretanto, em outros, parece que se atribui a
pesquisa o papel de tarefa de refor¢o escolar. Ha ainda, os que ndo utilizam a pesquisa no
ensino.

Conquanto haja um estranhamento com a expressdo “pesquisa como principio
pedagdgico”, muitas respostas apresentadas alinham-se ao conceito que ela encerra, que é o de
atitude de questionamento diante da realidade, para compreendé-la e nela atuar posicionando-
se com criticidade e autonomia, sendo assim indispensavel ao ensino. Porém, ha ainda as
disciplinas que se restringem ao formato contetdo e transmissdo de conhecimentos, sugerindo,
nesses casos, que, 0 ensino se caracteriza, exclusivamente, como transmissdo de contetdo.

Também foi possivel visualizar que em algumas disciplinas as acdes de pesquisa ja
apresentam delineamentos da “pesquisa como principio cientifico”, orientando os estudantes
em um processo de construcdo de conhecimentos sistematizados para a resolucéo de problemas,
possibilitando-lhe acesso inicial aos processos de producdo de conhecimento cientifico.
Ressalte-se que néo € objetivo do EMI formar um pesquisador em toda abrangéncia que esse
termo encerra, mas despertar a conduta investigativa e o interesse pelos processos de producéo
da ciéncia para que esses sujeitos possam dar continuidade a esse processo formativo em niveis
superiores de ensino e também no trabalho.

Ao se abordar os principios da interdisciplinaridade e da contextualizacao, percebeu-se
que em suas falas os docentes foram construindo nexos de relacdo entre estes e a pesquisa e
nesse momento passa a transparecer que a pesquisa pode ser um elemento de integracdo do
curriculo de forma indissociada do ensino.

Algumas questdes objetivas foram apontadas pelos docentes como fatores que causam
entraves para o trabalho com pesquisa no EMI. A que mais emergiu entre elas foi o fator tempo,
dada a reducgéo do periodo para integralizagdo do curso, que passou de quatro para trés anos,
submetendo os estudantes a uma carga horaria anual elevada, dificultando sua participagdo em
outras atividades. Como por exemplo, o estagio, que no caso do EMI, poderia se constituir em
acOes de extensdo, o que atenderia a prerrogativa dos IFs de serem instituicbes de ensino,
pesquisa e extensdo em todos os niveis e modalidades. Outra, também relacionada ao fator
tempo, € a falta de espagos coletivos para discussao de propostas integradoras. No entanto, as

falas dos docentes ja apontam medidas, que se ja adotas, minimizariam os efeitos negativos
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causados por essa situacdo. A principal delas seria o planejamento coletivo das atividades o que
levaria & otimizacdo do tempo destinado a cada disciplina pela ndo repeticdo de contetidos que
sdo comuns a muitas delas e propiciaria a possibilidade de se construir atividades
interdisciplinares integradoras.

A concepgdo de curriculo integrado que prepondera entre os docentes € a de que é um
curriculo que oferece a possibilidade de obter duas formagdes, ensino médio e ensino técnico,
fazendo um mesmo curso. Destaque-se que, conguanto sejam apontadas diversas dificuldades
para a efetiva vivéncia dessa integracao, surgem nas entrevistas conceitos fundamentais que, se
observados, serviriam para orientar sua constru¢cdo como os de ominilateralidade, formacéo
integral e formagéo para a vida. Nota-se, no entanto, uma necessidade de aprofundar as
discuss@es sobre outros fundamentos que sustentam a organizacao do EMI.

No que se refere ao curriculo integrado implementado no IFS e, especificamente, no
curso IEDF, alguns docentes sinalizam que ele oferece oportunidades pontuais de integragao.
Entretanto, ha os que destacam que ndo visualizam integracdo, sugerindo uma ideia de
formacdes paralelas.

No minimo, dois fatores se imbricam nessa percep¢do. O primeiro, a falta de integracéo
e, consequentemente, de dialogo, entre os docentes. De fato, quando ndao ha espacos e tempos
pedagogicos regularmente definidos e organizados para o trabalho coletivo, soa ingénuo
trabalhar sob a perspectiva da consecucédo do curriculo integrado. O outro fator, dependente
desse, € o conhecimento parcial da proposta de integracdo que fundamenta a oferta do curso e
estd exposta em seu PPC. Até mesmo a sua construcédo, segundo alguns docentes, ndo se realiza
de forma coletiva com a participacdo de professores da area técnica e da educacao basica. Em
que pesem essas consideracdes, os docentes destacam que o EMI é bom e rico em
potencialidades e ndo houve nenhuma manifestacdo contraria a sua importancia. Destague-se
gue o conhecimento parcial do que o PPC apresenta sugere que ndo se conhece o perfil
profissional que se espera construir ao longo do curso, quando, em verdade, este deveria ser o
elemento norteador das agdes pedagogicas possibilitando a efetivacédo da integragéo.

As circunstancias relatadas sugerem a necessidade do IFS Campus Aracaju, através dos
setores de gestdo do ensino, juntamente com a equipe pedagogica, promover momentos de
encontro e discussdes para construir alternativas as questdes apontadas para além do que ja vem
sendo feito em suas Jornadas Pedagogicas.

A partir dos achados da pesquisa, buscou-se construir um produto educacional que
dialogasse com as questbes emanadas da entrevista. Desse modo, 0 produto constituiu-se em

um caderno que apresentou os fundamentos do EMI, expondo a pesquisa como estratégia
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metodologica favorecedora da integracdo curricular. Para materializar essa ideia, o Caderno
Pedagdgico Integrar pela Pesquisa: o projeto integrador como possibilidade, dispde para o0s
docentes um modelo de projeto integrador, construido a partir da matriz curricular do curso e
das contribuicGes ofertadas pelos docentes sujeitos da pesquisa.

A avaliacédo do produto realizada ao final de sua aplicacdo revelou que ele atendeu ao
objetivo proposto por esse estudo, ao demonstrar o potencial integrador da pesquisa e se
constitui em uma alternativa possivel de intervencdo pedagdgica a favor da integracao
curricular no curso estudado.

Concluimos enfatizando que enquanto principio pedagdgico do EMI, a pesquisa assume
as duas acepcdes que os tedricos estudiosos da area apresentam, a de principio educativo e de
principio cientifico. Sendo assim, é fundamental que a iniciacdo cientifica ocorra desde o
primeiro ano de cada curso através de atividades contextualizadas e interdisciplinares, sendo o
perfil profissional previsto para cada um deles o cerne das ages didatico-pedagdgicas
planejadas.

Tal medida é indispensavel para que, observando o principio da verticalidade do ensino,
o IFS atenda ao exposto nos documentos que norteiam a construcao de sua institucionalidade
orientando os processos de formacgdo com base na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura
pelo desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica através da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo contribuindo para a formagéo de um cidaddo trabalhador com
capacidade técnica e compromisso ético-social alcancada pela integracdo entre formacéo

humana e formacéo profissional.
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APENDICE A - ENTREVISTA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO DE PESQUISA E EXTENSAO

DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

ENTREVISTA

Categorizagao:

1)

Sua disciplina esta entre as de formacdo geral ou técnica?

Sobre a relagéo ensino e pesquisa:

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)

Como o senhor entende a relacdo entre ensino e pesquisa?

Em sua opinido, qual o papel da pesquisa no EMI?

O(a) senhor(a) adota a pesquisa como estratégia metodoldgica em sua disciplina?
Quanto ao seu desenvolvimento e apresentacdo de resultados, existe(m) diferenca(s)
entre a pesquisa desenvolvida em sala de aula e a pesquisa desenvolvida em um
projeto de iniciagdo cientifica?

Pode me dizer o que entende por pesquisa como principio pedagdgico?

Na sua opinido, a pesquisa pode contribuir para um ensino interdisciplinar e
contextualizado? Comente.

O EMI tem como objetivo formar cidaddos criticos, reflexivos, autbnomos e
participativos. De que modo a pesquisa contribui para essa formacgédo?

Sobre o curriculo integrado:

1)

2)
3)

4)

5)
6)

7)

8)

Em sua opinido, a adocdo do curriculo integrado para o ensino médio do IFS provoca
ou provocou mudancas na organizacdo do ensino?

Como o(a) senhor(a) define o curriculo integrado?

Como sua disciplina contribui para a profissionalizacdo do(a) aluno(a) do Curso
Integrado em Edificagdes?

Como sua disciplina contribui para a formacdo humana e integral do(a) aluno(a) do
Curso Integrado em Edificagdes?

O(a) senhor(a) conhece o Projeto Pedagdgico do Curso de Edificacbes?

Como o(a) senhor(a) avalia a integracdo proposta no Projeto Pedagdgico do Curso
de EdificagOes?

O curriculo integrado se consolida atraves de um ensino interdisciplinar e
contextualizado. Como sua disciplina pode contribuir para essa consolidagéo?

O(a) senhor(a) pode citar tematicas possiveis de serem abordadas por algumas ou
por todas as disciplinas do curriculo do Curso Integrado em Edificagdes na série em
que leciona?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A PESQUISA NO CURRiCUI:O INTEGRADO: UM ESTUDO DE CASO A PARTIR
DO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO EM
EDIFICACOES DO IFS - CAMPUS ARACAJU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado/a participante,

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa A PESQUISA NO CURRICULO
INTEGRADO: UM ESTUDO DE CASO A PARTIR DO CURSO TECNICO DE NIVEL
MEDIO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO EM EDIFICA(}OES DO IFS — CAMPUS
ARACAJU, desenvolvida pela mestranda Marize da Silva Martins Mota, sob a orientacéo da
Prof®, Dr* Maria Silene Silva, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) coordenado pelo Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) e tendo o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) como
uma das Instituicdes Associadas (las). A seguir apresentamos um breve detalhamento da
pesquisa. Vejamos:

1. Objetivo: Elaborar um projeto integrador, a ser apresentado em um caderno pedagdgico, que
tenha a pesquisa como eixo central e contribua para a compreensdo do conceito de pesquisa
como principio educativo a partir da matriz curricular do Curso Técnico em Nivel Médio
Integrado ao Ensino Médio em Edifica¢cfes do IFS - Campus Aracaju.

2. Descricdo: Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa tendo
seus procedimentos de coletas de dados subsidiados pela observacdo, analise documental,
pesquisa bibliogréfica e entrevista individual semiestruturada. As entrevistas semiestruturadas
serdao utilizadas com a finalidade de obtermos depoimentos orais dos/as estudantes e equipe
multidisciplinar. A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos
aos/as participantes por meio de e-mail, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica.

3. Desconfortos e riscos esperados: Pode haver desconforto do participante no momento em
que for falar sobre algumas tematicas que estardo no rol de perguntas do roteiro de entrevistas.
Também poderd sentir desconforto quanto ao fato de ter a sua voz gravada enguanto é
entrevistado/a. Se ocorrer desconforto a pesquisadora usara técnicas para lidar com o medo e
ansiedade do/a entrevistado/a, assegurando-lhe ser o método seguro para realizar essa atividade.
O risco desta pesquisa é minimo e refere-se a emissdo de opinido sobre o0 assunto abordado com
repercussao social, o qual sera atenuado pela garantia de sigilo, horario conveniente para
realizacdo da entrevista e pelos beneficios diretos e indiretos da pesquisa.

4. Beneficios esperados: Espera-se que essa pesquisa possa trazer para a arena da discussao as
concepgodes e praticas da educagéo inclusiva no contexto escolar, identificando elementos que
dificultam e que facilitam a operacionaliza¢do da inclusdo, para, mediante as pontuagdes e
contribuicdes dos estudantes e equipe multidisciplinar, elaborarmos material, em forma de um
Guia para reflexbes de experiéncias educacionais inclusivas, direcionado a comunidade
académica do IFS.

5. Informac6es: O/a participante tem a garantia que receberd respostas a qualquer pergunta e
esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a pesquisa.
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6. Retirada do consentimento: O/a participante tem a liberdade de retirar seu consentimento a
qualquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando nenhuma penalidade.

7. Aspecto legal: Elaborado de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa
envolvendo seres humanos, atende a Resolucdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Sadde do Ministério de Saude, Brasilia — DF.

8. Confiabilidade: O/a participante voluntario/a tera direito a privacidade. A identidade (nomes
e sobrenomes) do/a participante ndo seré divulgada. Salientamos que o/a participante assinara
0 termo de consentimento para que o0s resultados obtidos com a pesquisa possam ser
apresentados em congressos e publicagdes, mas nesses casos a identidade do/a participante
também sera resguardada. Os resultados da pesquisa serdo utilizados somente para fins
cientificos. O projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (CEP/IFS). As informacdes com
relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através
do CEP pelo e-mail cep@ifs.edu.br.

9. Quanto a indenizacao: Nao ha dano previsivel decorrente da pesquisa, mesmo assim fica
prevista indenizacgdo, caso se faca necessaria.

ATENCAO: A participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de ddvida
quanto aos seus direitos, seguem os contatos do CEP/IFS: (79) 3711-1422.

Ante o0 exposto, solicito a sua colaboracao nesse estudo, que ocorrerd em local determinado em
concordancia entre o/a entrevistado/a e a pesquisadora. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Sua autorizacao sera confirmada mediante a assinatura do termo abaixo:

Eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
interesse em participar da pesquisa “EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
CONQUISTAS NO PERCURSO DE ACESSO, PERMANENCIA E EXITO NO
IFS/CAMPUS ARACAJU”, tendo em vista que estou ciente de todas as informagdes acima
descritas e que todas as minhas davidas foram esclarecidas. Declaro ainda que o termo foi
assinado em duas vias, uma ficando comigo e a outra com a responsavel pela pesquisa.

Participante voluntario/a Pesquisadora

E-mail do/a entrevistado/a para compartilhar resultados da pesquisa:
: de de 20

CONTATO DA PESQUISADORA:

Telefones: (79) 999951175. E-mail: fabiana.lobao@uol.com.br.
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA

onm INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE s
Enw PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO DE PESQUISA E EXTENSAO "far
INSTITUTO DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM =i
EDUCAGAO PROFISSONAL E TECNOLOGICA

Sergipe

Pesquisadora responsavel: Marize da Silva Martins

Matricula: 20172PPMEPT0222

Endereco: Praca Tobias Barreto, 466, Edf. Tobias Barreto - Bairro Sdo José
CEP: 49015-130 Fone: (79) 98805-2532

E-mail: marize_prof@hotmail.com

TERMO DE ANUENCIA
A Vossa Senhoria Diretor do IFS/Campus Aracaju - Professor Me. Elber Ribeiro Gama,

Solicitamos autorizacdo institucional para realiza¢do da pesquisa intitulada A PESQUISA
COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO NO CURRICULO INTEGRADO: UM ESTUDO
DE CASO A PARTIR DO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO EM EDIFICACOES DO IFS - CAMPUS ARACAJU, pela estudante
de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), Marize da Silva Martins, sob orientagdo da Profa. Dr2. Maria Silene Silva.
Ao mesmo tempo pedimos autorizacdo para ter acesso as informacgdes sobre o Curso
Integrado em Edificacdes, constantes na Coordenacdo do Curso (COED), Coordenadoria
de Registro Escolar (CRE) e Coordenadoria de Arquivo do Campus Aracaju. Requeremos
ainda a autorizacdo para utilizacdo do nome da instituicdo no relatério final, bem como
em futuras publicacdes em eventos e periddicos cientificos.

Ressaltamos que os dados coletado serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugdo n° 466/12 do Conselho nacional de Saude (CNS/MS), que trata da pesquisa
envolvendo seres humanos.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo da Direcdo do IFS/Campus Aracaju,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Aracaju, de de 2019.

Marize da Silva Martins
Pesquisadora Responsavel pelo Projeto
( ) Concordamos com a solicitacdo ( ) Né&o concordamos com a solicitacéo

Prof. Me. Elber Ribeiro Gama
Diretor do IFS/Campus Aracaju
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APENDICE D — QUESTIONARIO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL —
EQUIPE GESTORA E PEDAGOGICA

PROGRAMA DE POS-CERADUAC;AO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

QUESTIONARIO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL — EQUIPE
GESTORA E PEDAGOGICA

Prezado(a),

Apds conhecer o contetdo do caderno pedagdgico Integrar pela pesquisa: o projeto
integrador como possibilidade, favor responder o questionario abaixo. Para cada questao deve
ser marcado apenas um item e nenhuma questéo deve ser deixada sem resposta.

Ao final, vocé podera registrar sugestdes para que possamos fazer melhorias no caderno.

Sua avaliagdo é muito importante. Por isso, agradeco sua participacao.

1) Indique se é professor(a) da formagéo geral ou da
formacdo profissional

) Equipe gestora
) Equipe pedagogica

2) A linguagem utilizada no Caderno é clara?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Né&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

3) A apresentacdo do contetdo do Caderno obedece
a uma sequéncia légica?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Né&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

4) O conteudo do Caderno contribui para
compreensdo dos fundamentos tedricos do Ensino
Médio Integrado?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Néo concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

5) O contetido do Caderno favorece a compreensédo
da pesquisa como principio pedagdgico no curriculo
integrado?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

6) O contetido do Caderno favorece a compreensao
do carater integrador da pesquisa?

N R R R ) o R R Ramn R Y ain R Ramn Lo Ramn Y i R o Ramn Ramn Y i R R e Ramn N i R

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Nao concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente
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7) A partir do exposto no Caderno é possivel dizer
que o projeto integrador € uma estratégia
metodoldgica que favorece o desenvolvimento de
pesquisas?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

8) O projeto integrador proposto no Caderno
favorece a interdisciplinaridade e a integragao entre
as disciplinas da matriz do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificacfes?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

9) Vocé acredita que o projeto integrador
apresentado no Caderno pode ser implementado no
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio em Edificacdes?

e W W W ) . L R R R Y i R R R N

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Né&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

10) Registre suas sugestdes.
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL -

DOCENTES

PROGRAMA DE POS-CERADUAC;AO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

QUESTIONARIO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - DOCENTES

Prezado(a) Docente,

Ap0s conhecer o conteudo do caderno pedagdgico Integrar pela pesquisa: o projeto
integrador como possibilidade, favor responder o questionério abaixo. Para cada questao deve
ser marcado apenas um item e nenhuma questéo deve ser deixada sem resposta.

Ao final, vocé podera registrar sugestdes para que possamos fazer melhorias no caderno.

Sua avaliacdo € muito importante. Por isso, agradeco sua participacao.

1) Indique se é professor(a) da formacdo geral ou da
formacdo profissional

) Formagcé&o técnica
) Formacao profissional

2) A linguagem utilizada no Caderno é clara?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Néo concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

3) A apresentacdo do contetido do Caderno obedece
a uma sequéncia légica?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Né&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

4) O conteudo do Caderno contribui para
compreensdo dos fundamentos tedricos do Ensino
Médio Integrado?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Néo concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

5) O contetido do Caderno favorece a compreenséo
da pesquisa como principio pedagdgico no curriculo
integrado?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

6) O conteido do Caderno favorece a compreensdo
do carater integrador da pesquisa?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N@o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

7) A partir do exposto no Caderno é possivel dizer
que o projeto integrador € uma estratégia
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) Concordo totalmente
) Concordo parcialmente
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metodoldgica que favorece o desenvolvimento de
pesquisas?

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente
) Discordo Totalmente

8) O projeto integrador proposto no Caderno
favorece a interdisciplinaridade e a integracdo entre
as disciplinas da matriz do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificacfes?

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Néo concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

9) Vocé acredita que o projeto integrador
apresentado no Caderno pode ser implementado no
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio em Edificacdes?

e N N e N N e N N T T W e N N

) Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) N&o concordo, nem discordo
) Discordo parcialmente

) Discordo Totalmente

10) Registre suas sugestdes.
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APRESENTAGAQ

Construido no ambito de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado Profissio-
nal em Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), este caderno pedagogico traz informa-
¢Oes basicas sobre o Ensino Médio Integrado (EMI), dando destaque ao papel da pesquisa em sua
concepgao.

Para tanto, parte do pressuposto de que, como principio pedagdgico dessa forma de oferta
de ensino médio, a pesquisa deve ser o referencial das praticas pedagdgicas adotadas em seu
contexto visando a alcancar a integragdo necessaria a forma¢do omnilateral de seus estudantes,
sendo o projeto integrador uma delas. A Educacao pela Pesquisa alinha-se a essas praticas, dando
visibilidade ao carater integrador da pesquisa.

Este Caderno esta organizado em duas partes fundamentais: a primeira traz a introdugao
e oferece subsidios tedricos sobre o EMI e a Educacao pela Pesquisa (EpP) e corresponde as trés
primeiras secoes. A segunda, agrega a quarta se¢do e as palavras finais, apresenta uma proposta
de projeto integrador construido tendo como eixo central a indissociabilidade entre a pesquisa
e o ensino, integrando disciplinas da formacdo geral e da formacao especifica na perspectiva da
compreensao da realidade em seus multiplos determinantes (RAMOS, 2012).

Cabe ressaltar que na literatura, por vezes, a pesquisa é apresentada como principio educa-
tivo. Entendemos que semanticamente as expressoes principio pedagdgico e principio educativo
guardam o mesmo sentido, o de compreender a intrinseca relacdo entre pesquisa e ensino; po-
rém, distinguem-se filosoficamente ao se considerar o contexto do EMI que tem como principio
educativo o trabalho. [sto posto, ainda que assumindo a pesquisa como principio pedagdgico, por
rigor cientifico, em alguns momentos desse trabalho sera feita referéncia a pesquisa usando-se a
expressao principio educativo.

A pesquisa esta presente nas legislagdes que normatizam a educagao nacional e, conse-
quentemente, a oferta do EMI. Contudo, “de forma generalizada, pode-se afirmar que na for-
macdo profissional a pesquisa esta sendo trabalhada de modo precario, fragmentada e numa
perspectiva meramente instrumental” (VIEIRA et al,, 2019, p. 285). Tal quadro, torna oportuna a
reflexao sobre o papel da pesquisa para a concretizacao do curriculo integrado no ambito do EMI.

As ideias aqui expostas tém como principais referéncias Ramos (2012; 2014; 2017), Moura
(2007), Machado (2010), Demo (2011; 2015), Moraes e Lima (2012) e IFS (2014). O projeto in-
tegrador elaborado a partir dessas referéncias considerou também as os temas sugeridos pelos
professores sujeitos da pesquisa que originou esse produto educacional. Pelo que, deixamos re-
gistrado nosso agradecimento a esses professores.

Nossa expectativa é que esse material seja acolhido como orientador de uma pratica pe-
dagdgica integradora que tenha o trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico, a interdisciplinaridade como método e a contextualizacdo como fundamento para a
construcao de novos aprendizados e que, sobretudo, contribua para a formacao integral neces-
saria aos jovens estudantes para que se encontrem preparados para enfrentar os desafios que a
vida e o trabalho nos impdem com ética, autonomia, criticidade e criatividade contribuindo para
a formacgdo de uma sociedade que busque o desenvolvimento adotando como premissa o bem
estar comum.
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1. INTRODUGAO

0 Ensino Médio Integrado (EMI) é uma forma de organizacdo do Ensino Médio (EM) em
articulacdo com a Educacao Profissional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei N29.394/1996, e viabilizada pela homologa¢ao do Decreto N2 5.154 /2004, quan-
do dispoe sobre as formas de articulacao entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional.

Sua oferta é resultante da luta de varios educadores que ja na década de 1980 discu-
tiam os fundamentos que deveriam sustentar a oferta desse nivel de ensino, tendo como
pressuposto a existéncia de uma significativa e constrangedora divida quantitativa e qualita-
tiva no que se referia a universalizacdo dessa etapa da educacao basica resultante do projeto
capitalista de sociedade construido no Brasil que tem como consequéncia um expressivo
quadro de desigualdade politica, econémica, social e educacional (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2012).

Mediante essa realidade o que se busca com a oferta do EMI é garantir aos jovens, que
por sua condigdo social necessitam se profissionalizar precocemente, uma formacao inte-
gral ou omnilateral, que contemple “os conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de formacdo profissional
numa perspectiva da integracao dessas dimensdes” (MOURA, 2007, p. 19).

Para tanto, essa proposta educacional traz em seu bojo os fundamentos da politecnia e da
escola unitaria. Esta entendida como a que ndo oferta diferentes formacdes para os diferentes
segmentos sociais, ou seja, que entende “como direito de todos o acesso ao saber amplo, geral
e humanistico de modo a combater a dualidade que formava uns para o trabalho manual e ou-
tros para o intelectual” (LOTTERMANN e SILVA, 2016, p. 18); e aquela, como conceito que “[...]
diz sim dos principios das multiplas técnicas, mas para expressar uma concepg¢ao de educagao
que visa proporcionar aos sujeitos a compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnolégicos,
sociais, historicos, culturais, da produgao da vida” (RAMOS, 2014, p. 21).

Assim, o EMI tem como objetivo formar jovens e adultos que se compreendam, com-
preendam a historicidade dos fatos e dos conhecimentos produzidos, entendendo os seus
condicionantes e determinantes politico-sociais e assim, posicionem-se de forma critica, éti-
ca e autbnoma a favor da transformacao social pela construcao de uma sociedade mais justa,
democratica e melhor para todos.

O EMI tem a pesquisa como principio pedagdgico. Por-
tanto, ela deve ser acdo indissociavel do ensino, contribuindo E
para toda pratica educativa que intencione a producao de co- -
nhecimento. Enquanto principio pedagogico a pesquisa visa a
formacao de sujeitos criticos, participativos e capazes de agir - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
com autonomia em seu processo de aprendizagem a ponto de  EDUCACAD (LDB), LEI N©9.394/1996
serem capazes de estabelecer as conexdes necessarias entre . DECRETO N° 5.154/2004 -

o mundo escolar, o social e o do trabalho. Nesse sentido, cons- REGULAMENTA A EDUCACAO
titui-se em elemento de integracao entre estes “mundos” que  PROFISSIONAL
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embora distintos imbricam-se, determinam-se e integram-se em movimentos de interdepen-

déncia.

De acordo com Vieira, et al. (2019, p.287)

[...] ha diferentes formas de trabalhar a articulacdo entre ensino e pesquisa na EPT.
Uma delas é que a pesquisa se torne um eixo ou um ntcleo do curso, elemento
orientador de toda a estrutura curricular. Nessa perspectiva, pode traduzir-se
numa organizacao curricular em que componentes curriculares e atividades sejam
planejadas coletivamente, com o objetivo de desenvolver habilidades e atitudes de

investigacdo nos futuros profissionais.

Nesse sentido, adotar a pesquisa como principio pedagogico implica que sua existén-
cia ndo devera ocorrer, apenas, através de programas especificos de fomento a iniciacao

cientifica, conquanto estes sejam importantes instrumentos para o desenvolvimento da
atitude investigativa e do espirito cientifico. Antes, o que se espera é que os professores
incorporem a pesquisa as suas estratégias metodologicas, estabelecendo uma relagdo com

o saber que considera e incentiva o papel ativo do estudante em seu processo de aprendi-

zagem. Desse modo,

A dindmica do ensino com pesquisa é desafiar o estudante como investigador e cons-
trutor de projetos, estabelecendo principios de movimento e alteracdo do conheci-
mento, de solucdo de problemas, de critérios de validacdo, reproducao e analise. Uma
aprendizagem significativa onde o estudante, ao problematizar, aprende a aprender

e participa ativamente do ensino (VIEIRA et al, 2019, p. 285).

PARA REFLETIR

“O entendimento do
professor como pesquisador
de sua propria pratica,
transformando-a em

objeto de investigac¢des,

tem fortes repercussdes

no desenvolvimento da
autonomia do aluno, que
participa de um ensino

com melhor qualidade
educativa e vé no professor
gue experimenta, que ousa,
corre risco e decide, uma
referéncia para a sua proépria
formacao” (GRILLO et al,
2006, p. 10).

Se o ensino com pesquisa pretende despertar a curio-
sidade do aluno, avangando da curiosidade ingénua para a
epistemolégica (FREIRE, 2016), orientando-o em direcao a
uma postura mais ativa a fim de que seja capaz de elaborar
projetos proprios de vida, espera-se que o professor use o
espaco e o tempo da aula para além de fazer as explicacdes
necessarias, estimular o didlogo, o debate, o questionamen-
to, a construcao de hipoéteses, a capacidade de argumentacao,
de analise, de verificacdo de dados entre outras, atitudes ne-
cessarias para a construcdo do espirito investigativo. Para
tanto, o professor também deve manter-se inquieto diante
do conhecimento que dispde e compartilha, buscando estabe-
lecer relagdes entre este e outros saberes, relacionando-os a
realidade, adotando uma postura interdisciplinar, enfim, cul-
tivando o mesmo espirito investigativo que o EMI pretende
despertar nos estudantes.

Mas para que se produz conhecimento com compro-
misso ético senao para socializd-lo e disponibiliza-lo em
favor da sociedade? Assim, a relacdo entre a pesquisa e o
ensino deve gerar agdes de intervencao, ou seja, essa relacao
tem como consequéncia a extensado; pois, a pesquisa “con-
tribui para a construcao da autonomia intelectual e deve ser
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intrinseca ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e

a busca de solugdes para as questdes tedricas e praticas da *‘

vida cotidiana dos sujeitos” (BRASIL, 2007, p. 48). *
I[sso posto, vamos avancar conhecendo um pouco mais

sobre o EMI e sua relagcdo com a pesquisa?







2. 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO
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Segundo o dicionario integrar é unir, formar um todo coerente e harmonioso (HOU-
AISS, 2015, p. 550). Mas no contexto do EMI o que se deve integrar, unir, para formar esse
todo harmonioso? E serd harmonioso em relagdo a qué?

Uma resposta possivel para a primeira pergunta € integrar a educagdo geral a educagao
profissional em todos os campos onde se da a preparac¢ado para o trabalho: seja nos processos
produtivos, ou nos educativos (CIAVATTA, 2012).

No contexto dos processos educativos essa integracdo se efetiva na propositura e im-
plementacao do curriculo integrado que se caracteriza como aquele no qual

[..] um conceito especifico ndo é abordado de forma técnica e instrumental, mas
visando a compreendé-lo como construcdo histérico-cultural no processo de de-
senvolvimento da ciéncia com finalidades produtivas. Em razao disto, no ‘curriculo
integrado’ nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos de pro-
ducdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente
pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e das lin-
guagens (RAMOS, 2009, p. 117).

Ainda segundo essa autora, no EMI a integracao assume diferentes sentidos. Cada um
destes tomados isoladamente explicitam especificidades do curriculo integrado e, conjunta-
mente, oferecem uma perspectiva panoramica da organicidade que aquele conceito encerra.
O quadro abaixo apresenta uma sintese desses sentidos.

SENTIDO

Filoséfico

Politico

Epistemoldgico

Pedagégico

Quadro 1: Sentidos da Integragao (RAMOS, 2017)

CARACTERISTICAS

Expressa a concepcao de mundo, de homem, de sociedade e de educacdo que
sustenta o projeto e as praticas politico-pedagogicas da escola;

Integra as dimensdes fundamentais da praxis social: trabalho, ciéncia e cultura
abordando o conhecimento em sua historicidade;

Opde-se a simples formagdo para o mercado de trabalho, incorporando valores
ético-politicos e contetido histérico cientifico os quais caracterizam a praxis hu-
mana.

Reconhece a indissociabilidade da Educacao Profissional (EP) e da Educacao Ba-
sica (EB);

Pressup8e que ndo é possivel formar tecnicamente e profissionalmente sem que
se apreendam os fundamentos da produ¢do moderna em todas as suas dimen-
sdes e que a politica educacional deve contemplar a relagdo entre a Educacao
Profissional (EP) e a Educac¢do Basica (EB) no interior de um mesmo curriculo;

Compreende que conceitos, teoria, leis gerais de fendbmenos elaborados pela ci-
éncia e que se convertem em contetdidos de ensino sdo media¢des cognosciveis
da realidade, passiveis de serem representados na forma de linguagens;
Reconhece que os conhecimentos produzidos sdo historicos e sociais e se origi-
nam dos problemas que a humanidade se coloca e se disp&e a resolver;
Pressup8e que, no ensino, é preciso que os conteddos sejam compreendidos
como um sistema de relacdes que expressam a totalidade social e devem ser
apreendidos no seu campo de origem (disciplinaridade) e em relagao com outros
campos (interdisciplinaridade).

Implica a forma de selecionar, organizar e de ensinar os conhecimentos destina-
dos a formacgdo pretendida;

Toma como critério para a sele¢do integrada de contetddos a problematizacdo
dos processos produtivos em suas multiplas dimensdes: tecnolégica, econémica,
histérica, ambiental, social, cultural dentre outras.

Fonte: organizacdo da autora
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Ao oferecerem uma perspectiva panoramica do EMI, esses sentidos abrangem os eixos
e os principios que orientam a organizacdo politico-pedagdgica dessa modalidade de ensino,
que tem como fundamento e horizonte a formacgao politécnica. Graficamente, é possivel re-
presenta-los assim:

EIXOS

Q'@

TRABALHO

.

PESQUISA coMo
PRINCIPIO PEDAGOGICO

PRINCIiPIOS

Fonte: organizacdo da autora
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O quadro abaixo apresenta, sinteticamente, o significado de cada um desses eixos.

Quadro 2: Eixos do Ensino Médio Integrado (BRASIL, 2007)

EIX0 SIGNIFICADO

Entendido em sua acepc¢do ontoldgica, como praxis humana, pela qual o homem cria
sua proépria existéncia, produzindo conhecimentos em sua relacdo com a natureza e

Trabalho com os outros homens; e em sua acep¢do histérica, como praxis produtiva, que no
sistema capitalista assume a forma de trabalho assalariado. Deste eixo, decorrem os
outros dois.

Entendida como o processo pelo qual o homem produz e sistematiza o conhecimento
de modo formal através de métodos que permitem superar modelos antigos e cons-
truir novos em um fluxo constante de produc¢do de conhecimentos. Sua transforma-

Crangs) ¢do em forca produtiva pelos sistemas de produc¢do gera a tecnologia, definida como
“mediacdo entre ciéncia (apreensao e desvelamento do real) e produgao (intervencao
no real) (BRASIL, 2007, p. 44).
Entendida como resultado e expressao de todo o processo criativo do ser humano,
Cultura  ©u como “processo de produc¢do de simbolos, de representacdes, de significados e

ao mesmo tempo, pratica constituinte e constituida do e pelo tecido social” (BRASIL,
2007, p. 44).

Fonte: organizac¢do da autora

Na pratica, esses eixos serdo concretizados através dos principios que orientam a or-
ganizacao pedagodgica do EMI. Cada um destes constitui-se em principio ordenador da in-
tegracdo, que s6 se concretiza quando, coletivamente, referendam e subsidiam a escolha, o
planejamento e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Vamos
conhecé-los um pouco mais?

2.1.0 TRABALHO COMO PRINCiPI0 EDUCATIVO

Este principio retoma a concepg¢do de trabalho em seus sentidos ontolégico e histérico
e traz como demanda a necessaria reflexdo sobre a relagdo existente entre trabalho e educa-
¢do pela qual se da a humanizacao do ser (CHARLOT, 2013). No sentido ontolégico

Implica necessariamente a compreensao do processo histdrico de produgao cientifica
e tecnologica e do entendimento de como tem se dado a apropriagdo social desses co-
nhecimentos para a transformacdo das condi¢des naturais da vida e para a ampliagdo
das capacidades e potencialidades e dos sentidos humanos (RAMOS, 2014, p. 96).

Enquanto que no sentido histérico requer que o processo educativo prepare os cida-
daos e cidadas para participarem do trabalho produtivo, o que fundamenta e justifica a for-
macao profissionalizante no ensino médio (BRASIL, 2007).

O trabalho, entao, é a forca motriz que impulsiona o progresso cientifico, cultural e tec-
nologico de uma sociedade, o que implica uma relacdo direta entre o trabalho, a educagéo e o
desenvolvimento de pesquisas, tornando indispensavel sua relacdo com o ensino, revelando
seu carater pedagdgico e assim tornando o ambiente escolar mais dinamico e promissor na
perspectiva da construcdo de novas aprendizagens que lancem as bases do processo de ino-
vacao cientifica.

18



2.2. A INTERDISCIPLINARIDADE

Entendida como principio organizador do curriculo e como método de ensino-apren-
dizagem, a interdisciplinaridade a medida que relaciona conceitos de diversas disciplinas
favorece a compreensao da realidade concreta (BRASIL, 2007).

A interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade pela re-
lagdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade;
isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto tem
como objetivo possibilitar a compreensao do significado dos conceitos, das ra-
zbes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu
potencial para o humano (RAMOS, 2012, p.117).

Assim, a conduta interdisciplinar reconhece o valor contributivo de cada disciplina para
a formacao integral ao possibilitar a compreensao dos fendmenos estudados em suas multi-
plas dimensdes (RAMOS, 2005). Nesse sentido, a interdisciplinaridade traz como necessida-
de o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais dialdgicas e contextualizadas pois

[..] ndo é pela pratica espontanea e desorganizada que se pode chegar ao desen-
volvimento de processos pedagégicos que possibilitem aos individuos aprender e
agregar as informacdes do contexto, reestruturar o contetido dessas informagdes,
reorganizar as suas hierarquias, estabelecer novas conexdes entre as informacdes,
confrontar essas informag¢des com a pratica vivida e transformar, usando os conhe-
cimentos obtidos, a realidade em que vivem (MACHADO, 2010, p.92).

Pelo contrario, vencendo-se o espontaneismo, é neces-
sario que as praticas pedagogicas sejam interdisciplinares e
planejadas coletivamente tornando indispensavel o fomento
a postura investigativa de docentes para que reflitam sobre
sua pratica, exercitem a aprendizagem e saibam escolher os
conteudos e as estratégias mais adequados para que se atin-
jam os objetivos propostos para as a¢des educativas e para PARA REFLETIR
motivarem os discentes a adotarem uma conduta mais ativa, “O que se pretende
participativa e responsavel em seu processo educativo. ao propor a

A interdisciplinaridade revela o carater integrador da interdisciplinaridade como
atitude capaz de revolucionar
os habitos ja estabelecidos,
como forma de passar de

pesquisa no que se refere a organiza¢do do curriculo, ao ser
entendida como método pois a pesquisa é uma pratica pe-

dagdgica que pode agregar varias disciplinas e, ainda, ao fa- um saber setorizado a um

vorecer a concretizagdo dos objetivos da formag¢do humana conhecimento integrado,

integral. a uma intersubjetividade,
é sobretudo frisar que a

partir desse novo enfoque
pedagogico, ja ndo é

mais possivel admitir-se a
dicotomia ensino-pesquisa,
visto que nela, a pesquisa
constitui a Unica forma
possivel de aprendizagem”
(FAZENDA, 1996, p. 46).
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2.3. A CONTEXTUALIZAGAO

Esse principio implica compreender a realidade concreta como uma totalidade sintese
de multiplas relacdes. Por consequéncia, implica também reconhecer que todo saber huma-
namente produzido tem sua origem nas condig¢des historico-sociais e politico- econdmicas
que demarcam o processo de desenvolvimento da sociedade em um determinado momento
e assim conceber o conhecimento como “o resultado geral da interioriza¢do das diversas in-
formacdOes que os sujeitos articulam, integram e sintetizam a partir de seu intercambio com
os ambientes e as praticas sociais que vivem” (MACHADO, 2010, p.88).

A contextualizacgdo coloca as institui¢oes de ensino o desafio de relacionar os saberes
escolares, base para a constru¢do do conhecimento cientifico, com as experiéncias dos estu-
dantes e professores, buscando ressignifica-las ou refuta-las a luz dos conhecimentos produ-
zidos pelas ciéncias humanas, naturais e sociais (MOURA, 2007).

“Contextualizar significa, portanto, vincular processos educativos a processos sociais,
escola e vida, curriculo escolar e realidade local, teoria e pratica, educacao e trabalho” (MA-
CHADO, 2010, p. 88). Na pratica de um docente dial6gico e problematizador, contextualizar é
devolver ao povo de forma organizada, sistematizada e acrescentada os elementos que este
lhe entregou de forma desestruturada (FREIRE, 2019).

Nesse sentido, este principio coloca como critério para a selecao dos contetdos a se-
rem ensinados a relacdo entre estes e a realidade concreta
na perspectiva da sua compreensao e transformacdo, con-
formando uma relacao entre teoria e pratica que pressupde
o desenvolvimento das capacidades de observar, questionar,
analisar, compreender, relacionar, decompor, recompor, todas
estas necessarias a pratica da pesquisa e por ela desenvolvi-

PARA REFLETIR das.
“..] o’d.esenvolvirrier.'nto
e S 2.4. A PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGGGICO

integradoras ndo depende

apenas, de solucdes

didaticas, elas requerem, Este principio guarda a ideia da indissociabilidade entre
principalmente, solucGes ensino e pesquisa, ou seja, de pesquisa como pratica pedagé-

ético-politicas. Ou seja, . tratéoi todolégi . . 1
a definicao clara de gica ou estratégia metodologica que associa-se ao ensino pela

finalidades politicas e acao consciente do professor que mediatiza a relagao do aluno
educacionais emancipadoras com o conhecimento. Para tanto, é indispensavel que o ensino
€ 0 compromisso com incorpore os processos metodolégicos dessa atividade e tenha

elas préprias é condi¢do
para a concretiza¢do do
projeto de ensino integrado, Segundo Machado,
sem o que essa proposta
pode ser reduzida a um
modismo pedagogico vazio
de significado politico de

a davida como referéncia pedagoégica (CUNHA, 1996, p. 32).

Curriculos integrados sdo oportunidades riquis-
simas para explorar as potencialidades multidi-
mensionais da educacdo, para superar a visao
- utilitarista do ensino, para desenvolver as capa-
transformacao” (DE LIMA cidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para
ARAUJO e FRIGOTTO, 2015, p. 61). realizar o objetivo da educacdo integral (MA-
CHADO, 2010, p. 92).
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Esse conceito aponta para a inquestionavel contribuicao que a pesquisa traz para a in-
tegracao. Voltemos, entdo, as perguntas lancadas no inicio desta se¢do sobre o que integrar e
em relacdo a que a integracao forma um todo harmonioso. Agora, ja podemos responder que,
no contexto do EMI, ao nos questionarmos sobre o que integrar, estamos tratando da integra-
cdo entre a Educacao Basica e a Educacao Profissional, devendo considerar os sentidos da in-
tegracdo e os eixos e principios que fundamentam sua oferta formando um todo harmonioso
em relacdo a formacgao integral ou omnilateral e politécnica que oferece aos jovens e adultos,
capacitando-os para a participacao cidada ética e comprometida com as transformacdes ne-
cessdrias para que tenhamos uma sociedade com maior desenvolvimento social e humano.

Sendo a pesquisa tdo importante nesse processo vamos conversar um pouco mais
sobre ela?

< OBSERVA(A0 &

SAIBA MAIS:

ENTECI 2016 CURRICULO INTEGRADO —
CONCEPGOES E PRATICAS

FORMAGAO DE PROFESSORES: INTEGRAGAO ENTRE A EDUCAGAD
BASICA E A INTEGRACAO PROFISSIONAL — COLOQUIO 2013 IFRN

A ORIGEM DE UMA NOVA INSTITUCIONALIDADE EM EPT
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3. PESQUISA: 0 PRINCIPIO
PEDAGOGICO DO EMI




Nosella (2009), conquanto ndo defenda a pesquisa como o principio pedagégico do EM,
oferece-nos uma boa distin¢do entre principio educativo e principio pedagdgico afirmando
que aquele é um conceito mais amplo aplicavel a todo processo educativo; enquanto este
refere-se a especificidade pedagodgica que diferencia as etapas do sistema escolar.

A expressao “principio pedagogico” engloba o conceito de principio e o de pedagoégico, e
compreendé-los é uma necessidade para que se entenda o papel da pesquisa no EMI. Um prin-
cipio “é um conjunto de proposi¢coes fundamentais e diretivas que servem de base e das quais
todo desenvolvimento posterior deve ser subordinado” (MICHAELIS, 2019, on-line). Ja

O carater pedagdgico de uma pratica educativa se verifica como acdo consciente, in-
tencional e planejada no processo de formacdo humana, através de objetivos e meios
estabelecidos por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de ho-
mem a formar, para qual sociedade, com que propésitos (LIBANEO, 1994, p. 25).

A partir disto é possivel inferir-se que por ser o principio pedagogico do EMI, a pesqui-
sa deve ser entendida como sua pratica pedagdgica precipua que, enquanto agdo consciente,
intencional e planejada, esta a disposicdo do projeto politico que esta forma de oferta de
EM representa que é o de alcangar a formacao politécnica na perspectiva da escola unitaria,
comprometida com o fim da desigualdade na educacao ofertada para os jovens brasileiros,
formando-os eticamente competentes e politicamente engajados no projeto de transforma-
¢do social. Pois,

A concepgdo da pesquisa como principio educativo articula a produ¢do do conhe-
cimento a um projeto politico-pedagégico, a uma concepgao de educagdo. Sendo a
educacdo luta entre projetos distintos de sociedade, a producao do conhecimento, no
ambito da pesquisa como principio educativo, sofre influéncia da concepg¢do de edu-
cacdo adotada que, por sua vez, revela um projeto de sociedade da qual compartilha
(EPSJV, 2009, on-line).

Como principio pedagogico, a pesquisa é concebida como atividade inerente ao ensino
e deve estar presente em todos os espacos em que este ocorre seja na sala de aula ou fora
dela. Contudo, ndo exclui outras estratégias como a aula expositiva, os semindrios, as visitas
técnicas, etc. devendo perpassa-las e contribuir para a construcdo do sentido da formagao
integral, sem, contudo, prescindir de rigor metodologico e de carater cientifico. Pois

Nao é sem pesquisa, por exemplo, que se faz o resgate e a incorporagdo ao pro-
cesso pedagégico do conhecimento empirico e experimental trazido pelo aluno.
Nao é sem pesquisa que o nivel intelectual do conhecimento técnico podera ser
valorizado. Nem tdo pouco sem pesquisa se podera desenvolver os conceitos e a
compreensdo dos principios cientificos e evidenciar como eles embasam as técni-
cas (MACHADO, 2010, p. 92).

Com essa propositura, Machado nos provoca a refletir sobre o viés integrador da pes-
quisa nos levando a

[...] considerar que os avangos culturais, das técnicas, das ciéncias e das tecnologias

vém introduzindo novos requerimentos de educagao profissional, tornando-a cada

vez mais densa de contetidos culturais, técnicos, tecnoldgicos e cientificos, fazendo
a mais proxima e integrada a educagao basica (MACHADO, 2010, p. 86).

A partir desta perspectiva é possivel pensar em construir um percurso formativo que
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problematize os processos de producdo entrelacando os componentes curriculares da for-
macao basica e da formacgdo especifica no sentido de se fazer a integracao entre trabalho,
ciéncia e cultura (RAMOS, 2014). Nao se trata, porém, de fazer dos estudantes do ensino mé-
dio um cientista, mas, de tornar a pesquisa presente em todo o processo educativo (DEMO,
2011) e assim ofertar as condi¢des para que, em uma a¢ao conjunta com os seus docentes,
aprendam a construir saberes a partir da problematizacao e da investigagdo para que, nos
niveis mais avancados da educacao, deem continuidade a esse processo formativo envolven-
do-se com a pesquisa seja em sua forma aplicada ou na de base académica, ou ainda, nos
processos de trabalho (BRASIL, 2007).

Numa perspectiva critico-emancipatéria uma pratica docente sera pedagogica quan-
do exercida com finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica e responsa-
bilidade social (FRANCO, 2016). Com base neste pensamento, pode-se reafirmar a pesquisa
como pratica pedagogica pois, em sua relagdo com o ensino, compromete-se com o desen-
volvimento pessoal e coletivo contribuindo para a construg¢do da autonomia intelectual e
para o exercicio consciente do trabalho a fim de encontrar solugdes tedricas e praticas para
a cotidianidade dos sujeitos. De outra sorte, desenvolve também a criticidade, evitando posi-
cionamentos ingénuos frente aos saberes construidos (BRASIL, 2007).

Para Demo (2012) questionar o conhecimento é imprescindivel para a sua reconstru-
¢do. A inovagdo requer reconstrucao de conhecimento. Se o ser humano, através da educa-
cdo, pretende ndo s6 compreender a historia, mas também nela intervir, é preciso desen-
volver habilidades que lhe permitam acessar os desafios colocados pela ordem social e isso
s6 sera possivel, se o homem desenvolver a habilidade de questionar e de construir novas
respostas. Para esse autor a inova¢do, ndo necessariamente, é fruto de conhecimento novo,
mas, fundamentalmente, de conhecimento que se reconstroi.

Freire (2016) defende que cabe ao educador democratico reforcar a capacidade critica
do educando, estimulando sua curiosidade e sua insubmissao frente ao fatalismo imobili-
zador. Cabe ao educador, ndo apenas ensinar contetidos, mas ensinar a pensar certo, o que
envolve ser produtor de saberes e ser exemplo para os educandos que devem também se
reconhecer como sujeitos capazes de, partindo do conhecimento ja existente, produzirem
novos saberes sobre o mundo, com rigor metddico. Para ele, ensinar, aprender e pesquisar
sdo acdes que vinculam o saber prévio ao novo saber que se pretende construir.

Nessa perspectiva, espera-se que o docente seja um mediador entre os sujeitos dis-
centes e o conhecimento, que ao planejar procure articular os conhecimentos e interesses
que os alunos trazem com os que precisam aprender para obterem éxito em sua etapa atual
de formacao. Para Frison (2012), no contexto atual, quando os avancos tecnolégicos tanto
favorecem o avango do conhecimento como também a sua socializacdo, utilizar a Internet e
os recursos tecnoldgicos disponiveis e acessiveis aos estudantes é imperativo para a cons-
trucao de uma relacao dialdgica com o saber, onde a sala de aula se constitui em um espaco
em que se aprende a acessar, questionar, analisar, confrontar e sistematizar as informacées,
contextualizando-as e vinculando-as a realidade dos alunos, sempre na perspectiva de sua
superacdo e/ou transformagao, em um processo continuo de acao-reflexdao-acao.

Entretanto, Libaneo (2009, p. 34) nos adverte que “ a articulacdo dos contetidos com
os motivos dos alunos ndo consiste apenas em levar em conta os interesses e motivacoes do
aluno, mas intervir nos seus motivos, forma-los para motivos significativos, desejaveis”.
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Sendo assim, adotar a pesquisa como principio pedagogico exige refinar o olhar sobre
quais aprendizagens sao mais necessarias e adequadas a cada nivel de ensino e como estas
sdo construidas. Cada etapa desse processo propde desafios e possibilidades de aprendiza-
gens que nem sempre ocorrerdo em um processo linearmente exitoso, o que ndo o desquali-
fica como pedagogico e educativo, pelo contrario, pois oferece aos estudantes a experiéncia
de conviver com as incertezas préprias do processo de fazer ciéncia. Desse modo é impres-
cindivel reconhecer-se o valor pedagégico do erro (SANTOME, 1998) que oportunizara que
surjam outras perguntas, novas hipdteses, podera exigir que se refaca o caminho e assim
reforgar aprendizagens como as de analisar, averiguar, decompor, recompor, confrontar, refu-
tar, argumentar, deduzir, inferir e, ainda que temporariamente, concluir. Pois o trabalho com
pesquisa deve também suscitar o valor pedagoégico da duvida na construcdo e reconstrucao
do conhecimento e a compreensao de que todo saber produzido é provisoério.

No contexto do EMI, a produgdo de tecnologias sociais constitui-se em uma importante
estratégia na consolidacdo da pesquisa como principio pedagdgico fundamentando proces-
sos de intervencdo social junto as comunidades no territério de atuacao da unidade escolar
(BRASIL, 2010).

Desse modo, a pesquisa como principio pedagégico contribui para a consolidacdo dos
Institutos Federais de Educacdo (IFs) como instituicdes que se erguem sobre o tripé ensino,
pesquisa e extensdo e para a autonomia tanto do professor quanto do aluno, ressignificando
0s seus papeis e possibilitando a um e a outro a capacidade de continuar aprendendo, de
buscar novos sentidos para os seus fazeres educativos e de, partindo da analise do problema
estudado, propor alternativas para sua solugao.

Ademais, a adogao da pesquisa como principio pedagogico atende aos objetivos do EMI
ao possibilitar o tratamento interdisciplinar e contextualizado das disciplinas e componen-
tes curriculares e, principalmente, ao contribuir para a oferta de so6lida formacao humana e
profissional devendo, portanto, constituir-se em elemento norteador para a organizacao do
seu curriculo e de suas praticas pedagogicas.
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3.1. 0 ENSINO COM PESQUISA

Considerando essa relacao, Demo (2015) argumenta a favor da Educagao pela Pesqui-
sa. O grafico a seguir apresenta os pressupostos de seu pensamento.

Fducacdo pela Pesquisa

PROCESSO DE  FORMACAO DA

COMPETENCIA HUMANA

! !

FUNDAMENTA-SE NA PROVOCA O PROPOE A FORMA PARA A

l

PESQUISA AUTONOMIA

como principio educativo e cientifico

QUESTIONAMENTO PESQUISA

reconstrutivo como atitude do professor e do aluno

DIFERENCIA ENGLOBA RECONHECE EVIDENCIADA PELA

l I | l

capacidade de expressao,
questionamento constante,
formulagdes proprias,
reconstrugdo de autores,
criatividade e criticidade

Fonte: organizacdo da autora

Moraes, Galiazzi e Ramos (2012) defendem que a pesquisa em sala de aula coloca a
questdo de que a realidade ndo é pronta, é resultado de uma construcao humana. Citando
Rowan (1981), esses autores defendem que o processo da pesquisa em sala de aula obedece
a um ciclo dialético que gradativamente leva a modos de ser, compreender e fazer cada vez
mais avanc¢ados.

0 primeiro momento, o questionamento, parte do pressuposto de que toda pesquisa sur-
ge de uma pergunta, de um problema e que tudo pode ser questionado: conhecimentos, ati-
tudes, valores e modos de agir. J4 nesse momento é importante a participagao do sujeito que
aprende, a fim de que as pesquisas propostas a partir dos questionamentos levantados fagam
sentido para os que estarao envolvidos nela. O questionamento é acao de quem se propde a in-
vestigar e a confrontar seu ser e suas convicgdes através de leituras, de discussoes, da interagao
com outros modos de ser, de pensar e de agir e assim criar condi¢des de modificar-se e modi-
ficar o seu entorno. Para esses autores, entender que tudo pode ser questionado é assumir-se
como sujeito rompendo com a postura passiva de quem entende a realidade como algo dado e
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ndo como algo em permanente construgio.

A construgdo de argumentos é o momento de
reconhecer que questionar apenas nao é suficien-
te, é preciso superar o questionamento propondo
argumentos que o superem. Esse é o momento da
producdo propriamente dita quando se vai as fon-
tes, buscam-se pessoas, realizam-se experimentos.

N\

&
X
. - : <
Nessa fase também ocorre a analise e interpre- ,g
tacdo dos dados colhidos e sua organizagdo para 4]

. >
serem apresentados, preferencialmente de forma r=4
escrita, como resultado da pesquisa desenvolvida.

Chega-se assim, ao momento da comunica-
¢do que consiste em submeter os resultados alcan-
cados a apreciacdo critica de uma comunidade de
interlocutores, podendo se dar em dois momentos.

No primeiro, comunicam-se os resultados a uma

comunidade menor que pode ser os préprios co-
legas de turma. Seu objetivo é refinar e aperfeicoar
a comunicac¢ao final que se da em um segundo mo- Fonte: organizagio da autora
mento quando o conhecimento produzido é com-
partilhado com uma comunidade maior através da

publicacdo dos resultados ou participagao em eventos cientificos. Comunicar os resultados
obtidos é essencial a pesquisa, pois a andlise e apreciacao criticas das respostas dadas ao
problema proposto na etapa do questionamento é que podem validar o conhecimento pro-
duzido e também conduzir a novas questdes pois, assim como todo conhecimento produzido
faz referéncia a um conhecimento anterior, também aponta para novas possibilidades de
investigacao.

Nesse contexto, cabe também considerar como deve ocorrer o processo avaliativo na
EpP. Tendo por pressuposto que a avaliagdo na EpP baseia-se no processo do ato educacional
e nao exclusivamente em seus resultados, Frison (2012) propde que a avaliagao deve ser
entendida como um instrumento parametrizador entre o proposto e o alcan¢ado, servindo
também como diagndstico para se definir os encaminhamentos necessarios para que, ao fi-
nal, possa se obter por parte do discente ndo s6 um avanco em seu processo de construc¢ao
de aprendizagens, como também um resultado significativo do esfor¢co empreendido no ato
de pesquisar. A construcdo de aprendizagens significativas é o resultado que se espera e,
portanto, deve-se considerar todo o desempenho e amadurecimento do estudante neste per-
curso.

Entende-se aprendizagem significativa como

Um processo por meio do qual uma nova informacao relaciona-se com um aspec-
to especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo [..]. A
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao ancora-se em con-
ceitos ou proposigdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz
(MOREIRA, 2018, p. 161, grifo do autor).

Estes conceitos convergem com os preceitos da EpP e encontram ressonancia nos prin-
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cipios que sustentam a proposta de uma educagao emancipa-
dora, como o ¢ a do EMI, compreendendo-se que todos os que
adentram a escola na condi¢do de sujeitos aprendizes trazem
consigo seus conhecimentos e que estes devem ser a base so-
bre a qual novas aprendizagens devem ser erguidas objetivan-
do a construcdo de novos saberes pela compreensao do poten-
cial educativo do trabalho seja em seu sentido ontolégico, seja
em seu sentido histérico (RAMOS, 2014), compreensao esta
que se torna mais efetiva quando mediada por um processo de
educacdo que também assume como eixos a cultura, a ciéncia
e a tecnologia educando esses sujeitos para participarem dos
processos sociais de forma critica, digna, dindmica, ativa, criati-
va e inovadora, formacdo para a qual, acredita-se, o ensino com
pesquisa pode muito contribuir.

SAIBA MAIS:

]

ENSINO COM PESQUISA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
NOCOES, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Josimar de Aparecido Vieira, Marilandi Maria Mascarello Viei-
ra, Roberta Pasqualli, Ana Sara Castaman

Neste ensaio analisou-se o principio ensino com pesquisa com a finalidade
de alargar o debate deste principio, aproximando-o da modalidade Edu-
cacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Buscou-se elucidar as indagacdes:
que fundamentos sustentam o principio ensino com pesquisa? quais as
perspectivas para a organizacao de atividades diante deste principio? e
quais os desafios para formar profissionais por meio da pesquisa na EPT?

A PESQUISA COMO PRINCiPI0 PEDAGOGICO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NiVEL MEDIO PARA A CONSTITUIGAO DO SER SOCIAL E PROFISSIONAL

Salete Valer, Angela Brognoli, Laura Lima

Este artigo objetiva depreender quais praticas de letramento e tecnolo-
gias estdo envolvidas nesse principio, objetos de ensino dos componen-
tes de Linguas (materna e adicionais). Buscou-se em Brasil (2013), Brasil
(2015), Demo (2006, 2015), Martins (2009) e Rojo (2005, 2013) as bases
documentais e tedricas para analise do objeto em estudo, tendo como
enfoque metodoldgico a pesquisa documental.

A PESQUISA COMO PRINCiPI0 EDUCATIVO NA PRATICA PEDAGOGICA FREIREANA

Claudete Robalos Cruz, Claudia Battestin, Gomercindo Ghiggi

O presente artigo apresenta reflex6es sobre a importancia da pesquisa
na pratica pedagogica de perspectiva freireana. Paulo Freire ficou conhe-
cido mundialmente por seu método de alfabetiza¢do de adultos, fundado
no principio de que o processo educacional deve partir da realidade que
o educando esta inserido.

29

PARA REFLETIR

“Uma politica de integracao
entre ensino e pesquisa
deve ser institucionalmente
definida e esforgos
concretos devem ser
praticados pela comunidade
académica, no sentido

de aproximar ensino e
pesquisa nos cursos de
formagao profissional.
Assim, se a instituicdo
formadora tomar, como
ponto de partida, que a
docéncia sem pesquisa é
um trabalho esvaziado,
repetitivo e rotineiro, ela
deve definir e ampliar os
espagos nos quais se dara a
investigacao, promovendo,
assim, o enriquecimento do
processo educativo.” (VIEIRA,
etal., 2019, p. 285)
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Ramos (2014; 2017) e Machado (2010) propdem que a problematizacao dos processos
de producdo de uma determinada area profissional oriente a organizacao do seu curriculo
abarcando suas multiplas dimensdes: econdmica, social, politica, cultural e técnica. Desse
modo, este projeto toma como base para sua organizacdo a sustentabilidade, oportunizando
assim o estudo de um problema enfrentado pelos profissionais da construcao civil, a exem-
plo dos técnicos em Edificacdes.

Segundo Zabala (1998) o trabalho com projetos insere-se entre os métodos educativos
globalizados, que se organizam colocando no centro os alunos e suas necessidades educacio-
nais, sendo estas que devem orientar a utilizacdo dos contetidos disciplinares e ndo o contra-
rio. Inicialmente esses métodos centravam-se em critérios psicolégicos; porém, atualmente,
incorporam argumentos sociologicos e epistemoldgicos e assim associam-se a finalidade ul-
tima do ensino, oferecendo condi¢des para que os estudantes interpretem a realidade em sua
totalidade.

Proenca (2018) afirma que a metodologia de projetos enfatiza o processo de interacao
entre o individuo e o ambiente como fonte de constru¢ao de conhecimento e tem como ob-
jetivo dar instrumentos para o sujeito agir na sociedade a qual pertence, atuando de forma
consciente, critica e significativa, de acordo com estruturas pessoais ressignificadas, possibi-
litando a autoria de seus percursos formativos.

Braga, et al. (2017) ressaltam a perspectiva integradora e interdisciplinar do projeto
integrador, atribuindo-lhe dois objetivos: atender as demandas do sujeito em formacao pre-
parando-os para o mundo do trabalho, levando em consideracao as suas necessidades, as da
sociedade local e regional, dando sentido a visdo e a missdo da institui¢ao escolar; e propiciar
ao estudante o contato com o processo cientifico da investigacdo sistematizada a partir da
realidade concreta.

Essas ideias justificam a escolha de desenvolver um projeto integrador pois além de
concordarmos com o acima exposto, acreditamos também que é uma proposta pedagogica
que, ao oferecer ao estudante o contato com o processo cientifico da investigacdo sistemati-
zada, associa ensino e pesquisa através de uma abordagem interdisciplinar e contextualiza-
da, atendendo ao nosso objetivo de desvelar o carater integrador da pesquisa e sua aplicabi-
lidade como principio pedagégico.

Apresentamos, em seguida, uma proposta de projeto
integrado envolvendo disciplinas do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes.

PARA REFLETIR

“A atividade docente de
que a discente ndo se
separa € uma experiéncia
alegre por natureza.”
(FREIRE, 2016, p. 139)
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PROJETO INTEGRADOR:
CAMINHOS DA CONSTRUGAO: A SUSTENTABILIDADE COMO RECURSO

1. APRESENTAGAO E JUSTIFICATIVA

Os Institutos Federais (IFs) trazem em sua concep¢ao o ideal de integrar ensino, pes-
quisa e extensdo. Buscando atender a esta prerrogativa muitos tém sido os editais de fomen-
to a pesquisa lancados pelo Instituto Federal de Sergipe (IFS) e que tém contribuido para a
propositura de a¢des que agregam a formacdo dos docentes e discentes neles envolvidos a
ampliacdo e o desenvolvimento de saberes cientificos e tecnolégicos com énfase no atendi-
mento de necessidades humanas e do desenvolvimento local e regional. O valor educativo
desses projetos é inquestionavel contribuindo para que os estudantes se interessem pela
atitude investigativa e prospectem essa postura nos demais niveis de sua formacao, o que é
vital para o crescimento da ciéncia e da tecnologia em nosso pais. Contudo, faz-se necessa-
rio reconhecer e assumir a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao para além dos
projetos de iniciacdo cientifica através de praticas pedagdgicas integradoras que aproximem
a pesquisa do cotidiano escolar alcancando um maior nimero de estudantes, aproximando
professores e alunos, professores e professores e professores e técnicos da educacgao, dado o
potencial interdisciplinar do desenvolvimento de pesquisas.

Além de erguer-se sobre o tripé ensino, pesquisa e extensao, os IFs estabelecem como
principio pedagégico do EMI a pesquisa e assim abrem um leque de possibilidades para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que privilegiem a ado¢ao da pesquisa como es-
tratégia metodoldgica, tornando-a indissociavel do ensino, requerendo uma nova forma de
pensar, organizar e conduzir os tempos e espacos pedagogicos.

Em consonancia com estas prerrogativas o Projeto Pedagégico do Curso Técnico de
Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificacdes (IFS, 2014) tem como objetivo geral

Formar técnicos de nivel médio em Edificacdes com soélida base de conhecimentos
cientificos e técnicos que atendam as necessidades do mundo do trabalho, e que,
ao mesmo tempo, possuam uma visdo empreendedora para gerir os processos pro-
dutivos no seu campo de atuacdo de maneira pro-ativa, ética e autbnoma, com uma
visdo critica capaz de assumir responsabilidades em relagao as questdes ambientais
e sociais (IFS, 2014, p. 10a).

Para tanto, dentre outras possibilidades didatico-pedagogicas, elege como prioritarias
atividades educativas de estudos e pesquisas, que desafiem o inter-relacionamento entre os
conhecimentos das disciplinas e o desenvolvimento de projetos integradores que partam da
problematizagao e do didlogo com a realidade (IFS, 2014, p. 10).

Nesse contexto, a Educac¢do pela Pesquisa surge como proposta que, reconhecendo a
efemeridade do conhecimento, encontra na relacdo ensino e pesquisa a condi¢ao de favore-
cer aprendizagens contextualizadas e significativas e, sobretudo, despertar nos estudantes
a atitude investigativa necessaria ao desenvolvimento de novas aprendizagens, favorecendo
que adotem uma postura ativa, comprometida e responsavel com seu processo educativo o
que pode ser potencializado através de praticas pedagogicas como o projeto integrador .
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De acordo com o Mapa das Profissdes dos Técnicos de Nivel Médio em Sergipe (IFS,
2018), existe ainda no estado de Sergipe uma demanda por profissionais de nivel técnico mé-
dio na area de Edificacdes, visto que a maior parte dos municipios sergipanos ndo conta com
nenhum servidor atuando com essa formacgao, sendo o municipio de Aracaju o que mais tem
profissionais atuando na area, 409. Ainda assim, considerando-se a pouca extensao do terri-
torio sergipano e a viabilidade de facil locomogao para outros municipios e ainda a auséncia
de instituicdes de ensino profissional em muitos municipios, a oferta de cursos técnicos de
nivel médio em Edifica¢cdes pelo IFS, campus Aracaju, coloca-se como necessaria tendo em
vista o atendimento a essa demanda.

O Catalogo Nacional de Cursos (BRASIL, 2016) estabelece o perfil profissional de con-
clusdo para estudantes de cursos técnicos de nivel médio em Edificacdes: desenvolver e exe-
cutar projetos de edificacdes, planejar a execucdo e a elaboracdo de or¢gamento de obras,
desenvolver projetos e pesquisas tecnoldgicas na area de edificagdes, coordenar a execugao
de servigos de manutencdo de equipamentos e de instalagdes em edificagcdes.

Considerando o contexto da oferta do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificacdes
Integrado ao Ensino Médio espera-se que esse perfil supere a simples formagdo para o mer-
cado de trabalho, incorporando “valores éticos-politicos e conteudos histoéricos e cientificos
que caracterizam a praxis humana” (BRASIL, 2007).

O Decreto N290.922 de 1985, em seu art. 12, § 12 estabelece que “os técnicos de 22 Grau
das areas de Arquitetura e de Engenharia Civil, na modalidade Edifica¢des, poderao projetar
e dirigir edificacdes de 80m? de area construida, que nio constituam conjuntos residenciais,
bem como realizar reformas, desde que nao impliquem em estruturas de concreto armado
ou metalica, e exercer a atividade de desenhista de sua especialidade.

Orientado pelo que regem esses documentos e tentando responder a algumas situagoes
apontadas no momento da entrevista aos docentes que ministram aula no Curso Técnico de
Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes (IEDF), o projeto integrador “Cami-
nhos da Construcdo: a sustentabilidade como recurso” foi pensado no ambito do PROFEPT
como pratica pedagogica que integra saberes da formagdo geral e da formacdo especifica
pela media¢do da pesquisa como principio pedagdgico, do trabalho como principio educati-
vo, da interdisciplinaridade e da contextualizagao.

Ao considerar a necessidade dessa integra¢do no contexto do EMI, Ramos (2005) de-
fende a redefinicao tanto do seu marco curricular, quanto dos seus processos de ensino.

Esses devem se identificar com ag¢des ou processos de trabalho do sujeito que
aprende, pela proposicdo de desafios, problemas e/ou projetos, desencadeando,
por parte do aluno, a¢des resolutivas, incluidas as de pesquisa e estudo de situa-
¢oes, a elaboracdo de projetos de intervencao, entre outros (RAMOS, 2005, p.124).

Tendo em vista a necessidade de compreender os processos de producdo envolvidos
na pratica laboral de um técnico em Edificagdes, este projeto sugere, como produto final, a
constru¢do de um catalogo técnico basico contendo as etapas conceituais e projetuais tra-
balhadas durante o curso, referentes a construcio de uma casa de 80m? respeitando o li-
mite permitido ao trabalhador técnico de nivel em EdificagGes. Para isso, integra os saberes
técnicos aos de formacao geral buscando examinar multiplas possibilidades de construgado
pelo viés da sustentabilidade e do compromisso social incorporando o uso de tecnologias,
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propondo o desenvolvimento de um projeto de pesquisa para cada uma das séries do curso
[EDF revelando o carater integrador dessa estratégia metodoldgica.

Sustentabilidade “é um termo que expressa a preocupacdo com a qualidade de um sis-
tema que diz respeito a integracdo indissociavel (ambiental e humano), e avalia suas pro-
priedades e caracteristicas, abrangendo os aspectos ambientais, sociais e econdmico” (FEIL
e SCHREIBER, 2017, p. 8). Desse modo é um conceito relevante para profissionais de diversas
areas, incluida a da construcao civil. Devendo, por isso, ser um tema a ser conhecido pelos
profissionais que atuarao nela.

Entendemos tecnologias sociais como

[..] um conjunto de técnicas e procedimentos metodoldgicos que visam a aplica-
¢do do conhecimento cientifico e tecnoldgico, produzido nas universidades, cen-
tros de pesquisa e organizagdes governamentais e ndo governamentais, em articu-
lagdo com o conhecimento produzido pelas comunidades, para o desenvolvimento
urbano regional e local sustentaveis (SOFFNER, 2014, p. 59).

As tecnologias sociais também se caracterizam por serem replicaveis e visarem a inclu-
sdo social. De acordo com a Lei N2 11.892 de 2008 Art. 62, no contexto dos IFs, o seu estudo
e desenvolvimento é condicdo para a consolidacdo dessas instituices que tem entre suas
finalidades as de

[.]

I1 - desenvolver a educagao profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptac¢do de solucdo técnicas e tecnolédgicas as deman-
das sociais e peculiaridades regionais;

[.]

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢ao cultural, o empreende-
dorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

[X- promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias so-
ciais, notadamente as voltadas a preservacao do meio ambiente (BRASIL, 2008).

O Projeto Politico Pedagodgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificagdes do IFS,
Campus Aracaju, apresenta o processo de urbanizacdo ocorrido nas ultimas décadas no Brasil
como demandador de preocupagdo com os sinais de esgotamento do meio ambiente, apontando a
necessidade de se avangar em politicas de inclusdo social atreladas a formas de desenvolvimento
mais sustentaveis sob o ponto de vista ambiental justificando, assim, “a oferta de cursos voltados
a formacao de jovens e adultos que possam desempenhar atividades ligadas a execucdo e geren-
ciamento de obras civis, abrangendo a utilizacdo de novas técnicas e tecnologias nos processos
produtivos (IFS, 2014, p.5).

Desse modo, este projeto alinha-se a Lei de criagao dos IFs e ao Projeto Politico Pedagogico
do Curso Técnico de Nivel Médio em Edificagdes do IFS, Campus Aracaju, constituindo-se em um
instrumento pedagogico a mais a disposicao dos docentes que ministram aulas nesse curso.
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2. 0BJETIVO GERAL

Oportunizar ao estudante do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio
em Edificacdes a construgdo de aprendizagens significativas que lhe possibilitem um desenvolvi-
mento pleno visando sua inser¢do no mundo do trabalho de forma critica, autonoma, solidaria e
criativa, utilizando-se como recurso a educagdo pela pesquisa.

2.1 0BJETIVOS ESPECIFICOS

e Orientar os jovens para a pesquisa capacitando-os para o questionamento, a argu-
mentagdo e a comunicacao;

e Reconhecer a importancia da construgao civil para o desenvolvimento social sustentavel;

e Elaborar os projetos arquiteténico e de instalacdes elétricas e hidrossanitarias de
uma casa de 80m? planejada considerando questdes relacionadas a eficiéncia energé-
tica e ao uso de materiais sustentaveis;

e Construir um catalogo técnico basico contendo as etapas conceituais e projetuais tra-
balhadas.

3. METODOLOGIA

A formacgdo de um técnico em Edificacdes numa perspectiva que lhe possibilite o domi-
nio de saberes técnicos, humanisticos e cientificos requer a compreensao de que

O meio social a que pertencemos sempre ¢ mais complexo do que os enunciados de-
finidos pelas disciplinas ou matérias. E imprescindivel ndo cometer o erro simplista
de acreditar que o conhecimento isolado de técnicas e saberes é suficiente para
dar resposta aos problemas da vida social e profissional futura. Se nao se realiza
o dificil exercicio de integrar e relacionar estes saberes, serd impossivel que os
conhecimentos possam se transformar num instrumento para a compreensao e a
atuacdo na sociedade (ZABALA, 1998, p.159).

Paira sobre o principio da integracdo uma questdo sobre se é possivel alcan¢a-la a par-
tir de uma organizacao curricular disciplinar. Ramos oferece uma resposta afirmando que

A partir da problematizacdo dos processos de producdo em que os componen-
tes curriculares se entrelagam por dentro do curriculo com o sentido de se fazer
essa integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Ha a possibilidade de constituir
componentes curriculares propriamente integradores, e demonstrados de formas
criativas, que a realidade pode instigar e proporcionar novos conhecimentos aos
alunos (RAMOS, 2014, p. 25).

Nesta afirmagdo o conceito de componente curricular parece nao se confundir com o
de disciplina podendo ser entendido como tematicas colocadas a partir de situagdes reais do
processo de producdo, a serem tratadas sob a perspectiva de diferentes disciplinas levando
a compreensao da realidade.

Com base nesse pensamento, visando atingir os trés anos do Curso Técnico em Nivel
Médio Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes do IFS - Campus Aracaju e tomando por
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referéncia os sentidos, eixos e principios do EMI e a matriz curricular desse curso, o projeto
integrador “Caminhos da Construcdo: a sustentabilidade como recurso” organiza-se pela via
da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, adotando como tema central a relagdo entre
a construcao civil, a sustentabilidade e o uso de tecnologias. Sua implementacao orienta-se
em dois sentidos: no sentido horizontal, as atividades atenderao aos objetivos estabeleci-
dos para cada ano, culminando com a apresentacao dos resultados obtidos nas pesquisas
desenvolvidas em cada um deles; e no vertical, atenderao aos objetivos propostos para a in-
tegralizacdo do projeto o que se dara ao fim do terceiro ano, culminando com a apresentacao
do catalogo técnico basico de obra utilizando-se dos conhecimentos obtidos nas disciplinas
efetivadas durante o curso.

Nesse sentido, para cada um dos trés anos é proposto um subtema convergente com a
tematica central, sempre voltado para a formacgao integral a partir da compreensao da reali-
dade e seus determinantes. A cada inicio de ano, os subtemas serao apresentados as turmas,
que ap06s discuti-los, escolherdo o objeto especifico de sua pesquisa. Também para cada um
dos anos, haverd, ao menos, uma disciplina responsavel pela sistematizacdo do projeto de
pesquisa, bem como, uma forma diferente de apresentacdo dos resultados.

As disciplinas integrantes do projeto sao aquelas que oferecem maior convergéncia
com o tema e os subtemas propostos, nao havendo preocupacdo em inserir a totalidade das
disciplinas ofertadas em cada ano, pois “um plano de trabalho integrador ndo pode ser for-
cado; ndo é aconselhavel buscar em cada subtépico todos os blocos e areas de conteudo,
tentando nio deixar nada de fora (SANTOME, 1998, p.233). Desse modo, a participacdo das
disciplinas atende aos objetivos propostos para o projeto.

De acordo com Fazenda (1996), em um trabalho interdisciplinar, antes de se buscar a elimina-
¢do das barreiras entre as disciplinas, € necessario eliminar as barreiras entre as pessoas. Sendo as-
sim, o desenvolvimento do projeto imprescinde da disponibilidade ao didlogo de todos os envolvidos
em sua implementacdo para que resulte em uma experiéncia agradavel e exitosa.

Abaixo apresentamos a proposta para cada turma.

12 ANO

TEMA Perspectivas juvenis sobre sustentabilidade

Compreender o conceito de sustentabilidade refletindo sobre preservacao do ambien-
te, consumismo e estilos de vida; Desenvolver as capacidades de questionar, pesquisar,
argumentar e comunicar um aprendizado; Construir as aprendizagens iniciais para a
construcao da planta da casa; Elaborar e desenvolver um projeto pesquisa.

OBJETIVOS

Ciéncia e senso comum; Tipos de conhecimento e suas ca-
racteristicas; Racionalizacdo e ciéncia e tecnologia; Elabora-
¢do, desenvolvimento e apresentacdo dos resultados de um
projeto de pesquisa.

Sociologia

Gramatica normativa, géneros textuais, producao de texto,
Lingua operadores argumentativos, mecanismos de coesdo e
Portuguesa coeréncia textuais, Projeto: metodologia para elaboracao,

metodologia para elaborac¢do do laudo técnico, relatério.

Windows, editores de texto, Word, planilhas eletrdnicas

de célculo, Excel, Power Point. Internet, sistemas de busca,
Informatica Basica sele¢cdo de informacgdes de fontes confiaveis, compartilha-

mento de arquivos, produgdo de textos on-line; criacdo de

DISCIPLINAS/ banners.

CONTEUDOS ;
Etica, responsabilidade, bases do pensamento légico e

Filosofia cientifico
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Os solos; os recursos hidricos, disponibilidade na natureza,
Geografia usos multiplos pela sociedade; As conferéncias em defesa
do meio ambiente

Instrumentos de desenho, retas, segmento de reta, angulos,
proporgao, concordancia, circulo e circunferéncia, poligo-
nos regulares e irregulares, sélidos geométricos, caligrafia
técnica, escala, normas técnicas, formato e carimbo, vistas
ortograficas, perspectivas

Desenho Geométrico e
Técnico

Aimplementac¢do do projeto deve observar os tempos curriculares propostos por
Ramos (2017) com base nos momentos da Pedagogia Histérico-Critica elaborada por
Saviani (2008).

Dialogos, leituras e reflexdes sobre os padrdes de
comportamento e sua relacdo com a sustentabili-
dade, levantamento de inquietacdes, e escolha dos
problemas a serem investigados.

Tempo de problematizagdo - a
pratica social e produtiva como
sincrese

Tempo de experimentacdo - o

estudante enfrenta questdes

praticas, mediante as quais eles

se sente desafiado a valer-se E 0 momento da acdo, da ida a campo realizar empiri-
do conhecimento apreendido camente a pesquisa sobre o problema escolhido.

e, entdo, a consolida-los e/ou

identificar sua insuficiéncia e

limites.

E 0 momento da superacdo da sincrese, quando se
organizam e sistematizam os dados da pesquisa;
pressupde o exercicio da escrita elaborando um
produto final que pode ser em forma de relatérios,
banners, projetos, exposi¢do de maquetes, prototi-
pos, etc.

Tempo de sistematizagdo -
sintese, revisdo de questdes, de
conteudos e de relagdes

Em consonéncia com o Projeto Pedagoglco do Curso (PPC) e o Regulamento de Orga-
nizagdo Didatica (ROD), a avaliagdo sera processual, envolvendo aspectos tedricos e
praticos e com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Obser-
vando-se também o exposto no item Tempo de Consolidagdo.

AVALIACAO
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TEMA O uso de recursos sustentaveis na construgao

Gramatica normativa, producdo de textos (disser-
Lingua Portuguesa Il tativo-argumentativo), relatérios técnicos, coesdo e
coeréncia textuais.

Filosofia moderna: a nova ciéncia e o racionalis-
mo; a revalorizacdo do ser humano e da natureza;
razdo e experiéncia: as bases da ciéncia moderna;
o grande racionalismo

Filosofia Il

Matematica Il Estatistica, Geometria Plana, Geometria espacial

Fisica Il Leis da termodindmica; Calorimetria; Termometria
DISCIPLINAS/
CONTEUDOS

Noc¢des basicas de materiais de construcdo; Mate-
riais convencionais e nao convencionais; ensaios
tecnolégicos.

Materiais de Construcdo e Con-
trole Tecnolégico do Concreto




Resisténcia dos Materiais

Forca, momento, equilibrio externo, tipos de cargas
em vigas, tipos de apoios, equilibrio de vigas isosta-
ticas, calculo de reag¢des de apoio, esforgos solici-
tantes em vigas isostaticas, calculo dos esforgos
internos, modelos de diagramas de forca cortante,
normal e momento fletor... tensdo, Lei de Hooke,
modelos de diagramas tensdo x deformacéo para
elementos axialmente carregados, compressao,
tracdo e cisalhamento

Em consonancia com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e o Regulamento de Orga-

AVALIACAO

nizacdo Didatica (ROD), a avaliacdo sera processual, envolvendo aspectos teéricos e
praticos e com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, obser-
vando também o previsto no Tempo de Consolidagao.

TEMA Sustentabilidade, tecnologias e responsabilidade social na construgao civil

Lingua Portuguesa IlI

Geografia lll

Biologia Ill

Gramatica normativa; coesao e coeréncia textual;
estrutura do texto argumentativo, estrutura de
relatério - ABNT

O Brasil e o processo de industrializacdo; a econo-
mia brasileira a partir de 1985; a matriz energética
e o sistema elétrico mundial; os fluxos migratérios
e a estrutura da populacdo; o espaco urbano no
mundo contemporaneo, a urbanizagdo e a rede
urbana brasileira, a importancia dos espacos me-
tropolitanos e a cidade-capital..

Conceitos ecolégicos; fundamentos da ecologia;
cadeias e teias alimentares; fluxo de energia; ciclos
biogeoquimicos, dindmica de populag¢des; relagdes
ecoldgicas; sucessBes ecoldgicas; principais biomas
do mundo e hotsposts.

Filosofia Ill

O pensamento de Hans Jonas




Elabora¢do de projeto de pesquisa; Acompanha-
mento dos processos produtivos in locu; Desenvol-

Praticas Profissionais vimento de atividades praticas na area da cons-
trucdo civil; Elaboracdo de relatérios técnicos e de
pesquisa.

DISCIPLINAS/
CONTEUDOS

Projeto Elétrico Residencial, requisitos de desem-
penho e parametros basicos, lampadas e tomadas,
grandezas fundamentais da luminotécnica e méto-
dos de calculo, método do ponto a ponto, método
das cavidades zonais, método da densidade de

Projeto e Pratica de Instalagbes cargas, previsdo de carga, distribuicdo do circuito,

Elétricas Residenciais lancamento dos pontos, dimensionamento, diagra-
ma unifilar, quadro de cargas, legenda, prote¢ao
dos circuitos, aterramento, demanda, condiciona-
dor de ar, recursos tecnolégicos para redugdo dos
gastos de energia, energia solar; construgao das
magquetes.

Aplicacdo de PERT-COM, programacdo fisico-fi-
nanceira, programacao dos servicos, preparagao

e simulagdo da execugdo dos servigos, curva “S”
(planejada x executada), acompanhamento, con-
trole dos servigos, custos e reprogramacao. Uso
de softwares, planejamento da obra, analise dos
projetos basicos/compatibilizagdo: levantamento
planialtimétrico, sondagem, arquiteténico, estrutu-
ral, elétrico, telefénico, hidro-condutores elétricos,
eletrodutos, memorial descritivo, técnicas de ins-
talagdo elétrica residencial, no¢8es de instalacdes
telefénicas, antena e TV; Planejamento orcamenta-
rio de uma residéncia de 80mz2.

Planejamento, Gerenciamento
e Qualidade nas Construgbes

Em consonancia com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e o Regulamento de Orga-
niza¢do Didatica (ROD), a avaliacdo sera processual, envolvendo aspectos tedricos e
praticos e com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Prefe-
rencialmente, contemplando mais de uma disciplina por instrumento avaliativo.

AVALIACAO
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No catalogo técnico basico de obra, tomando-se como proposito a construcdo de uma
residéncia de 80m?, dentre outras informacdes, constardo os conceitos estudados sobre sus-
tentabilidade e arquitetura bioclimatica, informac¢des sobre os materiais especificados para
a construcao, o memorial descritivo da obra, o orcamento e o projeto arquitetonico desenvol-
vido na disciplina do 22 Ano, Desenho Assistido por Computador (CAD). Acrescentado dos
projetos desenvolvidos nas disciplinas Projeto e Pratica de Instalacdes Elétricas Residenciais
e Projeto e Praticas de Instalagdes Hidrossanitarias Residenciais, do 32 Ano. Também o pro-
jeto da casa devera apresentar o uso de, pelo menos um recurso de tecnologia sustentavel.
Assim, ao final do curso, o aluno tera a visdo e o registro de uma obra completa, bem como,
terd aprendido contelddos de formacdo geral e de formacao especifica importantes para a sua
participacao social e inser¢ao no mundo do trabalho de modo critico e consciente.

4. CRONOGRAMA

O projeto sera desenvolvido durante os trés anos de dura¢do do curso, obedecendo ao
Calendario Académico da instituicdo. Os projetos desenvolvidos por série deverao ser inicia-
dos no inicio de cada ano letivo e finalizar no més de outubro.

5. ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO

0 desenvolvimento do projeto serd acompanhado pelos docentes envolvidos, por pelo
menos um membro da equipe pedagodgica e pelo responsavel pela coordenacdo do curso
através de reunides regulares para que se efetive o necessario acompanhamento continuo
das acées. Também devem ser realizadas reunides pedagbgicas para troca de experiéncias,
avaliacao e realinhamento buscando superar as dificuldades e contingéncias que surgem
como consequéncia natural do cotidiano escolar e dos fatores que nele interferem. Assim
sendo, a avaliagdo acontecerd em todo o periodo de execucdo do projeto, constituindo-se em
um processo de agdo-reflexao-acdo.
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PESQUISA COMO
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PROJETO INTEGRADOR

CAMINHOS DA CONSTRUCAO: A SUSTENTABILIDADE COMO RECURSO




CONHEGA ESSAS EXPERIENCIAS

* RELATO DE UMA EXPERIENCIA NO PROJETO INTEGRADOR DO CURSO TECNICO EM
EDIFICAGOES: A CONSTRUGAO DE UM AQUECEDOR SOLAR COM DESCARTAVEIS.
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Desde a sua criagdo, ha onze anos, os Institutos Federais vém desafiando-se a construir
a integragao almejada para o Ensino Médio Integrado. Muitos ja foram os avangos alcancados,
entretanto, também ainda ha muito a se construir, os desafios estdo colocados e sempre surgirao
novos pois a educagdo ¢ processo social, vivo e dindmico. Entre estes encontra-se o de consolidar
a pesquisa, referendando-a como principio pedagdgico e, portanto, tornando-a agao indissociavel
do ensino.

Intentando contribuir para essa consolidacio ¢ que este Caderno foi pensado. Espera-se que
ele possa contribuir para a compreensao dos sentidos da integracao e dos eixos e principios do
EMI, especialmente o da pesquisa como principio pedagdgico, e para maior reflexdo sobre a ne-
cessidade de maior integracdo entre as acdes de ensino e pesquisa. O projeto integrador aqui deli-
neado ilustra uma das praticas pedagogicas possiveis de serem desenvolvidas através da pesquisa
e que possibilitam maior integragdo humana e curricular.

Ele agora estd em suas maos e esperamos que voce seja um companheiro compartilhando co-
nosco dessas ideias, utilizando-as e multiplicando-as. Estamos conscientes dos seus limites, entao
sinta-se a vontade para adequa-lo as suas necessidades para que, através da pesquisa, o ensino aco-
lha a curiosidade, mobilize e produza saberes, estimule parcerias, valorize o esfor¢o, empreenda a
descoberta, provoque prazer e traga realizagdo. Dessa forma podemos acreditar na educacao que
confronta, ressignifica e transforma pessoas e sociedades pelo conhecimento.
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ENSINO MEDIO INTEGRADO: CONCEPGAOE CONTRADIGOES

Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos

Este conjunto de artigos abre o debate tedrico e politico com todos aqueles que
tém o compromisso de tentar reverter a perversa desigualdade social e educa-
cional no pais. O rompimento com a modernizagao conservadora e a democra-
Cia restrita passa pela construcdo de, no minimo, um projeto nacionalpopular
de desenvolvimento que garanta uma vida digna para toda a populagao brasi-
leira. Implica, também, a superacdo da divisdo ensino médio/educacdo profis-
sional e 0 avanco na implantacdo da educacgao unitaria, do ensino politécnico e
da educacdo tecnoldgica.

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL CONTEMPORANEO:
DESAFIOS, TENSOES E POSSIBILIDADES

Jaqueline Moll

Este livro aborda os desafios, as tensdes e as possibilidades da educacdo pro-
fissional e tecnologica e aponta para uma relacdo fecunda entre Estado e socie-
dade. Organizado em blocos tematicos que apresentam os campos do debate
da EPT contemporanea, tais como educagdo basica e a EPT, novas institucionali-
dades e novos perfis de formacdo, atores sociais da EPT, além de um amplo de-
bate com ponderag¢des histéricas e conceituais sobre politicas, financiamento,
técnica e tecnologia.

CURRICULO INTEGRADO, EDUCAGAO E TRABALHO - SABERES E
FAZERES EM INTRELOCUCAO

Clarines Hames, Lenir Basso Zanon, Maria Cristina Pansera-de-Aradjo (Org.)

A publicagdo deste livro emergiu no contexto de reflexdes e debates coletiva-
mente vivenciados, nos Ultimos anos, numa interacdo marcada pela parceria
colaborativa interinstitucional entre os participantes das 17 edi¢8es do “Ciclo de
Estudo sobre Curriculo Integrado” (CECI), desenvolvidas nos anos 2012 a 215. 0
livro contempla diferentes focos de tematiza¢ao sobre fundamentos ontologi-
cos e histéricos pertinentes a no¢ao de Trabalho como constitutivo do humano
e sobre sua relacdo com a Educacao, articuladamente com discussdes sobre
Curriculo Integrado.

ENSINO MEDIO INTEGRADO NO BRASIL: FUNDAMENTOS,
PRATICAS E DESAFIOS

Adilson Cesar Aradjo, Claudio Nei Nascimento da Silva

Esta obra reine uma amostra de importantes pesquisas realizadas por profis-
sionais da Rede da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolo-
gica. Os autores apresentam reflexdes, defesas e ponderag¢des que, para muito
além de um registro bibliografico, merecem ser abertamente compartilhadas
com 0s mais diversos publicos, por possuirem carater técnico e também inspi-
rador. Por isso seu lancamento ocorre durante o Seminario Nacional do Ensino
Médio Integrado, realizado na capital federal, com a presenca de especialistas
de todo o Pais.
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GLOBALIZAGAO E INTERDISCIPLINARIEDADE: 0 CURRICULD
INTEGRADO

Jurjo Torres Santome

O autor analisa a base ideolégica, filosofica, cientifica e profissional que per-
meia o discurso e as praticas de organizagao das tarefas escolares baseadas
em disciplinas e estuda as alternativas que podem ser oferecidas a esse mo-
delo dominante, apresentando conceitos como a globalizacao, .a interdiscipli-
nariedade, os temas transversais, a educa¢cdo mundial, os projetos, os centros
de interesse, etc.

EDUCAR PELA PESQUISA

Pedro Demo

educacdo propria da escola e da universidade é aquela mediada pela reconstru-
¢do do conhecimento. Mostra a importancia de ndo separar qualidade formal,
da qualidade politica, ressaltando a importancia profissional do saber pensar e
do aprender a aprender.

§ - Este livro trabalha a conexdo entre pesquisa e educag¢do, argumentando que a
u

Eedro.Deme PESQUISA: PRINCIPIO CIENTIFICO E EDUCATIVO

Pedro Demo

E natural a cisdo entre o professor e o pesquisador? O educador pode cum-
prir bem sua tarefa se abandonar a pesquisa e o estudo? Nao, responde Pedro
AR, Demo nesta obra que pretende desmistificar a pesquisa e, sobretudo, despertar
nos educadores a curiosidade criativa.

PRINCIPIO CIENTIFICO E EDUCATIVO

PESQUISA EM SALA DE AULA: TENDENCIAS PARA A
EDUCAGAO EM NOVOS TEMPOS

Roque Moraes e Valderez Marina do Rosdrio Lima

Esta obra reline uma amostra de importantes pesquisas realizadas por profis-
sionais Viagens sem mapas, movimentos num rio, ensinar o que ndo se sabe,
preparando a performance final, pauta musical, sdo algumas das metaforas
apresentadas neste livro para o pesquisar em sala de aula e o educar pela pes-
quisa, propostos como novas tendéncias para a Educacdo em novos tempos.

CONTE(DOS, FORMAGAO DE COMPETENCIAS COGNITIVAS E ENSINO COM PESQUISA:
UNINDO ENSINO E MODOS DE INVESTIGAGAO

José Carlos Libéneo

Nesta décima primeira edi¢do dos “Cadernos de Pedagogia Universitaria” da
USP, o texto do professor José Carlos Libaneo, da Universidade Catdlica de Goi-
as, aborda possibilidades de mudanca das instituicbes de ensino superior no
papel de formar sujeitos pensantes e criticos, com personalidades éticas.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR

181

1* SERIE
Cadigo Total de | Hora- Hora Pré-
da DISCIPLINA aulas Aula relogio | Teorica | Pratica | Requisito
Disciplina semanais
Lingua
Portuguesa | 3 120 100 100 -
Artes 2 80 66,7 30 36,7 -
Lingua Inglesa | 2 80 66,7 66,7 B
Educagao Fisica | 2 80 66,7 10 56,7 -
Matemitica | 4 160 133.3 1333 B
Quimica | 2 80 66,7 40 26,7 -
Fisica | 3 120 100 80 20 -
Biologia | 2 80 66,7 50 16,7 -
Geografia | 2 80 66.7 50 16,7 -
Histéria | 2 80 66,7 66,7 - -
Sociologia | 1 40 333 33.3 - -
Filosofia | 1 40 333 333 - -
informatica 1 40 333 15 183 .
asica
Desenho
Geométrico e 3 120 100 50 50 -
Técnico
Desenho de
Projeto 3 120 100 50 50 -
Arguitetdnico
TOTAL 33 1.320 |1.100,1| 808,3 | 291,8




182

2* SERIE
Cadigo Total de | Hora- Hora Pre-
da DISCIPLINA aulas Aula relogio | Teorica | Pratica | Requisito
Disciplina semanais
Lingua 3 120 100 100 i i
Portuguesa Il
Lingua Inglesa Il 2 20 66,7 66,7 - -
Educacio Fisica Il 2 80 66,7 10 56,7 -
Matematica Il 3 120 100 100 - -
Quimica Il 2 20 66,7 40 267 -
Fisica Il 3 120 100 80 20 -
Biologia Il 2 80 66,7 50 16,7 -
Geografia Il 2 20 66,7 50 16,7 -
Histéria Il 2 20 66,7 66,7 - -
Sociologia Il 1 40 333 33,3 - -
Filosofia 11 1 40 333 333 - -
Topografia 3 120 100 20 20 -
Mecinica dos o
Solos 3 120 100 50 50 -
Materiais de
Construcio e
Controle 3 120 100 80 20 -
Tecnoldgico do
Concreto
Desenho
Assistido por 3 120 100 50 50 -
Com putador
Resistencia dos
Materiais 2 80 66,7 66,7 - -
TOTAL 37 1.480 |1.233,5| 896,7 | 336,8




183

3*SERIE
Codigo Total de | Hora- Hora Pré-
da DISCIPLINA aulas Aula reldgio | Tedrica | Pritica | Requisito
Disciplina SEMmAn is
Lingua T =6 T
Portuguesa Il 2 &0 i, G,
Lingua Espanhola 2 &0 6,7 6,7
Matemdatica Il 3 120 100 100
Quimica 1l 2 &0 6,7 40 26,7
Fisica I 3 120 100 &0 20
Biologia Il 2 &0 66,7 50 16,7
Geografia |l 2 &0 6,7 50 16,7
Histdria 11| 2 &0 66,7 66,7
Sociologia |l 1 40 333 333
Filosofia Il 1 40 333 333
Tecnologia das - .
Construcbes 3 120 100 &0 20
Estrutura e
Desenho 4 160 133,3 100 333
Estrutural
Projeto e Pratica
de InstalacBes 3 120 100 80 20
Elétricas
Residenciais
Projeto e Pratica
de Instalactes 3 120 100 &0 20
Hidrossanitarias
Planejamento,
Gerenciamento e - N I
Qualidade nas [ 160 133.3 100 333
Construcies
Praticas = -
: 7 5
Profissionaie 2 &0 i, 10 S,
TOTAL 39 1.560 | 1.300,1 |1.036,7 | 263,4




