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RESUMO

Este estudo trata do lugar da leitura literaria na Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), em nivel Médio, pretendendo mensurar a distancia entre os estudantes do
Ensino Médio Integrado (EMI) e a leitura literaria. Para isso, considera a critica de
estudiosos que refletem acerca do Ensino de Literatura no Ensino Médio, a exemplo
de Cereja (2005) e Cosson (2022), com o objetivo de elaborar estratégias e um
produto educacional que incentivem o habito da leitura literaria regional. Nesse
sentido, toma-se a obra Navios lluminados, escrita por Ranulfo Prata. Por se tratar de
uma narrativa neorrealista ligada a espacos do Mundo do Trabalho, este estudo adota
as contribuicbes teoricas de autores ocupados com esse tema e com a dimensao
ontolégica da existéncia a partir dai, a exemplo de Saviani (2007) e Della Fonte (2018).
Todo esse percurso esta consubstanciado nos estudos de Soares (2009) e Cosson
(2009) quando tocam em Letramento literario, Freire (1989) e Chiappini (1995) quando
sdo abordadas as questfes ligadas a leitura e ao regionalismo respectivamente, e
avanca pelas ideias de Thompson (2000) ao se discutir Cultura e ldentidade
Modernas, além de Bakhtin (1997) nos vieses do dialogismo e do discurso. Adotou-
se a pesquisa de carater qualitativo, com a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
como caminho metodoldgico, no 3° ano do Curso de Redes de Computadores (IRC)
do Instituto Federal de Sergipe, Campus Lagarto. O projeto de pesquisa se mostrou
eficaz ao proporcionar experiéncias motivadoras de leitura aos estudantes, que
também demonstraram interesse na obra do autor utilizada para o letramento literario
e nas demais do mesmo autor. Os resultados obtidos validaram o proposito geral do
estudo e resultaram na criacdo de um recurso tangivel, o Caderno Pedagdgico, para
compartilhar os conhecimentos adquiridos. Espera-se que essa experiéncia promova
a ampliacdo do publico leitor das autorias regionais e forme multiplicadores em outras
turmas ou na comunidade local.

Palavras-Chave: Letramento Literario. Ranulfo Prata. Formag¢éo omnilateral. Mundo
do Trabalho. Educacéao Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This study addresses the role of literary reading in Professional and Technological
Education (PTE), at the High School level, aiming to measure the gap between
Integrated High School students and literary reading. This research considers the
criticism of scholars reflecting on Literature Education in High School, such as Cereja
(2005) and Cosson (2022), with the objective of developing strategies and an
educational product that encourages the habit of regional literary reading. For this
purpose, the work "Navios lluminados", written by Ranulfo Prata, is taken into account.
As it deals with a neorealist narrative linked to spaces of the World of Work, this study
adopts the theoretical contributions of authors concerned with this theme and the
ontological dimension of existence, such as Saviani (2007) and Della Fonte (2018). All
this journey is substantiated in the studies of Soares (2009) and Cosson (2009) when
they touch on Literary Literacy. Freire (1989) and Chiappini (1995) address issues
related to reading and regionalism respectively, advancing through the ideas of
Thompson (2000) when discussing Modern Culture and Identity and Bakhtin (1997) in
the aspects of dialogism and discourse. A qualitative research approach was adopted,
with the application of a didactic sequence as a methodological path, in the 3rd year
of the Computer Networks Course (IRC) at the Federal Institute of Sergipe, Lagarto
Campus. The research project proved to be effective in providing motivating reading
experiences to students, who also showed interest in the author's work used for literary
literacy. The results obtained validate the general purpose of the study and resulted in
the creation of a tangible resource, the Pedagogical Notebook, to share the knowledge
acquired. It is expected that this experience will promote the expansion of the reading
audience of regional authors and train multipliers in other classes or in the local
community.

Keywords: Literary Literacy. Ranulfo Prata. Omnilateral Formation. World of Work.
Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

by

Dentre as mais acaloradas discussdes ligadas a educacéo brasileira,
certamente a tripartite delimitacdo leitura — letramento — ensino de literatura
configura-se como das mais entusiasticas. "Ai que prazer/Nao cumprir um dever,
/Ter um livro para ler/E ndo o fazer! /Ler é macada..."! Estes versos de Fernando
Pessoa parecem traduzir o agir/fazer/escamotear de todos quantos tém algum tipo
de relacdo com o tema. Os indices daqui e alhures colocam 0s nossos estudantes
entre 0os que menos leem ou replicam preocupantes resultados a cada ano ou
edicdo dos mais variados elementos de mensuracéo do fendmeno.

Com efeito, de acordo com o PISA? de 2018, metade dos jovens brasileiros
- submetidos a exames de leitura - estiveram ocupando os ultimos lugares no
ambito dessa competéncia. E verdade que os dados aludidos ndo devem ser
aplicados a totalidade dos estudantes brasileiros. Realmente, a realidade das
instituicbes publicas federais e das escolas da iniciativa privada é
consideravelmente distinta no nosso pais. Conforme a Organizacdo para a
Cooperacgéo e Desenvolvimento Econémico, doravante, grafada OCDE?, 503 e 510
foi a pontuacéo auferida, respectivamente, aos estudantes dessas redes de ensino.
Mesmo assim, parece haver pouco 0 que se comemorar em termos de leitura
eficiente nesse recorte. Basta que se faga a correlacdo desses nossos melhores
resultados com aqueles de paises como Finlandia, Canada e Coreia do Sul. Ver-

se-a que o nivel maximo de proficiéncia de leitura, nesses paises, alcanca 15%,

1 Excerto do poema Liberdade, de Fernando Pessoa, escrito em 1935 e publicado na Revista Seara
Nova, numero 526, em setembro de 1937.

2 O PISA é a sigla para Programme for International Student Assessment (Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos). E uma iniciativa da OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico) que visa avaliar o desempenho educacional de estudantes de 15 anos
em varios paises ao redor do mundo. O PISA foi lancado em 2000 e é realizado a cada trés anos,
abrangendo trés areas principais: leitura, matematica e ciéncias. O PISA é um instrumento de subida
importancia para entender e melhorar a educacao globalmente, proporcionando dados comparativos
gue ajudam a orientar politicas e praticas educacionais em diversas naces.

3 Organizag&o para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, € uma organizac&o internacional
composta por 38 paises membros, cujo objetivo € promover politicas que melhorem o bem-estar
econdmico e social das pessoas ao redor do mundo. A OCDE foi fundada em 1961 e tem sua sede
em Paris, na Franca. Desempenha um papel muito importante na promoc¢édo da cooperacéo
internacional e na abordagem de desafios globais como a mudanca climatica, a desigualdade
econdmica e a inovagao tecnoldgica.
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contra 0,2% do lado de ca. A leitura literaria situa-se num paulatino declinio desde
2007.

E certo que o brasileiro 1€ literatura. No entanto, o texto escolhido € o Best
Seller da hora (Cosson, 2002). A intimidade dos jovens com os seus fones de
ouvido, a interacdo favorecida pelas mensagens das varias redes sociais, 0s jogos
online nos varios sites que favorecem o0s videogames e as incontaveis
possibilidades de navegacao na web, parecem usurpar tempo e concentracao que
poderiam ser destinados a leitura de livros impressos.

Os livros didaticos concorrem para o esmorecimento da leitura literaria nas
escolas. De fato, os textos literarios encontrados neles se resumem a excertos, que
nao deixam uma ideia ou a experiéncia da leitura de um livro por inteiro. Como se
essa atividade fosse postergada pela escola para que, no futuro e fora do ambito
escolar, o estudante se desse a oportunidade de continua-la.

Recentemente, constata-se um agravante para essa situacdo. A
substituicdo dos fragmentos literarios desses livros didaticos por leituras de receitas
culinarias, regulamentos, bulas de remédio e textos jornalisticos, a fim de se
atender as mais recentes teorias no ensino da lingua que, no afa de formar um leitor
competente, defende ser necesséria sua submissao ao contato com textos de uso
social variado. Com isso, esta-se favorecendo a reducdo do espaco da literatura
nas nossas escolas.

No entanto, ndo se pode escamotear a posicdo que os estudantes das
redes privada e federal atingiram, colocando-os acima da média da OCDE no
debate em tela. E possivel que a posse dessas informacdes encoraje professores
de outras areas a atribuir o ndo éxito dos seus alunos a incompeténcia leitora
destes. Se assim fosse, estar-se-ia livrando a escola da sua obrigagcao de instruir o
estudante, no sentido de ele conseguir se apoderar do conhecimento
historicamente construido pela humanidade, com o que pudesse se tornar um
agente desse conhecimento. Mas ndo se admite reduzir essa discussao a um nivel
tdo simples assim.

A precariedade do discente, especialmente no que tange ao letramento
literario, torna-se ainda mais preocupante quando confrontada com a quase
ignoréncia dos estudantes em relacdo aos autores regionais e ao mundo do

trabalho. Com efeito, essa investigacdo nasce da desconfianca de que o0s
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estudantes desconhecem e desdenham as autorias locais. Intriga, por outro lado,
esses mesmos jovens acessarem excertos de autorias midiaticas nacionais ou
estrangeiras em detrimento de um escritor local. Para a minha condicdo de
professor de Lingua portuguesa e Literatura brasileira, no nivel do Ensino Médio, o
problema j& implicaria uma investigagdo. Como membro da Academia Lagartense
de Letras (ALL), ocupante da cadeira numero 4, que tem como patrono Ranulfo
Prata*, a questdo se impOs com mais vigor.

No plano literario, no Brasil do inicio dos anos 30 ja se vivia uma espécie
de cansaco em relacao a efervescéncia que matizou os anos 20, quando as mais
variadas formas de panfletagem e eventos reclamaram uma radical mudanca na
estrutura da linguagem. Era preciso que o segundo instante cedesse lugar para a
adocao de uma postura mais ideoldgica, no sentido de se buscar a funcao que a
literatura haveria de ocupar nesse processo. O que, de fato acaba ocorrendo com
1931, como provam algumas do periodo®.

Conforme Pereira (2008), citando Carvalho-Neto (1974), Tasso da Silveira
(1938) afirmou que a obra de Prata, Navios lluminados, ndo tem uma origem
libertéaria, mas é claramente inspirada pelo cristianismo. Além disso, Oscar Mendes
(1938), observou que o autor se distancia dos clichés da chamada literatura
proletaria, embora ainda defenda uma reforma social que inclua a caridade.

E importante sinalizar essa observacdo porque Ranulfo Prata ndo se
prendeu, de fato, a nenhuma corrente politico-ideolégica. Nao obstante, a obra-

prima desse escritor, Navios lluminados, de 1937, é uma narrativa engendrada no

4 Médico e escritor. Nasceu em Lagarto, Estado de Sergipe, aos 4 de maio de 1896. Fixou residéncia
nas cidades de Santos e Mirassol, no Estado de Sdo Paulo. Entre suas publica¢des, destacam-se:
O Triunfo (1918), Dentro da Vida (1922), A longa estrada (1925), O lirio na torrente (1926), Lampiéo
(documentario, de 1934) e sua obra-prima Navios lluminados, de 1937. Este, é classificado como
representativo d’A Nova Duvida, vertente assim chamada por Luis Bueno, para classificar as
narrativas escritas a partir de 1937 e que apontam para o esgotamento do romance proletario, cujo
maior representante seria Graciliano Ramos, o autor de Vidas Secas, de 1938. O estilo seco e sem
adjetivos, conforme Bueno, aproxima as duas narrativas, ja que tratam da inadaptabilidade dos seus
protagonistas. Ranulfo Prata € Patrono das cadeiras n° 4 da Academia Lagartense de Letras e 23
da Academia Santista de Letras. E, também, Membro-fundador da cadeira n° 7 da Academia
Sergipana de Letras. Faleceu em 1942,

5 Conforme Pereira, surge o romance proletario, caracterizado por retratar a vida dos trabalhadores
urbanos e industriais. Inspirada pelo realismo socialista, essa literatura buscava documentar fatos e
clamava por reformas ou revolugBes sociais. Exemplos notaveis incluem O Gororoba (1931) e
Parque Industrial (1933), um marco do género escrito por Patricia Galvao sobre os conflitos entre
proletarios e operarios no Bras, Sao Paulo.
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Mundo do Trabalho®, mais de perto no Porto de Santos, nos anos 30 do século XX.
Tao importante quanto Cacau, de Jorge Amado e Vidas Secas de Graciliano
Ramos, de 1938, ja que abordam, cada um a seu modo, o trabalhador, a publicacéao
do sergipano figura como uma das mais importantes do Modernismo de Sergipe.
Entretanto, é praticamente desconhecida do publico em geral e, em particular, dos
estudantes secundaristas da regido.

Evidentemente, Navios lluminados € uma obra com aderéncia a uma
instituicdo da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), como é o caso do
Instituto Federal de Sergipe. Afinal, a narrativa se ocupa com a trajetéria de um
migrante que nédo vislumbra a realizacdo de um projeto pessoal no local onde
reside, dadas as condi¢cdes adversas de sua terra, dai vindo a necessidade de
migrar, com o fim de se submeter a uma atividade que lhe custara a vida, tal a
precarizacao e insalubridade do seu oficio.

Nesse contexto, o objetivo geral desse estudo é o de mensurar a distancia
entre os estudantes e a autoria proletaria regional, contribuindo assim para o plano
de desenvolvimento institucional e de ensino para o mundo do trabalho no ambito
do Instituto Federal de Sergipe (IFS).

Tomou-se como abordagem metodoldgica a pesquisa-acéo, de natureza
gualitativa, combinando pesquisa e pratica em uma abordagem integrada, na qual
pesquisador e participantes colaboraram a partir da reflexdo sobre a precarizacéo
do trabalho e formacdo humana para o trabalhador, combinando com os demais
objetivos especificos, quais sejam: aproximar os estudantes dos conceitos de
leitura literaria, letramento literario e Mundo do Trabalho; identificar as questbes
sociais presentes na obra e decisivas para a formacéo do trabalhador e, por fim,
desenvolver o produto Caderno Pedagogico apés planejamento, avaliacao,
descricdo de acdes investigativas no campo da constru¢do de saberes e prética
cidada no Ensino Médio.

O trabalho é composto por seis capitulos. A Introducdo constitui-se como o
primeiro dos capitulos. Em seguida, faz-se uma abordagem sobre leitura e

formacao de leitores. O terceiro capitulo trata do referencial teérico, ocupando-se

6 Ainda segundo Pereira, em 1933, a explosédo do romance proletario, mencionando o historiador
Luis Bueno, trouxe a publicacdo simultdnea de obras como Cacau, de Jorge Amado, Serafim Ponte
Grande, de Oswald de Andrade e Os Corumbas, de Amando Fontes, gerando grande debate.
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com as discussoes ligadas a formacdo humanizadora, a omnilateralidade, o Mundo
do Trabalho e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)’. O quarto capitulo
concentra-se na Metodologia, bem como nos materiais, além de tratar sobre a
pesquisa propriamente dita. O quinto capitulo d4 conta da analise dos dados
recolhidos, além de abordar a Sequéncia Didatica e os resultados advindos da

aplicacao do Produto Educacional.

’” Daqui por diante, BNCC.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo explora diferentes aspectos relacionados a formacao
humanizadora, a educagéo omnilateral, ao mundo do trabalho e & imbricagéo entre
educacdo e trabalho, culminando na andlise da separacdo entre educacdo e
trabalho ao longo da histéria. Porquanto, o cerne dessa parte traduz-se na
compreensao das interacdes complexas que envolvem a educacéo, destacando-se
ai as implicagBes sociais, econbémicas e culturais dessas relacdes. Assim, sdo
apresentadas perspectivas tedricas que lancam luz sobre a necessidade de uma
abordagem integrada e abrangente da educacéo, que va além da mera preparacéo
para o mercado do trabalho, mas que avance para a promocao do desenvolvimento
integral dos individuos.

Por isso, 0 que se busca é compreender em que sentido a educacao pode
contribuir para a formacdo de individuos criticos, conscientes de seu papel na
sociedade e capazes de promover transformacdes significativas em seu entorno.
Depois disso, aborda-se a separacdo historica entre educacdo e trabalho,
analisando-se em que medida essa dicotomia impactou a forma como a educacgéo
€ concebida e praticada, delineando as disparidades socioeconémicas e culturais
gue persistem até os dias atuais.

O que se pretende, portanto, é fornecer um panorama abrangente das
guestdes fundamentais que permeiam a relagdo entre educacéao, formacédo humana
e mundo do trabalho, fornecendo uma base sélida para as reflexdes e andlises que

se seguirdo.

2.1 Formagdo humanizadora

O Ensino de Literatura tem suscitado os mais variados debates por
especialistas em educacdo, professores da éarea, pais de alunos e até os
organismos internacionais quando, a cada ano, anunciam a performance de
criancas, adolescentes e jovens nas avaliacdes de leitura, sobretudo leitura literaria.
A naturalizagao desses resultados, “autoriza” a sociedade a enraizar a convicgao

de que os alunos nao leem ou de que brasileiro, de uma forma geral, ndo é afeito
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as leituras. Por um lado, h& os que criticam a indiferenca do aluno por leitura, a
deficiéncia do sistema educacional ou o despreparo do professor. Por outro lado,
guando a escola postula leitura, parece executar uma atividade pouco eficaz para
o letramento juvenil.

Para Amaral e Amaral (2010), € possivel afirmar com consideravel
seguranca intuitiva que os textos literarios sdo 0s menos acessados pela maioria
dos brasileiros. Defende que essas obras encontram seu publico principalmente
entre professores, estudantes em ambientes escolares e universitarios, além de
algumas outras pessoas que cultivaram o apreco pela leitura literaria. Em
comparacao, observa-se uma ampla preferéncia por obras de autoajuda, literatura
técnica, periodicos, revistas e comunicacbes eletrbnicas, como e-mails e
mensagens no MSN. Amaral e Amaral aponta que ndo a toa muitas editoras no
Brasil demonstram uma falta de interesse evidente na publicacdo de poesia.

Juizo semelhante faz Cosson (2009), ao defender que, quando estabelece
a leitura de obras literarias, a primeira atitude do professor € o de confirmar se o
aluno, de fato, leu a obra. No momento seguinte, impde outras abordagens
envolvendo a critica literaria, o texto e a sociedade.

Embora caiba a discussdo acima, parece mais (til considerar um
movimento anterior a ela, que seria uma reflexdo acerca do papel da literatura
enguanto possibilitadora da inaugurac&o de novas perspectivas para o ser humano.
Afinal, o exercicio da leitura pode conduzir-nos para 0s mais pitorescos lugares,
viajar por culturas diferentes, descobertas as mais variadas, sem necessidade, para
gue isto ocorra, de se sair do conforto da propria sala de estar ou do quarto daquele
gue se da esse fazer. Eis por que esta arte se confunde com a vida e o cotidiano
humano.

Cosson (2020) alerta-nos que a literatura € uma experiéncia de encontro,
ja que nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por
nds mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E
mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela € a incorporacdo do outro em
mim sem rendncia da minha prépria identidade. Podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nGs mesmaos.

Assim sendo, a literatura abarca uma funcao, sobretudo, humanizadora. No
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entanto, Cosson (2020, p. 17), “para que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar os rumos de sua escolarizagao”.

A intimidade do leitor com o texto literario projeta-o para a labirintica
condicdo de existir, onde ele é forgcado a refletir sobre si e seus semelhantes e,
portanto, para a possibilidade de cada um.

Para Candido (1977), a literatura tem o poder de transformar palavras em
algo mais significativo, organizando-as em uma estrutura coerente. Compreendida
como uma forma de arte que organiza as palavras nesse todo articulado, admitir-
se-a 0 seu impacto humanizador fugindo, por contraste, da crenga comum de que
€ algo oposto. Por consequéncia, essa disposicdo articulada das palavras
comunica-se com nossa mente, levando-a a se organizar internamente e,
consequentemente, a organizar a nossa compreensao do mundo. A literatura,
portanto, tem um papel fundamental na organizacdo das palavras e na criagcéo de
significado, influenciando a forma como percebemos a nés mesmos e o mundo ao
nosso redor. Isso ocorre desde as formas mais simples de expressao literaria.

A producgéo literaria tira as palavras do nada e as dispde como um todo
articulado. Este é o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que geralmente se
pensa. A organizacao da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro,
a se organizar; em seguida, a organizar o mundo. Isto ocorre desde as formas
simples, como a quadrinha, o proveérbio, a historia de bichos, que sintetizam a
experiéncia e a reduzem a sugestdo, norma, conselho ou simples espetaculo
mental.

Se pelo texto literario o espirito humano podera ser conduzido para essa
instancia humanizadora, na qual podera habituar-se a organizar 0 mundo, essa
chance pode ser frustrada caso o ensino de literatura se reduza a uma praxis
formalista-estruturalista, que analisa o texto desconectado do mundo real.

Conforme Todorov (2009), os estudos literarios tém como objetivo principal
fazer conhecer aos estudantes os instrumentos dos quais se servem 0s autores no
processo de criacdo de suas obras. Ou seja, recaem sobre a analises dos
instrumentos literarios, técnicas e estratégias das quais os escritores se valem.

Dessa forma, a leitura de poemas e romances ndo conduz a
necessariamente a reflexdo sobre a condigdo humana, o individuo e a sociedade.

Antes, submete os leitores a nocdes criticas, tradicionais ou modernas. De Todorov
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(2009) se pode compreender que, na escola, ndo se aprende a respeito daquilo que
falam as obras. Antes, aprende-se do que falam os criticos. E nesse sentido que o
autor sugere a nocao de que os estudos literarios se concentram mais nas técnicas
e estruturas literarias do que no contetdo das obras em si. Por isso, 0s estudantes
sdo impedidos de desenvolver uma compreensdo mais profunda da condicao
humana e da sociedade em que vivemos.

Por outro lado, uma formacdo humanizadora deve aproveitar a capacidade
legada pela leitura literaria. Para Todorov (2009, p. 76), a literatura pode se
solidarizar com o leitor desalentado, estreitar suas relagbes com o proximo,
possibilitar o entendimento do mundo, além de concorrer para que esse leitor viva

melhor.

2.2 A educacédo omnilateral

Toda reflexdo que orbite o problema da educacédo em Marx (2004) ha de
se ocupar com uma ideia: a da omnilateralidade. Com efeito, ela é de fundamental
importancia nessas discussfes porque converge para um tipo de formac¢ao humana
gue se choca com a formacédo unilateral advinda do trabalho alienado, por que
parido pela divisdo social do trabalho, pela reificacdo, pelas relagbes burguesas
estranhadas. Nao a toa, Marx e Engels (2011) atacam esse tipo de formagédo em
raz&o de ele subtrair a esséncia humana nascido da intimidade do trabalhador com
o oficio deste. E o que é usurpado do homem senédo suas possibilidades culturais,
sociais e materiais?

Se as circunstancias em que este individuo evolui s6 Ihe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e 0 tempo propicio ao
desenvolvimento desta Unica qualidade, este individuo s6 conseguira alcancar um
desenvolvimento unilateral e mutilado (Marx; Engels, 2011, p. 43).

Disso, resta patente a convic¢cdo de que o homem, com destaque para a
classe trabalhadora, constréi sua vida nas rela¢des sociais do trabalho. Resumindo,
0s autores arbitram que a educacdo da classe trabalhadora ha de abarcar uma
formacéo intelectual, fisica e tecnologica, resultante da imbricacdo entre instrucéao

e trabalho material.
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Um e outro termo se distinguem, fundamentalmente, ao encararem o
processo de formacdo humana. A politecnia seria aplicada no seio das relacdes
burguesas, em concomitancia com o instante do trabalho abstrato. Ja a
omnilateralidade seria experimentada a partir do momento em que o homem habita
0 universo da liberdade, no conjunto das suas relacdes novéis. E por qué? Porque
(Marx, 2004, p. 60) quando se dissipa o carater util dos produtos do trabalho, de
igual forma some o carater util dos trabalhos neles corporificados; desaparecem as
varias formas de trabalho concreto, para se reduzirem a uma Unica forma de
trabalho: o trabalho humano abstrato.

A ideia da politecnia remonta a um periodo anterior a formulacdo marxiana.
Mais de perto, no invélucro das experiéncias teoricas e praticas dos socialistas
utdpicos. Ja a ideia de politecnia como formacao polivalente diz respeito a uma
imposicao da grande industria quando do seu desenvolvimento e, portanto, cabedal
do capital.

Por outro lado, Marx (2004) se vale do termo e a ele da nova abordagem.
Passa a designar um jeito de se confrontar com a formacao unilateral e os danos
da divisao do trabalho capitalista. Sobretudo, significava a interseccao de diversos
aspectos que se configurariam como uma formacgédo mais elevada dos filhos dos
trabalhadores em relacédo as demais classes sociais. Nesse sentido, o trabalho em
diversas atividades, o estudo dos fundamentos teodricos do trabalho, a formacao
escolar, os exercicios fisicos e militares, todos associados a formacdo dos
trabalhadores, iriam de encontro & empobrecedora formacdo decorrente das
condicdes de trabalho capitalistas.

Della Fonte (2018), reconhece os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia como agenciadores fundamentais para a implantacdo de uma
educacdo que néo seja apenas de preparacdo para o mercado de trabalho. Ou
seja, nesses institutos tem sido experimentada a perspectiva de uma formagao néao
reducionista e mais abrangente, ndo obstante as contradi¢cdes que os rodeiam e a
fragilidade que essa educacao integrada apresenta. Educacéo Integrada no sentido
de alcancar o desenvolvimento totalizador humano, no qual seriam contempladas
as dimensdes intelectuais, fisicas, emocionais, sociais e culturais do ser. Esse
conceito de educacdo omnilateral se contrapunha, portanto, a educacéo unilateral,

voltada apenas para o desenvolvimento de habilidades intelectuais e técnicas e,
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por isso, uma forma de alienacdo do ser humano, ja que limitadora do seu
desenvolvimento, capaz de torna-lo dependente das condicbes objetivas da
sociedade, em detrimento de uma formacao voltada para a promog¢éo da autonomia
e de sua emancipacdo, por buscar prepara-lo para participar ativamente do
processo de transformagédo do mundo.

N&o se pense, no entanto, que omnilteralidade e politecnia se excluem
mutuamente. Com efeito, elas se complementam. A politecnia ndo estaria isolada
no seio das relagbes burguesas e a omnilateralidade realizando-se a partir da
superacao dessas relagoes.

As duas sdao realizacdes da praxis revolucionaria. Em ambitos diferentes,
aparecem em diferentes estagios da vida social. Portanto, se por um lado a
omnilateralidade s6 se realiza com a praxis social e com a universalizacdo das
relacbes nao-alienadas entre os individuos e, por conta disso, tornar-se-4 uma
realidade com ruptura ampla e radical, por outro lado, a politecnia deve se realizar
no momento da opressao a que estdo submetidos os trabalhadores com o objetivo
de Ihes trazer uma resposta.

A presente pesquisa abraca a perspectiva de uma escola unitéria, opondo-
se a unilateralidade e ao paradigma hegemonico, passiva de contemplar uma
Educacdo Profissional que vise o desenvolvimento dos sujeitos e que seja
consubstanciada por variados conhecimentos e experiéncias e cuja pratica seja
universal.

Uma escola comprometida com a transformagdo social terd,
necessariamente, que nao perder de vista 0s conceitos de politecnia e formacao
integrada, possibilitadora aos seus estudantes, por consequéncia, de uma
formacao critica e consciente do seu papel social. Uma escola assim sera capaz
de pavimentar a estrada pela qual se fara a travessia para uma nova realidade. Na
ideia de travessia subjaz (Moura et al. 2012, p. 1072) uma dinamica de continuidade
e cisdo na qual o novo é arquitetado a partir do velho.

Fato é que o Decreto 5.154/2004 pode vir a reinaugurar uma nova largada
visando essa ‘travessia’ para um ensino médio, que esteja consolidado numa
formacdo bésica e unitaria e politécnica, centrado no trabalho, na ciéncia e na
cultura, garantidora de uma dada formacéo profissional.

Consequentemente, ai, estar-se-a permitindo ao estudante a superacao do
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ensino enciclopédico, ja que capaz de fazer relacdes entre a ciéncia e o seu proprio
mundo. Para isso, a escola trabalhou os sentidos historicos e ontolégicos na

organizagéo da base unitaria do ensino médio.

2.3 O Mundo do trabalho

Engels (1991), ndo discorda da afirmacdo dos economistas politicos
guando afirmam que o trabalho, juntamente com a Natureza, fornece os materiais
transformados em riqueza, sendo a fonte desta. No entanto, Engels destaca que o
trabalho vai além dessa perspectiva econdmica, configurando-se como a condi¢cédo
primordial para a existéncia humana. Nesse caso, passa a desempenhar um papel
tdo primordial, que se pode afirmar, em certo sentido, que o trabalho foi responsavel
pela criacdo do proprio ser humano. Sob esse prisma, podemos refletir que o
trabalho foge a ideia econdmica convencional para se constituir numa forga que vai
além da producdo material, capaz de moldar ndo apenas a prosperidade material,
como também a propria esséncia da humanidade. Essa perspectiva ressalta a
centralidade do trabalho ndo apenas na criacdo da rigueza, mas na propria
formacéao e evolucéo da sociedade humana.

E preciso, de igual modo, atentar para o resultado ou a consequéncia desse
trabalho: a producéo. Ora, Marx e Engels (2007) defendem que da mesma forma
COMOo as pessoas expressam suas vidas, elas sdo moldadas por essa expressao.
Para eles, o que define quem essas pessoas sao esta em sintonia ndo apenas com
aquilo que produzem, mas também com a maneira como realizam essa producao.
Portanto, “0 que os individuos sao depende das condicdes materiais de sua
producao” (Marx; Engels, p. 87).

A discussdo em torno da relacdo da educacdo e o mundo do trabalho,
mormente numa perspectiva materialista-historica, costuma ser objeto de muitas
andlises. O que, naturalmente, € explicado pelo objetivo de delinear os principios
educativos em Marx-Engels (2007) e Gramsci quando se ocupam com a educagéo
dos trabalhadores num cenario de transformacéo radical do mundo. Sendo a forca
de trabalho composta por habilidades, conhecimentos e capacidades fisicas, o

primeiro desses autores argumenta que educacao é necessdria para preparar 0S
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individuos para o trabalho. Ela fornece aos individuos as habilidades e
conhecimentos necessarios para exercer uma atividade profissional. No entanto,
Marx também argumenta que a educacdo € um instrumento de controle social,
usada para inculcar nos individuos os valores e as ideologias da classe dominante,
0 que ajudaria na manutencao do status quo e na perpetuacéo da exploragcéo do
trabalho. Eis por que Marx-Engels e, mais tarde Gramsci especialmente,
denunciam o carater dualista e unilateral da educacdo numa sociedade sob o

dominio do capital.

2.4 A imbricacdo Educacdo e Mundo do Trabalho

Sob o viés ontoldgico atrelado a educacgéo, ndo se deve separar o homem
do trabalho. De fato, onde a resposta para a pergunta “que vem a ser o homem?”
Inevitavelmente, poder-se-ia afirmar que o homem é o ser que trabalha. Ou seja, a
sua existéncia, o sentido dela, confunde-se com o ato consciente de produzir as
condigdes de sua existéncia. Nisso, difere-se dos animais, por sujeitar a natureza
a si mesmo ja que o atributo essencial € dado pela racionalidade, consoante o
significado classico de definicdo estabelecido por Aristoteles: uma definicdo da-se
pelo género proximo e pela diferenga especifica. Pelo género proximo indica-se
aquilo que o objeto definido tem em comum com outros seres de espécies
diferentes (no caso em tela, o género animal); pela diferenca especifica indica-se a
espécie, isto é, o que distingue determinado ser dos demais que pertencem ao
mesmo género (no caso do homem, a racionalidade). Consequentemente, sendo o
homem definido pela racionalidade, é esta que assume o carater de atributo
essencial do ser humano (Saviani, 2007, p. 153).

Esse impulso mental de ter de constituir sua sobrevivéncia, garante-lhe
aquilo que a natureza néo lho entregou graciosamente. E a partir do trabalho que o
homem se inaugura como homem. Nesse sentido, explica (Saviani, 2007, p. 154)
gue ndo é latente no homem a producdo de sua propria existéncia, mas que ele
precisa assimila-la, compreendé-la a medida em que trabalha. Nesse sentido, na
relacdo do homem com a natureza, e nisso no que reputamos como trabalho, esta
inserido o ato de aprender. Aprendendo a garantir a sua existéncia no ato de

trabalhar, o homem consolida a sua identidade e transmite, a partir da sua relagéao
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com 0s outros homens, a sua experiéncia.

2.5 Separacédo da educacéo a partir do trabalho

Para Saviani (2007), apenas no final da Idade Média dar-se-a a separacéo
entre educacéo e trabalho, momento no qual surge a instituicdo escola e se constitui
como o mais importante instrumento educacional. Concretiza-se ai a desvinculacdo
entre a educagéo e processo produtivo. Manacorda (2006) aponta uma mudanca
profunda na relacdo de aprendizagem. Ela se constitui a partir das figuras de um
magistri e um discipuli cujo objetivo visa a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades para o exercicio de uma profissdo. Segundo Manacorda (2006), ndo se
tem nessa relagcédo “uma escola do trabalho, pois o proprio trabalho é a escola [...]
nao existe uma pedagogia do trabalho.

Com efeito, o tipo de educacédo que sera ofertada para os filhos da classe
trabalhadora difere daquela reservada a classe dominante. A primeira, uma espécie
de embrido tdo somente porque inarticulada a necessaria formacéo intelectual da
classe a que se dirigia, ao passo que a outra visava a perpetuacao da hegemonia.

Para a burguesia nascente, bastou um tipo de formacdo precisa para
garantir que o trabalhador pudesse tocar uma maquina e ndo uma educacao
garantidora de uma formacé&o geral. Eis o seu carater fragmentério. Fundava-se ai
a divisdo entre um ensino de formacgao geral e as escolas de formagéao profissional.
Nesse sentido, tem patente a formacédo de dois grupos de homens. Segundo
Saviani (2007):

aquele das profissdes manuais para as quais se requeria uma formacao
pratica limitada a execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e
aquele das profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio
tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe
dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade (Saviani, 2007,
p. 159).

Entdo, ha uma distincdo clara entre dois tipos de profissbes que
historicamente foram valorizadas de maneiras diferentes: as profissées manuais e
as profissbes intelectuais. As profissbes manuais sdo caracterizadas por uma

formacdo pratica voltada para a execucdo de tarefas especificas, sem a
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necessidade de um entendimento aprofundado dos fundamentos tedricos
subjacentes a essas tarefas. Contrastando com elas, as profissdes intelectuais
exigem um dominio tedrico abrangente, destinado a preparar as elites e
representantes da classe dirigente para suas funcbes nos diversos setores da
sociedade.

Eis a critica as desigualdades educacionais e sociais que marcam a
formacao profissional. A educacdo pratica, voltada para as tarefas manuais, é
frequentemente vista como inferior a educacao tedrica, destinada as profissdes
intelectuais e de lideranca. Essa divisdo ndo sO perpetua a estratificacdo social,
mas também subestima a importancia dos conhecimentos praticos e técnicos, que
sao essenciais para o funcionamento da sociedade. Além disso, essa visdo sugere
a necessidade de uma revalorizacao da educacédo pratica e um maior equilibrio
entre o conhecimento tedrico e pratico, promovendo uma formacdo mais inclusiva

e como se vera mais tarde, omnilateral.
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3 LEITURA, CULTURA E FORMACAO DE LEITORES NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

Este capitulo explora como a leitura, em suas diversas formas e préticas,
pode ser um poderoso instrumento de formagéao cultural e desenvolvimento pessoal
dos estudantes, diante de um cenario onde o desinteresse pela literatura € uma
gueixa comum entre educadores, e 0s alunos se mostram mais atraidos por midias
digitais do que por textos literarios. Dentre as questdes importantes que emergem
dai, questionamos, também, as praticas pedagdgicas tradicionais e seus impactos
sobre o interesse dos estudantes pela leitura.

No entanto, a secdo ndo se ancora em inquietacbes de matiz
despretensiosa apenas. Por isso, oferece uma reflexdo profunda sobre o papel da
escola e dos professores na formacdo de leitores competentes e criticos.
Baseando-se em autores como Guedes e Souza (2011), Thompson (2000), e
Bourdieu (1998), além das diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
discutimos a importancia da leitura como uma habilidade transversal e
interdisciplinar. Também analisamos o conceito de cultura e suas varias
interpretacdes antropoldgicas, explorando como esses conceitos influenciam a
pratica educativa e a formacéo de leitores.

Além disso, abordamos a teoria do dialogismo de Bakhtin e o conceito de
capital cultural de Bourdieu, destacando como esses quadros tedricos podem
enriquecer a compreensdo das interagbes entre leitores, textos e contextos
culturais. Antes de discutimos o letramento literario como apenas uma obrigagéo
curricular, destacamos sua importancia como uma oportunidade para desenvolver
cidadaos criticos, criativos e culturalmente conscientes.

Nesse sentido, abordamos a confluéncia entre leitura, cultura, e a formacéao
de leitores no contexto da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Aqui,
ancorados em Paulo Freire, analisaremos como a leitura do mundo precede a
leitura da palavra e como esse processo critico € fundamental para a emancipacao
do individuo. Discutiremos a importancia de uma abordagem critica e cultural na
leitura, destacando como elementos do ambiente e da vida cotidiana enriquecem a

compreensao literaria e formam uma base sdlida para a educacéao libertadora.
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Julgamos que esta parte cumpre o seu papel, na medida em que discute o
lugar da literatura regional e sua contribuicdo para a formacédo de uma identidade
cultural rica e diversa. Investigamos como o regionalismo pode ser uma ferramenta
poderosa para conectar os alunos com suas proprias culturas e histérias, enquanto
também ampliamos nossa visdo para incluir a literatura contemporénea e suas
influéncias.

“Estudar é nada. /O Sol doira/Sem literatura. /O rio corre, bem ou mal, /Sem
edicao original...” De novo, os versos do Pessoa consubstanciam uma experiéncia
dos nossos dias: o ensino de Literatura ou do chamado texto literario,
costumeiramente, esteve sendo tomado como elemento motivador para o ensino
do prisma gramatical, para cumprir uma obrigacéo didatico-pedagogica ou para se
tentar despertar fruicdo a partir da leitura literaria. E 0 que se tem? Frustracao.
Comumente, reclama-se do desinteresse dos alunos pela Literatura, do seu apego
exagerado aos celulares e da sua aproximacao com outros expedientes midiaticos.

As inquietacdes que sufocam os professores de sala de aula oprimem, de
igual forma, os colegas que se trancam no interior dos seus estudos para
encontrarem respostas e possiveis solucdes. E quais séo essas aflicdes? Quase
sempre: como despertar o gosto pela leitura nos alunos? Como realizar leitura
literaria na aula? Se os alunos ndo compreendem o que leem, como resolver a
guestao? Os alunos gostam de ler?

Para Guedes e Souza (2011) leitura e escrita séo habilidades fundamentais
para formacgé&o do estudante. Isto posto, a fragilidade do aluno nesse quesito passa
a ser um problema de todos e ndo apenas dos professores de Lingua portuguesa,
comumente responsabilizados em alto nivel por conta dos indices baixos na area.
Observemos o que dizem os Pardmetros Curriculares Nacionais para que nos

asseguremos do carater interdisciplinar que abrange a competéncia leitora:

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui
os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade (PCN,
1997, p. 30).

Definitivamente, a aproximag&o dos estudantes aos mais distintos tipos de

texto é uma questdo central no processo educacional e esta é uma das
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responsabilidades da escola. I1sso inclui ndo apenas textos literarios, mas também
textos cientificos, jornalisticos, técnicos, entre outros. Esse acesso € vital porque a
sociedade contemporanea € profundamente mediada pela linguagem escrita, e a
capacidade de navegar por esses textos € fundamental para a cidadania plena e
para o sucesso profissional.

Mas nado basta por livros na méo do estudante. Mas, e principalmente, &
preciso que os estudantes desenvolvam habilidades para produzir e interpretar
esses textos de maneira eficaz. A interpretacdo de textos, por sua vez, demanda
habilidades criticas, como a compreensdo de contextos, a identificagdo de
intencdes e a capacidade de inferéncia.

No entanto, nada disso serd possivel sem um trabalho planejado e
sistematico na escola para desenvolver essas habilidades. Isso implica, muitas
vezes, que a escola ndo implementa estratégias pedagdgicas eficazes para ensinar
0s alunos a manejarem os textos de maneira adequada. Um trabalho planejado
envolveria uma integracdo curricular em que todas as disciplinas contribuissem
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.

Os dados perturbadores ligados a leitura, enquanto pratica recorrente dos
juvenis, incomodam tanto mais quando seguimos na dire¢céo da rotina de leitura do
NOsso secundarista ndo apenas com o seu sofrivel letramento literario no canone
nacional, mormente na ultima parte da Educacdo Basica, mas € ainda sua quase
ignorancia nos autores regionais. Esta realidade passaria ao largo, caso nao
sorvéssemos os ares de um mundo globalizado, quando nos assalta a sensacgéo
de aculturacdo e do consequente apagamento das culturas locais nos menores
territorios. Assim como a solidez do alicerce deve prescindir a preocupag¢ao com 0s
andares do edificio, pode soar desperdicio reclamar de auséncia de letramento
literario sem atentar para o ato de ler em si. Esse vazio, de fato, € embaragoso.

Nesse sentido, mesmo que o conceito de cultura tenha merecido inGmeras
consideracdes ao longo da histéria humana, ndo se pode subestimar a
desconfianca de que o jeito de enxergar a vida diz muito da cultura do nosso grupo
de pertencimento. Thompson (2000), associa 0 conceito classico de cultura a
concepcao antropoldgica e, portanto, ligada a erudi¢cdo. Por outro lado, os conceitos

antropolégicos defendem que toda sociedade tem uma cultura e que a cultura se
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manifesta nos seus costumes, praticas e crencas tipicas. No entanto, esses
conceitos ndo sao tao aligeirados assim.

Com efeito, com o surgimento da disciplina de Antropologia no fim do
século XIX, a concepcéo classica de cultura, que a definia como um conjunto de
valores, crengas, costumes, convengdes, habitos e préaticas caracteristicos de uma
sociedade especifica ou de um periodo histérico, deu lugar a véarias concepc¢des
antropolégicas de cultura. Nesse viés, Thompson (2000) identifica duas dessas
concepcdes: a descritiva e a simbdlica. A concepcao descritiva, que é a mais
tradicional, enfatiza a descri¢cdo e a catalogacdo dos fen6menos culturais, sem se
preocupar com sua interpretacdo. A concepcéao simbdlica, por sua vez, considera
gue os fenbmenos culturais sdo fenbmenos simbdlicos, ou seja, que eles tém
significados que sdo construidos e compartilhados pelos individuos. Assim, a
concepcao simbdlica € um ponto de partida apropriado para o desenvolvimento de
uma abordagem construtiva no estudo dos fendmenos culturais. Uma abordagem
construtiva, nesse contexto, € uma abordagem que considera que a cultura ndo é
algo dado, mas que € produzida e reproduzida pelos individuos em suas interacdes
sociais.

N&o se pode negar a importancia desse prisma no tocante as principais
concepcdes de cultura na antropologia, uma vez que ela fornece essa visao geral.
E também destaca a importancia da abordagem simbalica para o estudo da cultura,
uma vez que essa abordagem permite compreender como os fendmenos culturais
séo construidos e compartilhados pelos individuos.

Ainda que a concepcao descritiva de cultura seja ainda amplamente
utilizada na antropologia, ela tem sido criticada por seu carater essencialista, no
sentido de se considerar que a cultura seja algo fixo e determinado. Por outro lado,
a concepcgdo simbolica de cultura tem sido elogiada por conta de se carater
dindmico e relacional. Isto por considerar que a cultura seja algo que esta em
constante mudanca e construido nas relacfes sociais.

Bourdieu (1998), por exemplo, endossou a ideia de que a cultura é um bem
simbdlico. Quanto mais se possui, maiores as condi¢cdes de sua acumulacédo. Ou
seja, anula-se a singularidade do capital econbmico como Unico elemento
mobilizado pelos sujeitos para engendrar privilégios e distin¢do social. E nesse

sentido que se desenvolve o0 seu conceito de capital cultural. Um conceito complexo
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e abrangente, referindo-se a uma variedade de recursos -culturais, como
conhecimento, habilidades, valores e atitudes. Esses recursos sao adquiridos por
meio da educacdo, da socializacdo familiar e da experiéncia pessoal. Ja a
apropriacdo do capital cultural pode ocorrer de varias maneiras. Uma forma é por
meio da educacgao formal. As escolas, por exemplo, transmitem o capital cultural da
classe dominante para as classes subalternas. Outra forma de apropriacdo do
capital cultural ocorre por meio da cultura popular. Os meios de comunicacéo, por
exemplo, difundem os valores e as crencas da classe dominante para a populacdo
em geral. A apropriacédo do capital cultural pode ser benéfica para os individuos e
grupos sociais que a realizam. Ela pode permitir que eles tenham acesso a
oportunidades e recursos gque de outra forma néo teriam.

No entanto, a apropriacdo do capital cultural também pode ser prejudicial.
Ela sinaliza um reforco das desigualdades sociais e contribui para a reproducao
das hierarquias de classe. Por isso mesmo, o trabalho de Bourdieu (1998) sobre a
apropriacdo do capital cultural tem sido influente em uma variedade de campos,
incluindo a sociologia, a educacéao e a comunicacao.

Quando Bourdieu se ocupa em discutir a apropriagao cultural, refere-se ao
processo pelo qual os individuos e grupos sociais adquirem, assimilam e utilizam
0s recursos culturais disponiveis para eles, reconhece que 0s quantos conseguem
adquirir mais capital cultural ttm uma vantagem significativa na sociedade, ja que
isso Ihes confere maior poder e prestigio social.

Num sentido mais estrito, esse lugar ou relacdo de poder, pode ser
localizado ou originado do discurso.

Com efeito, o dialogismo — teoria fundamental de Bakhtin (1997) - aborda
a natureza da linguagem e da comunicacdo humana. Nessa perspectiva, esse
filosofo reconhece a linguagem como um fenémeno social e dindmico, moldado por
interagdes sociais e contextos culturais. Em sua esséncia, o dialogismo enfatiza a
ideia de que todo discurso € um dialogo continuo, uma interacdo entre vozes
diversas, e que o significado de uma enunciacdo € moldado nédo apenas pelo
locutor, mas também pelo interlocutor e pelo contexto em que ocorre. Para esse
filosofo, essas vozes presentes em um texto refletem as perspectivas e
posicionamentos dos sujeitos que as emitem, mesmo que esses sujeitos nao sejam

diretamente identificaveis. Assim, em qualquer relacéo dialégica, ha uma interacéo
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entre sujeitos, o que implica em uma dimensao "intersubjetiva”, ou seja, uma
relacdo entre as subjetividades presentes nos discursos, a partir do que se pode
pensar numa espécie de “heteroglossia”. Esta ideia reflete uma multiplicidade de
vozes sociais, historicas e culturais, que representam a complexidade e a
diversidade da experiéncia humana.

Ao se eleger o Letramento literario a partir de Navios lluminados abre-se a
possibilidade de o estudante entrar em contato com os personagens Felicio,
Valentim, Severino, o protagonista, entre outros e, portanto, com essas diferentes
vozes, cujos discursos polifénicos ndo se fundem em uma Unica voz dominante,
mas coexistem de forma autdbnoma, criando assim um espaco de dialogo e
contestacao dentro do ambiente das Docas de Santos, que é o Mundo do Trabalho
desses personagens e onde figura a voz de Valentim, um lider sindical, cuja luta
por direitos trabalhistas reflete o seu processo de inconformismo e de reflexao
critica em relacao as condicdes de trabalho existentes.

Para alguns especialistas, os estudantes precisam ser motivados a se
aproximar da leitura literaria. Soares (2023) defende que se ensina a ler,
submetendo os alunos a leitura. Por entender que esta atividade prescinde de uma
habilidade complexa, precisa ser ensinada de forma explicita e sistematica. Por
causa disso, a autora defende que € necessario incentivar os discentes a ler o
maximo possivel, os mais variados géneros e os mais diversos propésitos. Tudo
isso por reconhecer que esse trabalho é desafiador. Soares ainda declara que,
ensinar a ler é também uma oportunidade para que a contribuicdo da escola se
concretize no processo de formacéao de cidadaos criticos e reflexivos.

Essa complexidade é igualmente vista por Faleiros (2018) que problematiza
a questdo no tocante aquilo que € ensinado quando se ensina literatura. A autora
parte da premissa de que a literatura é um objeto de ensino multifacetado e, por
iSso mesmo, suscetivel a uma gama de clivagens, que envolve diferentes campos
de conhecimento como os estudos literarios, a didatica e a pedagogia. Nesse
sentido, ela sustenta que, na pratica escolar, o ensino de literatura €, muitas vezes,
fragmentado, com cada campo de conhecimento contribuindo com um pedaco do
todo. De tal forma isso se d4, que a consequéncia dessa prética é a producéo de
uma visao reducionista da literatura, vista apenas como um objeto de estudo ou um

instrumento para a formacao do cidadao.
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Faleiros (2018) defende que é necessario articular os diferentes saberes
envolvidos no ensino de literatura para que seja possivel formar cidadaos criticos e
criativos. A execucao dessa ideia prescindira da eleicdo da experiéncia estética da
leitura, a partir de uma perspectiva dialdgica e participativa. Os circulos de leitura,
por exemplo, estariam no rol das propostas, ja que permitem o envolvimento dos
estudantes num processo de compartihamento de suas leituras. Esse
envolvimento ativo com os textos literarios, promovera a construcdo dos
significados e interpretagdes que virao de suas leituras.

Sem discrepar, referindo-se a sua préatica educacional e se voltando
particularmente para a leitura literaria no contexto escolar, Gomes (2023) notou
tendéncias recorrentes quanto a atuacao docente. Observou que, a medida que se
avangava para os anos finais do Ensino Fundamental Il e, principalmente, no
Ensino Médio, a interacdo entre conhecimento e experiéncia, bem como a
subjetividade dos estudantes, era gradualmente relegada a um segundo plano.
Gomes (2023) percebeu o surgimento de relagcdes mais distantes com o saber,
como se o conhecimento cientifico "real" fosse retratado tal qual algo neutro,
desprovido das caracteristicas dos sujeitos que o produzem.

Diante dessa ponderacéo, a pesquisadora formulou indagacdes reflexivas
em sua pratica pedagodgica, a exemplo de onde a substancia do ensino ao abordar
a literatura; de como se conceituaria literatura no contexto escolar; se seria possivel
instruir sobre literatura sem transforma-la em algo inacessivel, como um dominio
exclusivo para fruicdo ou apenas um instrumento para a compreensao de estruturas
linguisticas com fins unicamente comunicativos e, por fim, de quais seriam as
abordagens metodolégicas que promoveriam as peculiaridades e os sentidos do
texto literario.

Para Gomes (2023), quando o ambiente educacional é configurado com o
fim de conceder primazia a experiéncia singular e coletiva na leitura de textos
literarios, através de praticas abrangendo leitura, escrita, fala e escuta, surge a
oportunidade de formular a expressdo ndo como uma verdade inquestionavel, mas
como uma orientacdo crucial. Essa orientacdo nao almeja ser a verdade absoluta,
mas, sobretudo, uma diretriz na incessante busca pelos significados presentes nos

textos e na vida.
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Uma das defesas de Rildo Cosson (2009), é a de que o letramento literario
difere da leitura literaria por fruicdo. Para ele, o prazer de ler seria refém do
letramento literario. E a escola, o lugar onde esse papel seria executado.

Ainda conforme Cosson (2009, p. 23):

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma prética social
e, como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada nao
€ se a escola deve ou nado escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma.

Donde se pode depreender que como pratica social a literatura contempla
uma dimens&o mais abrangente. E a partir do letramento literario que o estudante
se dara conta dessa amplitude. Paulino (1998, p.16) define o letramento literrio:
‘como outros tipos de letramento, [...] uma apropriacdo pessoal de praticas de
leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela”.

Nesse sentido e para que se possa atingir essas intengdes, Rildo Cosson
(2006) indica algumas estratégias para o ensino de Literatura em sala de aula.
Adverte que sao possibilidades, antes de se estabelecerem como modelos que
possam ser usados a esmo. Denomina-as de sequéncias de atividades de ensino.
Uma chamada basica e, a outra, expandida. Nesse caso, a abordagem sobre o
material literdrio se daria a partir de trés perspectivas integradas: a primeira, a
técnica da oficina; a segunda, privilegiaria a autonomia do aluno, ficando com o
professor a tarefa de |lhe fornecer apoio por meio de atividades que favoregcam a
reconstrucdo do saber literario, a exemplo da pesquisa e de projetos; a terceira
perspectiva, por fim, corresponderia a constru¢éo de um portfélio.

Em suma, as propostas visam combater a inadequacdo de préticas
realizadas nas escolas, tais quais a utilizacdo de fragmentos textuais dos livros
didaticos, fichas de leitura, avaliacGes e exercicios gramaticais, que parecem mais
despertar enfado, como dito nos versos de Pessoa, do que atrair para a leitura.

Consequentemente, tomado o professor como mediador de um processo
estratégico para uma nova postura do aluno diante dos textos, estar-se-&
perseguindo a formacao literaria desses estudantes no sentido de se privilegiar uma

leitura autbnoma e competente por parte destes. Estas duas faces conexas do
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hébito da leitura s&o vistas como reféns da acdo de cada um dos atores envolvidos
com leitura.

Um papel decisivo cabe ao docente. Puchalski (2010), referindo-se as
multiplas fungbes da arte literaria, apontadas por Todorov no livro “A literatura em
perigo”, ressalta a capacidade de transformacao que a literatura exerce nos seres
humanos, assim como o poder expressivo desta arte no tocante a imaginacdo e a
subjetividade do leitor. Puchalski (2010) aborda a questao da evolucéo intelectual
gue o hébito da leitura enseja, mas néo deixa de mostrar caminhos e a maneira
como os alunos devem ser encorajados pelos professores a conhecer e desfrutar
0 universo literario, destacando a importancia da literatura e do habito da leitura
para o desenvolvimento humano e intelectual.

De igual forma, Soares e Rocha (2022) defendem que os professores
precisariam promover experiéncias significativas para tocar os estudantes e ajuda-
los a compreender o mundo ao seu redor. Os autores argumentam que existem
diversas formas de proporcionar experiéncias significativas com a literatura para os
alunos.

Essas experiéncias seriam, por exemplo, leituras compartilhadas, nas quais
os discentes poderiam se reunir em grupos para leitura em voz alta, discutindo o
gue estariam lendo; poderiam realizar encenac6es das obras literarias, quando
interpretariam personagens e desenvolveriam a compreensdao da obra;
produziriam, também, obras de arte, como pinturas, desenhos, poemas ou masicas,
inspirados na obra literéria lida, além de poder debater sobre temas abordados na
obra literéria, ocasido em que compartilhariam suas opinides e pontos de vista.

No entanto, elas ndo esgotam o repertorio de acdes passiveis de serem
adotados pelos professores de sala de aula. Tanto que Soares e Rocha (2023),
enfatizam que a literatura desempenha um papel crucial no desenvolvimento da
empatia, criatividade e capacidade critica dos jovens. No entanto, advertem que
muitos ainda a percebem como algo remoto e inacessivel, o que pode alienar os
jovens da pratica da leitura. Para modificar essa perspectiva, 0s autores
preconizam uma abordagem mais dindmica e interativa no ensino da literatura,
considerando as vivéncias e interesses dos jovens. Eles recomendam a
incorporacgdo de recursos audiovisuais e tecnologicos pelos educadores para tornar

a experiéncia de leitura mais atraente e envolvente.
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Dito isso e inclinando-se para a relevancia da pratica de leitura, Paulo Freire
(1989, p. 9) sustenta que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra [...] ato
de ler, que implica sempre percepg¢ao critica, interpretacdo e reescrita do lido”.
Entdo, o aprendizado da leitura da palavra é imprescindivel para a decodificacao
critica do mundo, a partir do que se chegara a compreensédo do mundo e, portanto,
a emancipacao desse individuo. Com efeito, se o0 mundo que se tem é ressentido
de completude, compete a educacgao preencher esse hiato, pois Gadotti (1996, p.
81) “A educagao deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos
rodeia € um mundo inacabado e isso implica a denuncia da realidade opressiva, da
realidade injusta, inacabada e, consequentemente, a critica transformadora [...]".

O ato de denunciar, naturalmente, deve ser visto como consequente do
processo educativo. Com efeito, a educacao deve ter por objeto a libertacéo e esta
resulta da leitura critica do mundo, possibilitada pelo ato educativo.

No seu “A importancia do ato de ler”, Paulo Freire (1987) poematiza a
intimidade da linguagem com a cultura e a literatura de um contexto. De fato, para
0 maior educador brasileiro, a comunicacdo nao se limita com exclusividade a
linguagem verbal. Tampouco, se restringe apenas a escrita. A “leitura do mundo”
prescinde de um atentar para os elementos do ambiente. Esses elementos sdo as
‘letras” e as “palavras” que constituem um contexto comunicativo, ressaltando-se
ai sua riqueza e diversidade, com énfase numa compreensdo mais ampla da
linguagem que, naturalmente, vai além do texto escrito.

Conforme Freire, 1987, p. 10):

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no
canto dos passaros - o do sanhacu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o
do bem-te-vi, 0 do sabig; na dan¢a das copas das arvores sopradas por
fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovdes, relampagos; as
aguas da chuva brincando de geografia: inventando lagos, ilhas, rios,
riachos. Os “textos”, as “palavras”, as ‘letras” daquele contexto se
encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas
cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas,
no cheiro das flores - das rosas, dos jasmins -, no corpo das arvores, na
casca dos frutos.

O saber decifrar a palavra escrita ndo pressupde um sujeito ignorante no
ato de leitura e absorcao do seu universo, e do qual ndo pode se desvencilhar por

que subjacente a competéncia ler-se a si e ao redor. Tanto que Freire (1987) realga
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a importancia da leitura do mundo para a compreensao do mundo que nos cerca.
Toma o universo da linguagem dos mais velhos que, para ele, envolvia a expressao
de suas crencgas, gostos, receios e valores. Uma linguagem que se interpunha no
mundo imediato do educador, mas que estava conectada a contexto mais amplos
e insuspeitos para sua compreensdo. Evidencia-se, assim, a ideia de que a
linguagem nado se consubstancia apenas como uma ferramenta de comunicagao
imediata, mas que se faz, também, um meio de se transmitir e preservarem-se
tradicOes, valores e conhecimentos que vao além do conhecimento contiguo.

No que respeita a vida literaria de uma época, Bakhtin (1997) argumenta
gue compreendé-la requer uma analise mais abrangente, no sentido de que se leve
em consideracdo a cultura como um todo e ndo apenas uma abordagem que
simplifica a vida literdria como uma luta superficial entre diferentes correntes
literarias. E o que se observa, assegura o autor, nos tempos modernos, quando as
lutas verbais das revistas e jornais ndo imprimiram grande influéncia sobre a
literatura da época, mas um in6cuo e impreciso reflexo da literatura de um
determinado periodo:

De acordo com Candido (1997, p. 363):

A chamada vida literdria de uma época, cujo estudo se efetua sem
referéncia ao estudo da cultura, resume-se a uma luta superficial de
tendéncias literarias, e, quando se trata dos tempos modernos (sobretudo
do século XIX), o processo se resume as lutas verbais das revistas e
jornais que ficaram sem grande influéncia sobre a literatura da época.

Bakhtin (1997), explica que a vigorosa a¢do executada pela cultura sobre
as camadas mais populares foi esquecida, inviabilizando o acesso destas as
grandes obras, transformando a literatura a algo menor e futil.

O Ensino de Literatura tem suscitado os mais variados debates por
especialistas em educacdo, professores da éarea, pais de alunos e até os
organismos internacionais quando, a cada ano, anunciam a performance de
criancgas, adolescentes e jovens nas avaliacdes de leitura, sobretudo leitura literaria.
A naturalizagdo desses resultados, “autoriza” a sociedade a enraizar a convicgao
de que os alunos néo leem ou de que brasileiro, de uma forma geral, ndo €é afeito
as leituras. Por um lado, ha os que criticam a indiferenca do aluno por leitura, a

deficiéncia do sistema educacional ou ao despreparo do professor. Por outro lado,
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quando a escola postula leitura, parece executar uma atividade pouco eficaz para
o letramento juvenil.
Para Cosson (2009, p. 46):

Quando o professor determina a leitura de obras literarias, sua primeira
acdo parece ser a de comprovacédo da leitura, conferir se o aluno leu
efetivamente o texto. Depois, ela busca ampliar essa primeira leitura para
outras abordagens que envolvem a critica literaria e outras relagfes entre
o aluno, o texto e a sociedade.

Cereja (2005), sugere que o professor adote uma abordagem dialégica,
sem o rigor da mera convencao curricular, antes aberta e capaz de despertar a
atencao do aluno para a importancia da leitura literaria na escola.

Com efeito, a realizacdo de atividades de leitura parece nao ter contribuido
para o letramento literario dos alunos porque o cumprimento de uma acgao curricular
nao deveria ceder lugar ao prazer de ler. Por outro lado, até que ponto os
responsaveis pela aplicacdo dessas atividades estdo preparados para o
encaminhamento desse movimento didatico-pedagdgico? Para Todorov (2009, p.
42) “o que o professor de literatura aprende nos cursos de formagdo é muito
distante daquilo que necessitara trabalhar na sala de aula, pois recebe um estudo
fechado da literatura”.

Infelizmente, ha de se declinar para a evidéncia de que os estudantes tém
essa realidade como heranga no seu processo de formagdo. Segundo Magnani
(1988, p. 105), “a formagao do gosto nao se baseia em exercicios escolares de
interpretacdo. Diz respeito a vida, a formacéo de uma visdo de mundo. Nao basta
falar sobre a pluralidade de significagcdes e possibilidades de interpretacao.

Diante de tal situacdo, € natural que sejamos alcancados por
desesperanca? Para Magnani (1989), € possivel mudar esse contexto a partir de
uma abordagem mais coerente para o trabalho do professor na area educacional.
Essa mudanca pode ser encontrada na praxis. Numa pratica reflexiva e numa acao
concreta baseada na experiéncia. Para isso, ela precisa ser compartilhada, no
sentido de que o professor deva trabalhar em colaboragédo com outros profissionais
e 0os demais atores da comunidade educacional. Mas essa praxis deve permitir
seguranca e ao mesmo tempo interferéncia critica. Os educadores precisariam ser

capazes de questionar e refletir sobre as praticas estabelecidas, encontrando nisso
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formas de avancar e melhorar. Tal postura inclui a capacidade de romper com o
status quo, desafiando o conhecido e transformando-o em um desafio que estimule
0 movimento e a mudanca.

Cosson (2009), explica que o canone, tendo sido detratado, tem seguido
diversos caminhos na selecdo de obras literarias. Ha selecdo que ndo se importa
com as criticas e salva o canone. Parece haver professores que enxergam uma
essencialidade literaria no canone que ndo pode ser incomodada.

Nesse sentido, ele atesta haver um ensinamento nessas obras que
ultrapassa tempo e espaco, necessitando de um estudo acurado para todo aquele
gue se diga culto. Talvez por isso insistem no ensino dele, voluntariamente
aceitando-o desconhecido para o leitor e sua formacao literaria. A outra direcao
contempla a literatura contemporanea, como mais adequada para a leitura escolar.
Nesse caso, os professores acabam bombardeados por uma miriade de livros para
gue possam avalia-los para adocédo, ja que abordam conteldo de interesse da
vivéncia do aluno, por que de leitura facil. O professor Cosson vé grave problema
para o letramento do jovem nesse aspecto tambéem.

Mediante esse pensamento, vé-se a importancia da leitura critica como
caminho transformador de praticas sociais, isso porque, se por um lado
enaltecemos o papel e a forca subjacentes da Literatura enquanto ferramenta de
apropriacdo cultural regional e se ja destacamos o evidente desinteresse ou a
infima pratica de leitura literaria por parte dos estudantes, por outro lado, havemos
de reconhecer e lembrar que boa parte da acdo docente no ensino de Literatura,
notadamente no Ensino Médio, conforme ja dissemos no inicio, promovem uma
consideravel averséo nos estudantes diante da leitura de um classico nacional ou
de fora.

Para Candido (2002), a literatura pode formar 0 nosso senso critico. E isto
porque ela apresenta diferentes pontos de vista, o que facilita o desenvolvimento
do senso critico por parte do leitor. Entdo, ela ndo deve ser vista apenas como
possibilidade de entretenimento. Antes e, latente em si, engendra-se uma
perspectiva de educacdo humana. Porgquanto, a literatura pode nos tornar pessoas
mais completas e conscientes. Esse critico brasileiro deixa-nos entrever que a
funcdo maior da literatura é tocar o ser humano. Como se quisesse enfatizar a

importancia de se atingir a sensibilidade do sujeito ja que se perseguiu o seu sentido
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dentro da totalidade que ela encerra. Nesse sentido, ndo convém que se leia uma
obra literaria perseguindo a identificacdo de sua estrutura, perdendo-se de vista
toda a rigueza que a mesma traz, ja que alcancada por uma perspectiva limitadora.
Por esse viés, ele nos obriga a ponderar sobre a forma como o ensino de literatura
tem sido difundido nas nossas escolas onde, normalmente, as praticas docentes
norteiam o aluno para atividades mais voltadas para os aspectos estruturais e,
portanto, externos as proprias fun¢cdes dessa ciéncia humana.

Compagnon (2009) declara que ao se perguntar aos alunos sobre o que
mais lhes desagrada em leitura obtém-se como resposta certa Flaubert e o seu
“‘Madame Bovary”. Compagnon (2009) acredita que esse descaso resulta do
imediatismo que caracteriza a atual sociedade.

Inconteste séo, no entanto, as muitas dimensdes que a leitura literaria pode
favorecer aquele que se entrega a sua fruicdo. Todorov (2009) aponta as muitas
possibilidades de encontro com infinitos discursos, potenciais apontadores de
transformacdes sociais.

Todorov (2009) destaca que a literatura, embora seja mais rigida e
apelativa que a vida cotidiana, ndo é literalmente diferente dela, jA que ndo se
desconecta completamente da realidade, mas, no lugar disso, a amplia, oferecendo
uma representacdo mais rica e expressiva da vida, incitando-nos a imaginar
diferentes maneiras de concebé-la e organiza-la. Assim, as obras literarias tém a
capacidade de oferecer uma profundidade e expressividade que ultrapassam o que
vivenciamos no dia a dia, embora seja preciso considerar a rela¢ao continua entre
a literatura e a realidade.

Para ele, a nossa formacéo e identidade sdo moldadas pelas interacbes
com 0s outros seres humanos ao nosso redor, comecando pelos pais e se
estendendo ao circulo social mais amplo. Disto, concebe-se que a literatura pode
ser vista como uma ferramenta poderosa que abre possibilidades infinitas de
interacdo com os outros, enriqguecendo-nos. E também que ela ndo apenas reflete
a vida, mas proporciona uma variedade de perspectivas e experiéncias, ampliando
0 nosso entendimento do mundo e das rela¢gdes humanas.

Magnani (1989), destaca a importancia de se considerar o texto como um
todo ao lidar com a literatura. Ele enfatiza que, para proporcionar condi¢cdes para o

avanco na compreensao da literatura, é crucial levar em conta varios aspectos,
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como o que esta sendo dito, como, quando, por quem, onde, por que, para que e
para quem se diz. Magnani argumenta que € essa unidade de elementos que
constitui 0 espago em que o leitor se move ao ler. Ele destaca a ideia de que a
leitura ndo se limita a moral da histéria, licdes de comportamento ou conteddos
revolucionarios.

Além disso, Magnani (1989) sugere que, se 0 gosto pela literatura € algo
gue pode ser aprendido, entdo pode ser ensinado. Ele aborda a ideia de que a
aprendizagem envolve uma dimensdo ndo espontanea, exigindo intervencao
intencional e construtiva. Nesse contexto, ele destaca o papel crucial do professor
no desenvolvimento dos alunos como leitores, indicando que o professor
desempenha um papel significativo ao proporcionar essa intervencao intencional e
construtiva que contribui para a formacao do gosto e da compreensao literaria dos
alunos.

Assim, independente do que o autor preconiza com dada obra, a questdo
gue envolve o significado social dessa obra, independe do autor ou do publico,
depende mais das proprias caracteristicas da obra. De que forma ela se conecta
com ideologias, com valores culturais que permitem a construcdo de significados.
As vezes, o autor pretende algo relativo a realidade com a obra, porém de acordo
com a forma com que ela é recebida pelo publico estda em acordo com a “ideologia”
gue o publico apresenta. Decorrendo dai a fung&o social muito importante na obra
e, além disso, uma “fungéo ideoldgica”.

Realmente, ao destacar a funcdo social como uma caracteristica da
Literatura, Candido (2002) indica que essa funcéao resulta da interacéo que o leitor
estabelece entre a ficcdo e a realidade. Dessa forma, ela emerge de um contexto
histérico especifico e, portanto, reflete a realidade de diversas épocas, conforme
percebida pelo autor, que pode desempenhar um papel humanizador ou até
alienante. O leitor, por sua vez, desenvolve essa relacdo ao longo da leitura,
conectando-a a realidade em que estd imerso, mas influenciado por uma
concepcao externa. Para ilustrar essa fungdo social, o autor menciona o
regionalismo brasileiro, examinando os escritos de dois autores, Coelho Neto e
Simdes Lopes Neto, que podem claramente representar a dualidade nas
abordagens dos regionalistas dessa época. De acordo com o autor, alguns

regionalistas adotaram de maneira auténtica a linguagem regional, enfatizando as
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notaveis diferencas entre o discurso do autor, com sua forma convencional, e as
falas dos personagens, com caracteristicas distintas da regido. Enquanto isso,
outros realizaram uma mescla entre a linguagem "cultivada” e a peculiar, na qual o
sujeito rustico e o civilizado se anulam mutuamente, de modo a ndo se sobrepor
um ao outro.

Conforme Candido (2006, p. 64):

[...] isto s6 se torna possivel gragas a uma reducdo ao gratuito, ao
teoricamente incondicionado, que da ingresso ao mundo da ilusdo e se
transforma dialeticamente em algo empenhado, ha medida em que suscita
uma visdo do mundo. E para deixar claro este aspecto de derivacdo e
retorno em face da realidade, poderiamos investigar o significado que a
obra adquire como elaboracao estética de um problema fundamental, e
para nos bastante prosaico: o do ajustamento ao meio fisico para
sobrevivéncia do grupo, fenémeno basico em toda sociedade humana e
sobretudo absorvente nas primitivas e menos evoluidas.

De fato, ndo podemos nos furtar a latente presenca desses dois ele que
concorrem para a complexa interacdo entre a obra literaria e a realidade. Candido
(2006) sugere a existéncia de uma abordagem inicial da obra literaria na qual
aspectos nao necessariamente condicionados pela l6gica ou pela utilidade imediata
sao enfatizados. Trata-se de uma “reducado ao gratuito” que implica na criacdo de
um espaco artistico, muitas vezes associado ao imaginativo, ao subjetivo e ao
simbolico. Se se pensar na funcao da obra, temos que ao destacar elementos que
ndo estao diretamente ligados a restricbes praticas ou utilitarias, a obra pode
explorar a liberdade criativa, permitindo uma expressao mais ampla e profunda das
emoc0des, pensamentos e experiéncias. Pelo outro prisma, dentro desse espaco
artistico inicialmente criado pelo “gratuito”, a obra literaria ndo esta rigidamente
limitada por teorias ou condicionamentos prévios. Ou seja, ela tem a liberdade de
transcender expectativas tedricas convencionais. Assim, ela pode, igualmente,
escapar de estruturas rigidas, permitindo uma abordagem mais flexivel e aberta a
interpretacado. Isso contribui para a riqueza e a diversidade de significados que os
leitores podem extrair dessa producao.

No fundo, Candido (2006) sugere que essas duas dimensdes, em conjunto,
fornecem a obra literaria um espaco inicial de liberdade criativa, permitindo que ela
explore, de maneira imaginativa e subjetiva, questdes fundamentais e complexas

relacionadas a experiéncia humana e a interacdo com a realidade. Essa liberdade
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inicial, no entanto, transforma-se dialeticamente em um engajamento mais profundo
com a realidade a medida que a obra provoca reflexdes e visdes especificas do
mundo. Desse modo, Candido (2006) destaca a capacidade de a obra literaria
transitar entre o teoricamente incondicionado e a realidade, oferecendo uma
perspectiva Unica sobre problemas fundamentais, incluindo aqueles ligados a
adaptacdo ao meio fisico para a sobrevivéncia coletiva.

Essa preocupacdo com o corpo social € observada por Caramelo (2004),
gue nao apenas discute a fungcédo social da literatura como Ihe acrescenta uma
funcéo politica. Suas reflexfes se ocupardo com a literatura sapiencial. Segundo
Caramelo (2004, p. 02), “A literatura sapiencial reflecte a sociedade nos seus
contornos essenciais, mas nao deixa de projectar uma determinada concepcao
ideal do todo social’. Caramelo (2004) considera que a literatura sapiencial no
Oriente antigo tem uma fung&o social na medida em que configura um quadro
idealizado de uma sociedade estavel e ordeira. Ela reflete as relagdes sociais, mas
sugere igualmente um projeto de sociedade e uma certa concepcdo de poder.
Assim, a literatura sapiencial testemunha o didlogo permanente com a sociedade,
numa sucessao de perguntas e respostas que parecem, nao raras vezes, libertar-
se do tempo, mostrando-se validas para outras épocas.

Mesmo se crispado, essa relacdo comunicativa com a sociedade pode
voltar a ser estreitada pela leitura, sobretudo literaria. Por exemplo, Barreiros
(2023), ao refletir sobre a pratica de leitura literaria na penitenciaria feminina da
capital, constatou, no desenvolvimento dessa atividade, que a literatura se
constituiu como matéria fundamental no ato de estabelecer um elo de comunicacéo
e expressao entre as mulheres custodiadas e o0 mundo exterior.

Tangendo fora esse contexto, Soares e Rocha (2023) defendem a
apresentacao da literatura aos jovens como meio de expressao e reflexdo sobre o
mundo, distanciando-se da visao restrita de um conjunto de regras e normas.

Claro que os significados da obra literaria podem estar alheios ao seu autor
OU aos seus receptores, que sdo os leitores. E isto por conta das particularidades
de uma dada obra, que podem remeter a uma ideologia ou a valores culturais
possibilitadores da formulacdo de significados. Pensando desse jeito,
embrenhamo-nos na funcdo social que pode estar intrinseca nessa obra e, quem

sabe, na sua funcao ideoldgica. Conforme Candido (2006, p. 64), “a criagao literaria
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corresponde a certas necessidades de representacdo do mundo, as vezes como
predmbulo a uma praxis socialmente condicionada”.

Diante disso, é recorrente a polémica em torno do que venha a ser
“regionalismo” na tradig&o literaria brasileira e a questao reside na ambivaléncia
entre sua valorizagdo como expressao auténtica das diversidades culturais do pais
e as criticas que o associam a esteredtipos, reducionismo e limitacdes estéticas.
Enquanto alguns defendem o regionalismo como essencial para construir a
identidade nacional, outros questionam sua capacidade de representar a
complexidade da sociedade brasileira de maneira universal e atemporal. A
discussédo abrange debates sobre a contribuicdo do regionalismo para a riqueza da
literatura brasileira e a necessidade de superar eventuais limitacdes para abordar
guestdes mais amplas e contemporaneas. Essa polémica reflete a tensdo entre a
valorizacdo das raizes culturais e a busca por uma expressao literaria que va além
das fronteiras regionais. Na verdade, “regionalismo” nunca deixou de ser um tema
importante na literatura brasileira, embora boa parte dos autores alcancados por
essa adjetivacao tenham resistido a ela, é certo que nomes como os de Guimaraes
Rosa, Erico Verissimo e Milton Hatoum, por exemplo, continuaram a explorar temas
regionais em suas obras.

Conforme Vicentini (2015, p. 215-220):

As discussbes mais assinaladas sobre o regionalismo em literatura
parecem ter seu ponto de partida no conceito de Afranio Coutinho (1986)
de que o regionalismo se ligaria especialmente ao mundo rural/agrario (em
oposi¢cdo ao mundo urbano), expondo seu modo de vida, sua atuacao,
linguagem, crencas, valores etc. [...] Discordando ou concordando com
esse conceito, alargando-o até em algumas vezes, a critica literaria tem
tomado essa temética assinalada por Coutinho quase como pressuposta
e especialmente dentro da dicotomia campo/cidade. Sempre se fala em
sertanejo, caipira, folclore, estandardizagdo de elementos tipicos, comida
etc. quando se fala em obra regionalista.

Por outro lado, ha de se destacar quem compreenda a regionalidade nédo
apenas em termos geogréaficos, mas sobretudo no ambito cultural. Nesse caso,
Polesso (2010) defende que a literatura deveria ser percebida como um produto
estético que ndo € condicionado no ambiente de sua producdo, mas e
principalmente enriquecido por marcadores culturais oriundos dos processos de

formacao regional. Esse tipo de compreensao pode conduzir a uma leitura mais
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inclusiva do canone literario brasileiro, valorizando produc¢des culturais que muitas
vezes sdo negligenciadas.

Ja Vicentini (2015) enfatiza uma abordagem mais complexa e internalizada
do regionalismo literario, contrapondo-se as criticas tradicionais que o rotulavam
como exotico, pitoresco e superficial. Ao considerar a regionalidade como um
espaco vivido e subjetivo, a autora destaca que o regionalismo transcende a mera
descricéo externa, integrando-se ao texto de maneira estrutural. Nesse sentido, faz
referéncia ao "modo faulkneriano” indicando uma perspectiva que desafia a
dicotomia entre o particular e o universal, sugerindo que uma obra regionalista ndo
é limitada pelo seu contexto local, podendo alcancar o universal ao internalizar a
regionalidade.

A ideia de que a regido internalizada leva ao universal, passando pelo
particular, segundo Vicentini (2015) amplia a compreensdo do papel da
regionalidade na construcao de personagens, enredos e linguagem, contribuindo
para a qualidade da literatura, além de ressaltar a necessidade de avaliar as obras
regionalistas com base na funcéo que a regionalidade exerce nelas, propondo uma
abordagem mais centrada na andlise do impacto e significado da regionalidade na
obra.

Tanto a questdo da negligéncia em relacdo a determinadas producdes
culturais, ventilada por Polesso (2010), quanto a importancia de tomar uma
producdo literaria para verificar o sentido da regionalidade nela, defendido por
Vicentini (2015), endossam o0 meu interesse com este trabalho. E esse interim que
inspira a nossa pesquisa. Diriamos que h4 uma questdo ambivalente suscitando
nossa motivacao na empreita. Intriga-nos o desinteresse dos alunos do EMI pela
leitura e, consequentemente, a ignorancia em relacao aos autores locais e, de igual
forma, o esquecimento ou apagamento ou desprezo pela critica nacional em
relacdo a obra de Ranulfo Prata. Felizmente, pesquisadores transformam o seu
estranhamento em agéo.

Gilfrancisco (2018, p. 22), como se confiante e desapontado:

Preparei um livro para principiante, capaz de ser entendido por todos,
pelos que estudam pelos que ensinam e também por aqueles que
aguardam um primeiro encontro com a obra de Ranulfo Prata, escritor
pioneiro, 0 mais famoso romancista sergipano da época. No entanto,
pouco se conhece da vida-obra desse homem revelador, que através da
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sua obra denunciou a paisagem sertaneja marcada pelas grandes
extensdes pediplanizadas, drenadas por rios temporérios e cobertas pela
caatinga. [...] Escritor profundamente humanista, homem cheio de
bondade e compreensédo, Ranulfo Prata vive ainda na memaria dos que o
conheceram pessoalmente, mas pouca reagdo provoca no espirito das
novas geracoes.

Recentemente, a Academia Lagartense de Letras, depois da bem-sucedida
empreita da Edusp, submeteu a alguns de seus membros, o trabalho de reedicdo
do romance “O triunfo”, do médico e escritor Ranulfo Prata. Por outro lado, estao
aparecendo varios estudos, incluindo dissertacdes de Mestrado, que comecam a
redescobri-lo para o pais. E o caso de “Histéria e Literatura no porto de Santos: o
romance de identidade portuaria Navios iluminados, dissertacdo defendida na
Universidade de S&o Paulo, por Alessandro Alberto Atanes Pereira, do
Departamento de Histéria desta Instituigdo. ‘Ranulfo Prata - Vida e Obra’, langado
em fevereiro de 2019, na Biblioteca “Ranulpho Prata”, na cidade de Barretos, em
S&o Paulo. O historiador e escritor Gilfrancisco Santos é o autor do livro. “O livro é
uma homenagem, uma divida que temos com Ranulfo”, declarou o professor do
Departamento de Letras da Universidade Tiradentes.

Para nos e para efeito deste trabalho, o letramento literario deve partir dos
autores locais. Defendemos que leitura competente, leitura prazerosa, leitura
letramentada seja o problema de todos. Inclusive, dos que estamos numa
Instituicdo que prepara para o mundo do trabalho e com a pretensdo omnilateral.
N&o por coincidéncia, temos o proposito de fomentar o letramento literario dos
estudantes do Instituto Federal de Sergipe a partir da leitura de Ranulfo Prata. Este,
um lagartense dessabido dos conterraneos. Um médico que escrevia, mas que ndo
ligava para a Academia. Antes, primava pela critica orientadora de Lima Barreto
gue, ao contrario do sergipano, insistia em ser aceito. Como se sabe, 0 escritor e
jornalista carioca morreu sem cadeira na Academia Brasileira de Letras (ABL). E
nunca por demérito artistico-literario. Assim, é de bom alvitre que sua obra seja
alcancada por seus conterraneos, formandos que sdo para o mundo do trabalho.

Conforme observa Chiappini (1995), quao oportuna é a obra literaria de
uma dada regido no sentido de nos possibilitar o confronto com as inumeras facetas
oriundas de suas préticas culturais! Ressalve-se que ha de se cuidar para que a
valorizagdo das expressdes literarias locais ndo imponha uma arte alheia ao

canone, como se a figurar uma espécie de arremedo cultural. Antes, que seja vista
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com o discernimento de Polesso (2010) para quem a literatura regional tem um
papel importante na construcdo de uma identidade cultural e no desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre as questdes sociais e politicas duma comunidade
e, nessa condi¢ao, um patriménio de todos.

Preteritamente, Comenius (1997, p. 95) defendia que tudo deveria ser
ensinado a todos. Respeitando-se, naturalmente, a brevidade da vida, cuja
natureza, fatalmente, frustraria uma aproximacao profunda e dedicada ao conjunto
de todo o conhecimento adquirido pela Humanidade. Em contrapartida, Comenius
(1997, p. 95) observa: “é preciso cuidar (alias, garantir) para que ninguém no mundo
jamais depare com alguma coisa que |lhe seja tdo desconhecida que ndo consiga
sobre ela emitir um juizo moderado ou dela fazer um juizo adequado, sem erros
nocivos”. Para Saviani (1994, p. 103) é preciso questionar as préticas de leitura e
escrita na Instituicdo Escolar para verificar até que ponto elas estdo coadunadas

com a realidade vivida pelos estudantes em sua totalidade.
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4 A PROPOSITO DA BNCC E A REFORMA DO ENSINO MEDIO: IMPACTOS E
POTENCIALIDADES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO
INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

A implementacdo da BNCC no ensino médio brasileiro despertou debates
e preocupacdes entre educadores, especialmente em relacdo a perda de
autonomia dos professores e a padronizacdo do Ensino. Este capitulo trata da
Medida Proviséria (MP) n® 746/2016, que antecedeu a lei de 2017 e gerou protestos
devido a falta de didlogo com os setores educacionais. Além disso, questdes
estruturais, como investimentos na infraestrutura escolar e nas condi¢cées de
trabalho dos professores, que nao foram adequadamente abordadas estiveram no
centro das discussdes dos especialistas e, por isso, serdo consideradas aqui.

Em seguida, discutimos a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
desde as primeiras Escolas de Aprendizes e Artifices até os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, para destacar que houve avancos e retrocessos
nesse contexto.

Por fim, envereda-se pela discussdo que abarca a integracdo do Ensino
Médio com a Educacdo Profissional, prevista na Lei 9.394/1996, e que é
reconhecida como um marco importante, apesar dos desafios enfrentados, razdo
por que tocamos nesse aspecto no ambito do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS), que é uma modalidade que busca integrar
educacéo e trabalho, atendendo as necessidades dos estudantes em um contexto

diversificado e desigual.

4.1 A BNCC e a reforma do ensino médio — desdobramentos para o ensino
meédio, a educacao profissional e o ensino médio integrado

Em 2017, com a modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) pela Lei n° 13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a empregar
simultaneamente duas terminologias para designar os propoésitos da educacgéo: o
Art. 35-A estabelece que a BNCC ira definir os direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, de acordo com as orientacbes do Conselho Nacional de

Educacéo, abrangendo diferentes areas do conhecimento. O Art. 36, § 1°, destaca
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gue a organizacdo das areas mencionadas e das competéncias e habilidades
correspondentes sera realizada conforme critérios estabelecidos em cada sistema
de ensino (Brasil, 2017; énfases adicionadas) (Brasil, BNCC Ensino Médio, 2017,
p. 12).

Em seu editorial de 2016, a Revista Educacgéo e Sociedade, manifestava a
preocupacdo dos educadores frente as mudancas propostas na BNCC para a
educacao basica brasileira. Segundo os editores, buscava-se impor a proposta de
reforma do ensino fundamental, excluindo a participacdo dos educadores
nacionais, sobretudo de entidades, como a Associacdo Nacional de POs-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a Associacdo Nacional pela
Formacédo dos Profissionais da Educacdo (AN-FOPE) e o Centro de Estudos
Educacao e Sociedade (CEDES).

A proposta da BNCC, da forma como foi concebida, busca especificar
principalmente a maneira como o professor deve conduzir o ensino, diminuindo sua
posicao central e autonomia no ambiente da sala de aula. Isso tende a favorecer a
adocao de sistemas de ensino pré-fabricados, exemplificado pela experiéncia em
Sdo Paulo com o programa "S&o Paulo faz escola"” (Editorial - Educ. Soc.,
Campinas, v. 37, n°. 135, p.329-334, abr.-jun., 2016).

A Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016 precedeu a lei 13.415/2017 sendo
objeto de protestos e resisténcias de varios setores sociais que buscavam uma
formacao integrada. Além das criticas ao conteddo da MP, também foram
levantadas preocupacdes sobre o processo pelo qual essa medida foi promulgada.
O texto destaca a auséncia de envolvimento dos setores educacionais na analise
dos pontos e contrapontos dessa reforma, indicando uma falta de dialogo e
participacdo desses segmentos no processo de tomada de decisdes educacionais.

Diante disso, Costa e Coutinho (2018), analisam que a elaboracédo da lei
nao foi submetida aos educadores comprometidos com a educacao, sendo que o
pretexto utilizado pelos seus criadores foi a baixa avaliacdo do Ensino Médio pelo
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica) em 2015, em que o Ensino
Médio vinha apresentando baixo desempenho desde 2009.

N&o obstante, os autores afirmam que a justificativa elencada acima nao
esclarece a necessidade de reformar-se o Ensino Médio somente a partir de seu

curriculo, visando melhorias qualidade do ensino, uma vez que ndo ha
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investimentos publicos na estrutura escolar, no espaco fisico e tampouco no “plano
de carreira” dos professores. Pois, apesar de instituir-se em 2008 um “piso salarial”
para os professores por forca de lei, ndo houve melhorias capazes de permitir aos
professores dedicarem-se a uma sé instituicdo de ensino, necessitando de oferecer
a forca de trabalho em vérias escolas. Diante disso, ndo € possivel propor reformas
curriculares para o Ensino Médio, se os investimentos publicos ndo dao conta de
resolver estes problemas (Costa e Coutinho, 2018, p. 1641-1642).

Assim, por exemplo, os chamados “itinerarios formativos”, descritos no art.
36 da Lei, permitem varias organiza¢des curriculares a critério dos sistemas de

ensino regionais de acordo com 5 itinerarios:

= |- Linguagem e suas tecnologias;
» |l — Matematica e suas tecnologias;
= |lI- Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

= |V - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e

= V- Formacéo Técnica e Profissional.

O que se observa € que os itinerarios formativos fragmentam e delimitam o
conhecimento em campos singulares, dificultando a ruptura de barreiras que
separam as areas de conhecimento. A presencga dos itinerarios formativos torna as
opcOes feitas pelos alunos 31 O IDEB foi criado em 2007, Costa e Coutinho (2018,
p. 1641) “[...] pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino”.

Para Silva e Boutin (2018), ndo se deve poupar criticas a reforma pelo
compromisso que ela ventila com uma formacdo mais técnica e menos
propedéutica. Nesse sentido, esclarecem que a educacéao integral em voga serve
ao jogo de interesses que rege a sociedade do capital, distanciando-se do conceito
de omnilateralidade que pressupde uma educacéao efetivamente integral, uma vez
gue contribui para a formacdo do homem produtivo, do homem massa, numa

analise tedrica e metodologicamente pautada no materialismo historico-dialético.
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4.2 O lugar da educacdao profissional e tecnolégica

As Escolas de Aprendizes e Artifices foram criadas sob o governo de Nilo
Pecanha. O ano era 1909, donde se pode tirar que a Educacédo Profissional (EP)
nascera ai. E certo que alguns entendidos no assunto caracterizaram essas
Instituicbes como assistencialistas.

Entretanto, ndo h& por que obscurecer o seu papel educativo, j& que o
trabalhador costumava ser inabilitado para o exercicio do oficio que |he dava
sustento. Por isso, Moura (2012) lembra o carater instrutivo dessas Escolas em
direcdo a aprendizagem de um oficio. Disso, pode ser depreendido que a criacdo
desse tipo de Instituicdo inaugura um instante singular para a industria nacional.

E preciso sublinhar coincidéncias: ao tempo em que essas escolas s&o
criadas, a industria manufatureira esta se firmando de forma mais acentuada,
enguanto as cidades experimentam um desordenado crescimento, que leva a certo
desequilibrio. A saida pensada pelo Estado concentrou-se na oferta de uma
preparacao profissional para os filhos da classe trabalhadora, com o fim de manté-
los distantes da ociosidade, oferecendo-lhes uma profissdo. Nesse sentido, o
Ministro Capanema propds a criagdo de um sistema de aprendizagem para
formacédo humana e integral desses jovens.

Em tese, o Decreto n° 4.048/1942, assinado por ele, contemplaria os
trabalhadores. Viu-se, entretanto, que a oferta do ensino médio ao profissional ndo
logrou éxito pelo simples fato de que nado se efetivara em grande parcela das
escolas. Portanto, a relacdo arritmica entre trabalho e educacéo, explica o curso
estigmatizado que ela sofreu desde quando se comecgou a pensar politicas para a
Educacéao Profissional no Brasil.

Suas consequéncias se fizeram sentir durante muito tempo. Tanto que o
Ensino Integrado na EP foi tema de debates mais amadurecidos a partir dos anos
setenta até os noventa, incluindo-se ai as consideracdes e estudos em torno de
cursos técnicos e profissionalizantes.

No interregno entre os anos 1970 e 1980 passou-se a conviver com a antiga
LDB: Lei 5.662/1971. Conforme se sabe, ela era consubstanciada por um modelo
ideolégico de educacdo e producdo, cujo cerne era 0 de incrementar uma

pedagogia tecnicista, atrelada a teoria do capital humano. Seu racionalismo
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objetava eficiéncia e produtividade. Com o advento da Constituicdo de 1988, as
discussbes ligadas a Educacéo, passaram a considerar obsoleta a Lei de 1971.
Apenas a partir de 1996, o pais conheceu a sua terceira LDB.

E ela surgiu com a Lei 9.394/1996. De fato, com esta lei, o Ensino Médio e
a Educacao Profissional foram investidos de um novo caractere. Dai em diante,
dever-se-ia atentar para o aperfeicoamento do estudante enquanto ser humano,
para que se pudesse combinar as variadas possibilidades de educacdo com o
trabalho, com a tecnologia e a ciéncia, favorecendo o continuo desenvolvimento de
aptiddes desse estudante para a vida produtiva. No entanto, era visivel uma
espécie de categorizacdo entre trabalhadores manuais e intelectuais, entre trabalho
simples e complexo, entre a divisdo da cultura geral e da técnica, o que
comprometia uma negacao de uma Educacao Profissional Integradora.

Mesmo assim, ndo se pode tirar o legado que a Lei 9.394/1996 legitimou
ao considerar o Ensino Médio integrado ao Ensino Profissional. De igual modo,
soaria impertinente ndo apontar a contradicdo que o Decreto n° 2.208/1997 lhe
impds. No fundo, esta Lei dificultava a integracdo da modalidade profissionalizante
ao Ensino Médio, o que representava um retrocesso em relagdo a integracao
curricular na Educacéo Profissional. Por isso, intelectuais da educacgéo valeram-se
da eleicdo de Luis Inacio Lula da Silva e empreenderam uma forte pressao para
retomar a integracdo da EP. Conseguiram-na com a promulgacdo do Decreto n°
5.154/2004, que possibilitara debater e efetivar uma formagdo omnilateral dos
sujeitos. Afinal, para Bremer e Kuenzer (2012), com o advento desse Decreto
confirmou-se a importancia da referida legislacédo pelo fato de ela ter suscitado os

principios alicercados em Marx e Engels (2007) e Gramsci (1999).

4.3 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

Consoante a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, os Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia resultariam da integragdo dos Centros Federais
de Educacédo TecnolOgica, Escolas Técnicas e Agrotécnicas e seriam delineadas
como “Instituicdo de Educacao Superior, Basica e Profissional”’, pluricurricular e

multicampi (Brasil, 2008). De natureza autarquica, com autonomia administrativa,
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patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, os Institutos ofertariam do
ensino médio ao superior, estendendo-se essa disponibilidade a pos-graduacéao
lato sensu e stricto sensu. Como dito anteriormente, de Escolas de Aprendizes e
Artifices do governo de Nilo Peganha a Institutos Federais a formagéo profissional
no Brasil acumulou um século de avancos e recuos, mas sobretudo de
amadurecimento e de ampliacdo de suas atividades.

De acordo com Frigotto (2018), na area da educacéo profissional, a década
de 1980 marca o inicio das discussbes sobre uma abordagem politécnica e
abrangente, especialmente influenciada pelo pensamento do educador e
pesquisador Dermeval Saviani.

Em Sergipe, desde 1909, a Escola de Aprendizes e Artifices, criada pelo
Decreto n°® 7.566 de 23/09/1909, passou a se denominar Escola Industrial de
Aracaju com o Decreto da Lei Organica do Ensino Industrial n° 4.073. Com a
Portaria n° 239, de 03/09/1965, a Escola Industrial passou a se chamar Escola
Técnica Federal de Sergipe — ET-FSE. A interiorizacdo da Educacdo Tecnoldgica
foi, também, um movimento bastante significativo da Instituicao.

No dia 27 de junho de 1994, foi inaugurada a Unidade de Ensino
Descentralizada de Lagarto, Sergipe (UNED). Sua construcéo foi iniciada em 1988,
mas foi interrompida por falta de recursos. Finalmente, em 1995, a cidade de
Lagarto e, por extensdo, a regido Centro-Sul se beneficiaram com a oferta dos
cursos de EdificacGes e Eletromecénica e, logo em seguida, Informatica. Em 2019,
o IFS passa a contar com nove campi: Aracaju, Sao Cristévao, Lagarto, Itabaiana,
Estancia, Nossa Senhora da Gléria, Propria, Tobias Barreto e Nossa Senhora do
Socofrro.

Em 1997, iniciou-se mais uma importante mudanca do ponto de vista
académico-juridica na Instituicdo. De Escola Técnica Federal de Sergipe mudou
para Centro Federal de Educac&o Tecnoldgica de Sergipe (CEFET-SE). O amparo
dessa transformacédo estava na Lei n°® 8.948, de 08 de dezembro de 1994, sendo

consolidada a partir do Decreto de 13 de novembro de 2002.
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4.4 O Ensino médio integrado no IFS

Em conformidade com a Lei. 11.892/2008, O Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — IFS integra a Rede Federal de EPCT, inserindo-
se no ambito do sistema federal de ensino, por isso mantido pela Unido, para ir ao
encontro do que prevé a Lei 9.394/96 (Artigos 16, | e lll e 19, I), que é a norma
juridica principal, abaixo da Constituicdo Federal, mas balizadora da organizacéo
didatico-pedagdgica dos Institutos Federais.

Isto posto, o IFS deve se declinar as premissas legais que regem todos 0s
Institutos Federais de Educacao implantados no pais. Donde se reconhece sua
submissdo as normas de Administracdo Publica e, portanto, a autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagodgica e disciplinar se
caracteriza como uma autonomia relativa e limitada por quanto é possivel de ser
definido pela Instituicdo. Isso significa que seus servidores, independentemente de
serem gestores, tenham conhecimento sélido, pelo menos, das bases e premissas
legais que regem o alcance e o limite do exercicio de suas fung¢des.

Depois dessas consideracdes, € hora de situar a modalidade de ensino
profissional intitulada Ensino Médio Integrado (EMI) desenvolvida na esfera do IFS,
sob a égide da legislacao educacional vigente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) prevé, no seu artigo 40,
gue a educacao profissional deve ser ofertada e articulada com o ensino regular ou
por diversas estratégias de educacdo continuada. A legitimacdo da educacao
profissional em articulagdo com o ensino regular torna-a parte deste e, por
conseguinte, elege-a como educacao formal no sistema educacional brasileiro.
Assim, compete aos Institutos Federais, nos limites dos seus alcances, ofertar a
educacao profissional articulada ao ensino regular.

Nesse particular, estamos no terreno do Ensino Médio que é a ultima fase
da Educacdo Béasica. Momento decisivo para que o educando se desenvolva
intelectualmente, além de se lancar a aquisicdo de conhecimentos intrinsecos ao
trabalho, em conformidade com as adequacdes ocupacionais e tecnoldgicas. Nesta
fase, € de se esperar que o Ensino Médio contribua para que os estudantes se
desenvolvam como sujeitos éticos, reflexivos e criticos, por meio de uma formacéo

humana integral, tendo em vista os principios das letras, das artes e das ciéncias,
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sem perder de vista 0s aspectos sociais e culturais nos quais estes individuos estéo
incluidos (Brasil, 1996).

No tocante a oferta dessa modalidade de ensino no IFS, aqui e alhures, €
perceptivel que o perfil dos jovens o reflete como um desigual, além de ser diverso.
O que néo passa despercebido por Moura (2014):

Ao se considerar especificamente o EM Ultima etapa da Educacéo Basica
(EB), constata-se que ha grande variedade nos tipos de escola e, em
consequéncia, também varia a forma e o conteddo dessa etapa educacional,
conforme uma determinada hierarquia socioecondmica a quem a elas recorre
(Moura, 2014, p. 13)

Portanto, para o autor, € preciso atentar pra o perfil de boa parte desses
jovens, mirando a idade deles, a condigdo socioecondémica e o tipo de escola que
os recebe. Além disso, o estudioso lembra que muitos deles tém de trabalhar para
0 seu proprio sustento. Por isso, hecessitam de uma escola com uma proposta que
tenha como eixo fundador o trabalho, a ciéncia e a cultura, a fim de que ela possa
superar o conflito entre formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo. Eis
gque o EMI aparece como uma alternativa, no sentido de integrar educacgao e

trabalho, cujo vislumbre seja a transformacéo da realidade social.
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5 METODO E MATERIAIS

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 43) “pesquisar significa, de
forma bem simples, procurar respostas para indagacdes propostas. Podemos dizer
que, basicamente, pesquisar € buscar conhecimento”. Embora acessivel por
abrigar um rapido entendimento sobre o assunto, a definicdo acima pode bem
representar o conceito que boa parte das pessoas tém. Entretanto, quando se fala
em pesquisa cientifica, deve-se atentar para o rigor submetido a atividade.

Consoante Prodanov e Freitas (2003) toda pesquisa tem como fundamento
uma teoria que funciona como ponto inicial da investigacdo. Contudo, € crucial ter
em mente que essa relacdo é reciproca: a pesquisa ocasionalmente pode contribuir
para o desenvolvimento de novas teorias, as quais, para serem consideradas
vélidas, devem ter embasamento em fatos observados e comprovados.
Adicionalmente, mesmo as investigacdes originadas da necessidade de solucionar
problemas praticos podem resultar na descoberta de principios fundamentais.

No dizer de Gil (2002) a pesquisa pode se confundir com uma operacao
racional e rigorosa cujo objetivo é fornecer respostas aos problemas propostos.
Recorre-se a ela na auséncia de informacdo satisfatéria para responder ao
problema. Pode ser, também, que ja se tenha uma informacéo, mas ela esta de tal
forma desorganizada que, sequer, deva ser relacionada com precisdo aquele
problema.

No caso de Gerhardt e Silveira (2009) as estudiosas afirmam que o inicio
de uma pesquisa ocorre quando ha uma pergunta ou uma duvida para a qual se
busca encontrar uma resposta. Dessa forma, pesquisar consiste em procurar
solucdes ou respostas para algo especifico. As motivacbes para realizar uma
pesquisa cientifica podem ser divididas em razdes intelectuais, movidas pelo desejo
intrinseco de conhecer para a prépria satisfacdo do conhecimento, e razbes
praticas, orientadas pelo desejo de adquirir conhecimento com o propésito de

realizar alguma atividade de maneira mais eficaz.

5.1 A importancia da pesquisa

Gil (2002, p. 35) esclarece que “ha muitas razbes que determinam a
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realizacdo de uma pesquisa: razbes de ordem intelectual e razdes de ordem
pratica”. Umas, pela vontade do pesquisador em inteirar-se; outras, com o
proposito de investigar para ser mais efetivo e competente. No entanto, Gerhardt e
Silveira (2009) advertem que nao seja suficiente ao pesquisador apenas
manifestar-se com a pretensdo de realizar uma pesquisa. Definitivamente, ele ha
de conhecer 0 assunto a ser especulado. Ha de estar atento a questao dos recursos
humanos, além dos meios utilitarios e financeiros. Defende que € fantasiosa a ideia
de que o pesquisador é inventor e promotor de descobertas por ser prodigioso.

Jé& Booth (2005) destaca diferentes motivacdes para a pratica da pesquisa.
No comeco, defende ele, a pesquisa fornece uma resposta idealista, no sentido de
proporcionar prazer, ao resolver um enigma. Como se fosse a satisfacdo de
descobrir algo novo e singular e que contribui para o enriquecimento do
conhecimento humano. No entanto, no caso dos pesquisadores iniciantes, Booth
(2005) reconhece que ha beneficios mais praticos e imediatos. Num curto prazo, a
pesquisa auxilia o pesquisador a compreender o assunto estudado de maneira mais
aprofundada do que outros tipos de trabalho. No longo prazo, a assimilacdo de
técnicas de pesquisa e redacdo capacita o pesquisador a trabalhar de forma
autbnoma. Assim, o texto destaca tanto as recompensas intelectuais e emocionais
da pesquisa quanto os beneficios praticos que ela oferece aos pesquisadores,

especialmente aqueles que estéo se iniciando nesse campo.

5.2 O método: vereda para o conhecimento cientifico

No comeco, a pretensao da ciéncia era a de se constituir como um saber
anico. Este, constituir-se-ia por um s6 paradigma e método. As Ciéncias Naturais
tiveram sua unidade desse jeito. Entretanto, quando as Ciéncias Humanas passam
a estudar cientificamente o homem, cuja natureza € prodiga em peculiaridades,
assiste-se a uma cisdo desse monolitismo metodoldgico porque era preciso e
possivel referir-se a multiplos paradigmas que pudessem abarcar a totalidade de
sua condicao.

Depois de exaurir as possibilidades de éxito na presente pesquisa, julgou-

se que das metodologias mais indicadas, a pesquisa-acéo ¢é a ideal.
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5.3 Delineamento da pesquisa

Este estudo foi realizado através de uma andlise qualitativa exploratéria,
cujo método exploratdrio se realizou por meio de entrevistas individuais com alunos

de Lingua portuguesa e Literatura brasileira Ensino Médio Integrado.

5.4 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe (IFS), Campus Lagarto, com alunos do Ensino Médio

Integrado.

5.5 Populagéo estudada

Foram feitas entrevistas com alunos do 3° ano de Redes de
Computadores. As entrevistas ocorreram por meio de um Formulario disponivel na

plataforma do Google Forms.

5.6 Métodos utilizados

Constituiu-se de uma analise qualitativa exploratoria, na qual a ferramenta
metodologica serdo as entrevistas individuais com os estudantes de Lingua
portuguesa e Literatura brasileira do Ensino Médio. De acordo com Gil (2002) uma
pesquisa exploratoria deve ser entendida como "aquela que tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses"; enfatiza que este tipo de pesquisa ganha
importancia sempre que ha pouca ou nenhuma informagé&o disponivel sobre o tema
ou quando o pesquisador deseja obter uma compreensao mais aprofundada sobre

0 mesmo.

5.7 Procedimentos para analise dos dados
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Tripp (2005), define a investigagdo-acdo como um processo no qual os
praticantes ou pesquisadores, muitas vezes dentro de contextos educacionais,
colaboram na identificacéo de problemas, na tomada de acfes para resolvé-los e
na reflexdo sobre os resultados obtidos.

O autor ainda destaca a pesquisa-acdo como um tipo especifico de
investigacao-acdo, um termo abrangente para qualquer abordagem que siga um
ciclo iterativo de aprimoramento da pratica através de uma alternancia sistematica
entre acdo no campo da prética e investigacdo sobre essa préatica. Conforme Tripp
(2005), esse processo envolve o planejamento, implementagcéo, descricdo e
avaliacdo de uma mudanca com o objetivo de melhorar a préatica. Ao longo desse
ciclo, os praticantes aprendem mais tanto sobre a pratica em questéo quanto sobre
0 processo de investigacao em si.

A pesquisa-acéo, portanto, € vista como uma abordagem especifica dentro
desse contexto mais amplo de investigacédo-acao, enfatizando a interconexao entre
a reflexdo tedrica e a pratica empirica no aprimoramento continuo da acdo e do

conhecimento.

Figura 1 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacdo-acéo

ACAD
AGIR para implantar a
melhora planeada
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica eleitos da agao

AVALIAR os resuftados da acao

[ ]

Depois de aplicado o questionério do formulério Google, descrevemos 0s

Fonte: Tripp (2005)

dados colhidos e refletimos sobre as consequéncias advindas dai. Avaliamos na
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andlise de dados em que medida poder-se-ia promover a mudancga dessa pratica
social e de sua melhoria, razdo por que elegemos o Caderno Pedagdgico que se

configura como o nosso produto educacional.

5.8 Instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados desta pesquisa, foi utilizado o Google Formularios.
O fato de ser uma ferramenta amplamente utilizada em pesquisas académicas e
educacionais, devido a sua flexibilidade, acessibilidade e funcionalidade, ofereceu
facilidade de uso, por conta de sua interface intuitiva e amigavel, facilitando a
criagdo do nosso questionario, sem que tenha sido necessario termos
conhecimentos avancados em programacdo ou design para desenvolver
eficientemente o formulario. A ferramenta permitiu a inclusdo das perguntas. ISso
possibilitou a personalizacdo do questionario de acordo com as necessidades
especificas desta pesquisa.

No que diz respeito a coleta e andlise de dados, as respostas colhidas
foram automaticamente organizadas em uma planilha no Google Planilhas,
facilitando a andlise e o tratamento dos dados. Além disso, o Google Formularios
ofereceu graficos e resumos visuais das respostas, proporcionando uma Vvisédo
inicial dos dados coletados que, no caso do nosso estudo, ofereceu
instantaneamente a sintese dos resultados.

No que se refere aos casos de acessibilidade e distribuicdo, os formularios
puderam ser acessados e preenchidos a partir de qualquer dispositivo com conexao
a internet. A distribuicdo deste questionario foi feita via e-mail, por link direto e
incorporado no Website institucional, ampliando o alcance e a participacdo dos
respondentes.

Portanto, o uso do Google Formularios como instrumento de coleta de
dados proporcionou praticidade, eficiéncia e seguranca, tendo sido uma escolha
apropriada para esta pesquisa. A ferramenta ndo so facilitou a criacdo e distribuicdo
do questionario, como também ofereceu recursos valiosos para a organizacao e

analise dos dados obtidos.
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Figura 2 — Interface do instrumento de coleta de dados

PESQUISA: FORMAGAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA, ENSINO MEDIO INTEGRADO E
PERSPECTIVAS FUTURAS PARA O MUNDO DO
TRABALHO.

Prezad@ alun@.

Esta pesquisa visa coletar dados para projeto de mestrado que versa sobre as expectativas d@s discentes do
Ensino Médio Integrado acerca do mundo do trabalho, formagao profissional e tecnoldgica . bem como o
projeto de vida para cada historia social d@ alun@ do IFS/Campus Lagarto, que aqui possa contribuir.

Gostaria de contar com a sua grande colaboragido de segundos para responder as questdes que seguem

Este formulario esta coletando automaticamente 0s e-mails de 10d0s 08 participantes. Alterar conf ;.."J:é(}

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)
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6 ANALISE DOS DADOS

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados pressupde a busca
e a organizacgdo sistematica de transcricdes de entrevistas, notas de campo e de
outros materiais que se foram acumulando durante a pesquisa. Nesse sentido,
advertem sobre a necessidade de uma interpretacdo profunda dos dados
gualitativos, que vai além da simples categorizacdo e requer a compreensao do
significado subjacente as respostas dos participantes. Assim, defendem a imerséo
nos dados, o que implica passar tempo suficiente estudando e refletindo sobre as
informacdes coletadas, para desenvolver uma compreensdo completa e rica do
fendbmeno estudado, com o cuidado de situar os dados dentro dos seus contextos,
reconhecendo a influéncia dos aspectos sociais e culturais sobre as respostas dos
participantes.

No entanto, Foucault explorou o carater do discurso como uma ferramenta
de comunicacéo e defendeu que sua importancia ndo se restringe apenas a essa
nuanga, mas que, na condicdo de uma pratica social e, ligada a dominacao, &

também um lugar de resisténcia.

6.1 A escolha dos participantes

Na presente pesquisa, buscou-se validar e manter os principios éticos em
todas as fases do seu desenvolvimento e procedimentos. Tal conduta ndo apenas
representou uma pratica exemplar de pesquisa, mas também demonstrou o
respeito pela comunidade envolvida, fortalecendo a credibilidade da relagéo entre
o Instituto Federal de Sergipe e a sociedade. Afinal, as pesquisas desempenham
um papel fundamental no cotidiano porque proporcionam a descoberta de solugbes
para os problemas de uma sociedade, além de favorecer a producdo de
conhecimento. Neste trabalho, foi submetido aos participantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elucidando as atividades desenvolvidas
e 0s objetivos especificos da pesquisa e intervengéo e evidenciando a abordagem
ética que revelava os interesses cientificos e sociais envolvidos no processo.

No TCLE, ficou explicitado aos participantes da pesquisa, que nenhum

deles seria exposto a qualquer situacdo de risco antes, durante e apds a pesquisa.
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A confidencialidade seria garantida e controlada a partir da escolha de cédigo que
garantiria o anonimato do estudante. No formulario utilizado para a coleta de dados
nao houve qualquer sinal de identificacdo do participante e, tdo logo foram
transcritos e analisados os dados que ele registrou, executou-se seu extraviamento.
Mesmo assim, a prevencdo para os riscos, bem como medidas cabiveis para se

mitigar os riscos estiveram previstos, a exemplo de:

= Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos;

= Minimizar desconfortos, garantindo ambiente reservado e liberdade para ndo
responder questdes constrangedoras;

= Garantir que os pesquisadores sejam habilitados ao método de coleta dos
dados (muito importante para grupo focal e entrevista);

= Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto;

» Limitar o acesso aos prontudrios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade
das informacfes especificas para a pesquisa;

= Garantir a ndo violacdo e a integridade dos documentos (danos fisicos,
copias, rasuras);

= Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a
nao estigmatizacdo, garantindo a néo utilizacéo das informacdes em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de

prestigio e/ou econémico — financeiro.

Diante disso, a pesquisa foi “aprovada” pelo CEP, conforme Parecer
Consubstanciado (PC) numero 6.635.279, de 05 de fevereiro de 2024 (ANEXO A).

6.2 Produto Educacional

Em funcéo da natureza do presente estudo e tendo em vista 0 seu escopo,
gual seja o letramento literario, foi elaborada uma sequéncia didéatica, para
sintonizé-la com os principios teéricos de Rildo Cosson. Vale lembrar que foi
tomada como obra de estudo o romance Navios lluminados, de Ranulpho Prata,
conforme j& destacado neste estudo.
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6.3 Etapas de aplicacéo

Dentre os desafios mais prementes para a concretizacdo do exercicio da
leitura e, portanto, da iniciacdo do processo de Letramento literario, constava o
receio de se ser impreciso em relacdo a escolha e aplicacdo de um recurso que
pudesse e fosse efetivo no sentido de instigar a curiosidade dos estudantes e fazé-
los se despertar para a curiosidade de ler Navios lluminados. As etapas nao
deveriam ser longas, tampouco 0s recursos poderiam ser enfadonhos. Tendo em
vista que a finalidade do trabalho seria submeté-los a leitura de fragmentos da obra
estudada e, do ponto de vista lexical, uma obra canbnica, era preciso iniciar o
processo com algo mais préoximo dos alunos do ponto de vista sécio e
historicamente cultural. Por tal razdo, optou-se por um programa televisivo, de
cunho jornalistico, bastante popular e uma cancéo representativa do rap nacional
de evidente transito entre os alunos. Toda a hesitacéo inicial se dissipara e 0s

recursos se mostraram eficazes na execuc¢ao da empreita.

Figura 3 — Possibilidades dialdgicas entre o letramento literario, a formagao omnilateral e uma leitura
emancipadora no Ensino Médio Integrado

“Possibilidades dialégicas entre o letramento literario, a formacdo omnilateral e
uma leitura emancipadora no Ensino Médio Integrado”

| ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA |

MOTIVAGAO INTRODUGAO LEITURA INTERPRETAGAO
3 U L 3
LEITURA ANALISE LINGUISTICA E LEITURA RESSIGNIFICAR SENTIDOS
TEXTO, HISTORIA SOCIAL,
- TRABALHADOR SEMIOTICA CONTEXTO LEITURA
LEITURA/LITERATURA - APRESENTAGAO DE
A LEITURA ORALIDADE
COMPARADA Vibeos ANALISE LINGUISTICA E
- TRABALHO E MUNDO SEMIOTICA
. LEITURA
& Whia DOCUMENTARIO OS EFEITOS DE SENTIDO
“NAVIOS ILUMINADOS" SLOVIORILIEN
PROFISSAO REPORTER NAVIOS ILUMINADOS LEITURA EMANCIPADORA

LETRAMENTO LITERARIO
SOCIALIZAGAO
PODCAST

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)

Conforme se pode depreender do quadro acima, a Sequéncia Didatica
Bésica foi constituida por quatro etapas. Inicialmente, os alunos foram provocados
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a expressarem seus conceitos a proposito do que entendiam e como viam o que
seria o trabalho e mundo do trabalho, momento em que debateram de forma
reflexiva. Para isso, foram submetidos a leitura, como também ouviram a cancgao
Rodo do Cotidiano, tornando-se exequivel a recomendacédo de Cosson (2016), ao
sugerir que a obra utilizada para a Etapa da Motivagao seja um texto distinto da
obra a ser estudada. No nosso caso Navios lluminados, de 1937 e a obra d'O
Rappa, de 2003. Essa dialogia vai ao encontro do que se espera dessa etapa, ja
gue engloba na sua génese leitura, escrita e oralidade a um tempo so.

Na etapa concernente a Introducdo, o foco consistiu em se analisar
linguistica e semioticamente dois documentarios. O primeiro, 0 premiado
documentario de Aloysio Raulino, um dos primeiros a se debrucar sobre a vida no
Porto de Santos e a realidade circundante, envolvendo o bairro do Macuco.
Imagens, sons e falas foram meticulosamente pensados para permitir o primeiro
contato dos estudantes com a obra propriamente dita, cuidando para que nao se
constituisse num processo extenso, além de preservar uma recepcao da obra de
forma positiva por parte deles.

Quanto a Etapa Leitura, a andlise linguistica e semiotica se concentrou
visou auxiliar os estudantes e assegurar-lhes conforto em relagédo as dificuldades
advindas da leitura, sem perder de vista um diagnéstico relativo a decifracdo no
processo de leitura. Nesse sentido, ouvindo-os foi negociado prazo, sem a
preocupacao de policia-los. Coube aqui ao professor o trabalho de tirar davidas em
relacdo aos problemas inerentes ao vocabulério e a estrutura do texto em si.

Por fim, chegou-se ao instante da leitura individual, seguido de um
compartilhamento e interpretacéo da leitura junto aos colegas, momento em que se
fomentaram e socializam-se sentidos e impressoes, para fechar o momento interno
da experiéncia. Para consolidar o momento externo, foi proposta a construgéao de
uma resposta a obra. Dessa forma, abriram-se as possibilidades para um
movimento intertextual, situacdo que provocou uma resposta traduzida na

construcdo de um podcast.

6.4 Diagndstico

Grosso modo, as respostas dadas as perguntas da presente pesquisa,
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deixam transparecer o ethos de um sujeito que participa/quer participar do seu
processo formativo, no sentido de reivindicar a parte que lhe cabe no processo de
construcdo de sua identidade discursiva. Bakhtin observa esse fendmeno na
medida em que acredita que o sujeito se constitui e se reconhece através do
dialogo.

Por isso — é 0 que concluimos — ao expressar o que € factivel e mais
acertado para a sua formacdo, ao expressar suas aspiracdes, como também
guando defendem seus sonhos, o individuo esta se engajando num didlogo dentro
do grupo social a que ele pertence — aqui, metemos uma sublinha na turma de um
terceiro ano do Ensino Médio — o que permite com esse sujeito se reconheca e seja
reconhecido. Se, para Bakhtin, o ethos humano estéa entrelacado a natureza social
da linguagem, entdo a comunicacdo de cada época, como também a voz do
individuo reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada um dos atores
sociais.

A seguir, teceremos alguns comentéarios a proposito das respostas ao
guestionario, cujo objeto procurou absorver a percep¢ao dos estudantes acerca de
instdncias como o0 Acesso aos bens culturais e leitura emancipadora, passando
pela preparacdo para o Mundo do Trabalho e perspectivas do Ensino Médio

Integrado. Levou-se em conta uma abordagem qualiquantitativa.

Gréfico 1 — Considerando as oportunidades de acesso aos bens culturais e materiais

Considerando o acesso a bens culturais e materiais, moradia, lazer, mobilidade urbana, refeigoes
regulares e incluséo digital, como vocé considera as suas oportunidades?

30 respostas

@ Suficientes

@ Parciais
Poucas

@ Insuficientes

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)
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Na figura acima, percebe-se que mais de um terco dos estudantes tém
acesso limitado ou parcial a bens culturais, materiais, moradia, lazer, mobilidade
urbana, refeigdes regulares e incluséo digital. Suas oportunidades podem ser vistas
como ndo completamente satisfatorias, mas também ndo completamente
insuficientes. Pode haver algum acesso, mas ndo o suficiente para atender
plenamente suas necessidades ou expectativas.

Por outro lado, o grupo que se enquadra com “poucas oportunidades de
acesso” representa uma minoria significativa, indicando que aproximadamente um
em cada seis estudantes sentem que tém acesso muito limitado a esses aspectos.
Suas oportunidades sdo percebidas como insuficientes e podem indicar uma falta
consideravel de acesso a esses recursos basicos.

Aqueles que afirmam contar com “oportunidades suficientes” representam
metade dos estudantes. Seu relato da conta de que eles tém acesso satisfatorio a
esses aspectos, sugerindo que suas oportunidades sao consideradas adequadas
para atender suas necessidades basicas e de desenvolvimento. Nesse sentido, seu
acesso a bens culturais e materiais, moradia, lazer, mobilidade urbana, refeicbes
regulares e inclusao digital é satisfatério representando um aspecto positivo.

E preocupante, no entanto, o percentual daqueles que relatam ter “pouco
acesso” aos bens culturais, indicando desafios que precisam ser combatidos a
partir de maiores investimentos no Ensino Médio Integrado, a fim de se mitigar essa
problematica social.

Com efeito, esse padrao de respostas sugere que ha uma heterogeneidade
significativa nas experiéncias dos estudantes em relacdo ao acesso a recursos
basicos e oportunidades, com uma proporcao consideravel relatando acesso
limitado ou insuficiente em comparagdo com aqueles que se sentem satisfeitos com

suas oportunidades.
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Gréfico 2 — Considerando a opc¢éo do aluno por estudar no IFS

Considerando a sua opgao por estudar no IFS, dentro de uma proposta de Ensino Médio Integrado,

qual das alternativas esta mais adequada as suas expectativas futuras?
30 respostas

@ Ingressar na Universidade para uma
formag&o superior.

@ Ingressar na Universidade e ter acesso
imediato ao mercado de trabalho na 4...
‘ Ter acesso imediato ao mercado de

trabalho na area de formagéo do curs...

@ Ter acesso possivel ao mercado de
trabalho na area de formagéo do curs...

@ Ter formagao técnica de nivel médio e...
® Concluir o ensino médio apenas.

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)

Esse momento da pesquisa encerra uma das mais embleméaticas questdes
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe: capacidade
para dialogar com a sociedade, de entender e localizar as expectativas dela. Uma
sociedade cada vez mais desigual e seca de oportunidades. Para agravar essa
situacgdo, por si sO bastante preocupante, ha de serem lembradas as vozes dos
guantos classificam a Instituicdo como elitista ja a partir de sua forma de selecdo
de estudantes e até pela distancia que mantém do corpus social. Isto posto,
oucamos as respostas cujo cerne foi sentir o que a demanda que esta prestes a
concluir o Ensino Médio Integrado no Curso Integrado de Redes de Computadores.
Trata-se de uma formacao cuja absorcdo pelo mundo do trabalho é bastante
factivel.

Nesse sentido, ao serem abordados a propdsito de suas expectativas
futuras, tendo em vista que optaram por estudar no IFS, dentro de uma proposta
de Ensino Médio Integrado, inclusive com um projeto integrador em curso, 36,7
desses estudantes responderam que tencionavam ingressar na universidade e ter
acesso imediato ao Mundo do Trabalho. 53,3% apontaram que queriam ingressar
na universidade para alcancarem uma formac&o superior. Por fim, 10% dos
discentes abordados gostariam de, se possivel, ingressar no Mundo do Trabalho
na area de sua formacdo de nivel médio, ter uma formacgéo técnica e concluir o

Ensino Médio apenas.
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Considerando que mais da metade de alunos e alunas esta focada em
continuar seu processo de formagcao em nivel superior, elegendo a universidade
COMO uUm percurso interessante para suas expectativas futuras e levando em conta
que 36,7% de alunos e alunas manifestam o desejo de combinar educacéo
universitaria com acesso imediato ao Mundo do Trabalho, tem-se que 90% dos
estudantes que se matriculam no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe, Campus Lagarto, veem nesta Instituicdo a possibilidade real
de alcancar o mundo académico no nivel do terceiro grau. Isso apesar de a
Instituicio caracterizar-se como técnico-profissionalizante. E inconteste que essa
conclusao prescinde de estudos mais abrangentes. Por exemplo, essa variavel
seria perceptivel se se incluissem dados envolvendo os demais cursos? Ou essa
tendéncia esta restrita ao curso de Redes de Computadores?

De toda forma, conforme aventamos um pouco antes, 0 veio advindo
desses dados, corrobora a nossa convicgcdo de que a Instituicdo necessita de
atentar, compreender e atender essas demandas. Afinal, Pacheco (2010) acentua
gue a estrutura multicampi dos Institutos Federais aliada a evidente definicdo do
territério de alcance de suas a¢Bes asseguram que na missao desses Institutos
consta 0 compromisso de intervencdo em suas respectivas localidades, flagrando
problemas e sugerindo solucdes técnicas e tecnologicas para o desenvolvimento
sustentavel com incluséo social. Ha de se considerar, no seio desses movimentos,
a sintonia com as potencialidades de desenvolvimento regional, no sentido de na
implantagéo nas novas unidades, os cursos serem definidos através de audiéncias
publicas e escuta as representacdes locais.

Finalmente e, ndo menos passivo de atencao, aparecem os 10% restantes,
cujo horizonte consiste em seu ingresso imediato no Mundo do Trabalho,
contentando-se com sua formag&o no nivel do Ensino Médio Integrado. Mesmo
assim, eleva-se o compromisso da Instituicdo quanto a qualidade de ensino que
esta voltada para a formacao desses jovens.

De fato, com o advento da chamada Industria 4.0, que remete a uma quarta
Revolucdo Industrial e que consiste na integracdo dos atuais processos de
producdo com o ambiente virtual, sempre com tecnologias inovadoras,
umbilicalmente ligada a um sistema de producéo super avangado no campo, na

industria, na construcao e em outros setores requer, impreterivelmente, um sistema
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de ensino permanentemente alerta quanto ao futuro dos individuos que estdo
formando e do lugar destes nesses novos tempos. E o caso de se refletir sobre o
chéo dos nossos laboratorios, os cursos de extenséo, as olimpiadas de ciéncia e

tecnologia, os curriculos, a formacéo e capacitacdo dos docentes e dos TAES?

Gréfico 3 — Considerando as contribui¢cdes das disciplinas de filosofia, sociologia e linguagem na
formacao profissional

Voceé considera que os estudos de Filosofia, Literatura, Sociologia e Linguagens contribuem para

sua formacao profissional?
30 respostas

@ Totalmente

@ Parcialmente
Desnecessarios

@ Na3o sei responder

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)

Pelo que se observa na figura 6, a quase totalidade dos estudantes
reconhece o valor dos estudos em Filosofia, Literatura, Sociologia e Linguagens
para sua formacéo profissional. Por se tratar de uma afericdo aplicada numa turma
final de Ensino Médio, é bastante razoavel inferir que os dados séo representativos
de um conceito feito a partir de quem estudou entre a primeira e a segunda séries
as disciplinas em discussdo. Mas sinaliza também que os estudantes tém
consciéncia sobre a importancia de uma formagdo omnilateral, embora n&o se
possa afirmar que eles conhecam a extenséo filoséfica do termo. Por outro lado, &
certo que reconhecem a validade dessas ciéncias no seu processo de formacao.

N&o deixa de ser preocupante, no entanto, a minoria significativa de 13.3%
gue reconhece apenas parcialmente a contribuicdo das disciplinas aludidas. O fato
pode ser um indicativo de que essa visdo divergente da maioria simplesmente

desconhece o valor préatico dessas disciplinas em suas futuras carreiras e pode ser
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gue ndo tenham sido convencidos do contrario.

Outra forma de analisar a questéo diz respeito as reincidentes criticas a
importancia dessas disciplinas para a formacao dos jovens brasileiros, refletindo o
tom beligerante, do ponto de vista ideoldgico, tdo caracteristico do governo que
vigorou no pais entre 2019 e 2022. Por fim, atente-se para os 3.94% dos estudantes

gue nédo foram capazes de fornecer uma resposta clara.

6.5 Preparacéao para o produto

A sequéncia didatica para a leitura emancipadora, com vistas ao letramento
literério, consistiu num trabalho dividido em trés momentos de Leitura, um momento
de Leitura e Interpretacdo e ressignificacdo de sentidos, como também num

momento de assisténcia a dois videos

Quadro 1 — Sequencia didatica

ETAPA/ ROTEIRO DE ATIVIDADE/ OBJETIVO COMPETENCIAS E
CH PRATICA DE LINGUAGEM HABILIDADES
BNCC?®
ANALISE LINGUISTICA E | Estabelecer selegdes em | EM13LP14
SEMIOTICA perspectivas comparativas e
01 dialégicas, que considerem
“Frase documentario” diferentes géneros literarios,
Apresentagéo de videos — culturas e temas.
Documentario
a) Aloysio Raulino
b) Profisséo reporter
LEITURA Analisar a voz do trabalhador | EM13LP01
expressa em trechos do
02 “E o proveito de quem é?” romance "Navios Illuminados"

em relagdo as condigdes de
producgéo do texto, seu contexto
sécio-histérico e como esses

elementos influenciam a
percepgao sobre o trabalho.
LEITURA Desenvolver a habilidade de | EM13LP03
analise de relagbes intertextuais
03 “Meu troco é pouco, é quase | e interdiscursivas, com foco na
nada” compreensao das
TRABALHO E MUNDO representagdes do trabalho e do
Rodo Cotidiano mundo do trabalho presentes

8 Para saber mais, consultar a BNCC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
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Navios iluminados nos textos "Rodo Cotidiano" (O
LITERATURA COMPARADA Rappa) e no trecho do romance
"Navios lluminados", de Ranulfo

Prata.
LEITURA Desenvolver a capacidade dos | EM13LP45
estudantes de relacionar textos
04 Navios lluminados literarios com a histéria social e
Texto, Histéria Social, o contexto, promovendo o
Contexto compartilhamento de sentidos

construidos na leitura do texto
"Navios lluminados" (Ranulfo
Prata) e do trecho fornecido, a
fim de exercitar o dialogo cultural
e estimular a perspectiva critica.

Fonte: Anselmo Vital de Oliveira (2024)

6.6 Relato de aplicacao

O periodo de aplicacdo do produto coincidiu com o retorno das férias
estudantis, que se estendeu de 05 de fevereiro de 2024 a 24 de fevereiro de 2024.
A aplicacdo do produto ocorreu em seis momentos distintos. Abarcou o periodo de
05 a 21 de marco de 2024. Todos os momentos de aplicacdo do produto ocorreram
nas dependéncias do IFS, Campus Lagarto.

O primeiro encontro aconteceu no dia 05 de mar¢o de 2024 no miniauditério
da instituicdo, no turno matutino, coincidindo com as aulas de Lingua portuguesa e
Literatura brasileira. Foi marcado por uma breve conversa, cujo tema girou em torno
da migracao, principalmente de nordestinos, em direcdo ao sudeste do pais. Teve
a duracao de 1h/a. Chamou atencéo o fato de que esse tema tem estreita relacao
com todos eles. Quando ndo conhecem ou ouviram falar de um vizinho que migrou
em busca de novas oportunidade, tém um parente nessa condicao.

O segundo, foi direcionado a leitura, sendo realizado no dia 07 de margo
de 2024, com um total de 2h/a. Neste, os estudantes entraram em contato, pela
primeira vez, com a obra Navios lluminados, quando leram, significaram e
compararam a narrativa de Ranulfo Prata, a partir das condi¢cdes do trabalhador
dos anos 30, com aquelas encontradas na contemporaneidade. O encontro ocorreu
no turno vespertino, periodo em que estavam livres das aulas regulares.

O terceiro momento, ocorrido no dia 12 do més aludido anteriormente,

consistiu em analisar as relagdes intertextuais e interdiscursivas centralizadas nas
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representacdes do trabalho a partir de um texto d’'O Rappa® e um trecho do
romance em estudo. Consolidou-se no miniauditério mais uma vez. A duracao
deste momento foi de 3h/a. Coincidiu com as aulas de Lingua portuguesa e
Literatura brasileira, no turno matutino.

O guarto e ultimo encontro concentrou-se em exercitar criticidade a partir
da identificacdo de contextos soécio-histérico-culturais a partir da leitura de um
capitulo da obra. O capitulo selecionado foi 0 segundo, pois neste o protagonista
foi apresentado, bem como contextualizada sua situagao de trabalhador em sua
terra natal, de onde migrou em busca de melhores condi¢des. Pela natureza da
atividade, foram destinadas 4h/a para execucdo da tarefa. Ocorreu no turno
vespertino, aproveitando a etapa sem aula.

A aplicacédo do produto, portanto, teve uma duracdo de 10h/a, realizadas
ora nos horarios regulares de Lingua portuguesa e Literatura brasileira, ora no turno
vespertino, quando os estudantes ja estavam livres das aulas das demais
disciplinas. Em dois desses momentos, os estudantes levaram uma atividade de
compreensao textual para casa, instantes em que responderam a algumas
guestdes. Cuidou-se para que o numero de questdes fosse pequeno, no maximo,
guatro questdes analiticas, de forma a ndo extenua-los. A primeira atividade
encaminhada para casa correspoOndeu ao dia 05 de marco do ano aludido e a
segunda, aos 12 de margo.

Inicialmente, foram apresentados dois videos a propésito do Porto de
Santos. Cada estudante se pronunciou a respeito das cenas, sons, imagens e
fizeram uma reflexdo semioldgica da midia. Depois, foram lidos fragmentos da obra
Navios lluminados. Sempre que havia a aplicacdo de leitura, foram pensadas trés

ou quatro provocacdes, apenas para fomentar a discussdo, de forma que a

% O Rappa - banda brasileira de rock, reggae e Rap Rock, formada no Rio de Janeiro em 1993. A
formacéo original da banda incluia Marcelo Falcdo (vocal), Marcelo Yuka (bateria), Nelson Meirelles
(baixo) e Alexandre Menezes, o Xandao (guitarra). Conhecida por suas letras que abordam temas
sociais, politicos e cotidianos, a banda se destacou pela sua capacidade de mesclar diferentes
estilos musicais e criar um som Unico e engajado. Suas canc¢bes sdo vistas como hinos de
resisténcia e reflex@o, alcangcando um publico diverso e engajado. A banda encerrou suas atividades
em 2018, mas seu legado continua vivo através de suas musicas e da influéncia que exerceu sobre
outras bandas e artistas. Para a Sequéncia Didatica que resulta desse estudo e encaminhando uma
atividade de interdiscursividade e intertextualidade, selecionamos a can¢éo "Rodo Cotidiano" do
album "O Siléncio Q Precede O Esporro", lancado em 2003. Esse album é conhecido por seus
sucessos como "Rodo Cotidiano”, "Mar de Gente", e "Reza Vela", e por abordar temas sociais e
politicos em suas letras. A musica destaca-se pela critica ao cotidiano e as dificuldades enfrentadas
pelas pessoas comuns no Brasil.
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atividade nao previa uma imposi¢cao da discussao restrita aos aspectos envolvidos
nas perguntas. De fato, foi um expediente que pretendeu esquentar, preparar o
ambiente ou encorajar a fala dos estudantes.

Em todos os momentos, a sala era dividida em trés ou quatro grupos, para
coincidir com o numero de questdes. Nesse sentido, cada grupo ficou encarregado
de comentar ou sugerir uma resposta para a questao sob sua responsabilidade. Os
demais questionavam as respostas dadas pelos colegas, sugeriam complementos
ou discordavam totalmente dos colegas, 0 que representava oportunidade para a
fomentacédo de debates entre eles.

Do ponto de vista das potencialidades do produto, € preciso salientar que
a utilizacado dessa ferramenta se mostrou bastante eficiente no sentido de permitir,
aos poucos, a aproximacao dos estudantes de uma leitura candnica, sem cometer,
no entanto, as falhas de uma mera aplicagcédo e cobranca policialesca de leitura. A
extrema maioria dos estudantes manifestaram interesse em ler o romance Navios
lluminados, fato que reflete nosso objetivo ultimo.

Entretanto, é preciso destacar que mesmo uma acdo pedagogica
meticulosamente pensada como a nossa, esbarra nas dificuldades ja conhecidas
para a aplicagdo de uma dindmica pedagdgica inovadora. Ora, ndo h& espaco para
a aplicacdo do processo de leitura. Ora, deparamo-nos com a caréncia de um
instrumento midiatico como aparelho de som. Embora ndo tenhamos perdido de
vista o cuidado com a execucdao de tarefas que nao fossem enfadonhas, por duas
vezes foi preciso adiar a concluséo da atividade para a aula seguinte, 0 que gerou
certo desconforto relacionado ao planejamento.

Urge cuidar para que, em atividades semelhantes a deste produto, preveja-
se sua aplicacdo em dias em que as aulas nao se estendam até o segundo turno.
No nosso caso, houve ocasido em que na aplicagéo da atividade a hora do almocgo
estava proxima e o discente teria aula as 13h. Esse gerava uma certa ansiedade e

acabava forcando a transferéncia da conclusao da tarefa para a aula seguinte.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Constatar que 0s sujeitos sociais ignoram sua memoéria e, mais que isso,
gue sugerem indiferenca a necessidade de se aproximarem dos seus agentes
culturais - aqui nos interessando da arte literaria - € desanimador e angustiante.
Entretanto, numa sociedade que figura como das mais desiguais e, portanto, seca
de oportunidades, basta um estudo limitado como esse aqui para que, pelo menos,
resignemo-nos, com possibilidades de respostas a problematica que motivou nossa
investigacao.

Realmente, levando em conta dados colhidos com a nossa pesquisa, se
aproximadamente quarenta por cento dos entrevistados sédo adolescentes que se
enxergam como cidaddos com acesso limitado a, entre outros bens, o da
alimentacdo e da moradia, € razoavel ndo esperar deles que sejam cidadaos
intimos de manifestacées culturais quaisquer que sejam, especialmente das
producdes que lhe sédo proximas. Outra forma de se refletir sobre a questdo é
considerar que, de cada seis, um estudante se reconhece como tendo poucas
oportunidades em relagdo a acessar bens culturais, conduzindo-nos para a
constatacdo de que € necessario contar com maiores investimentos no Ensino
Médio Integrado.

Tendo essa pesquisa se restringindo a trinta alunos de um terceiro ano do
Curso Integrado de Redes de Computadores, é sensato comecar entendendo que
outras vozes do lécus da pesquisa poderiam ter sido ouvidas para que se
obtivessem resultados mais abrangentes em relacdo a questdo que se pretende
responder. Entretanto, os dados colhidos jogam luz sobre lacunas que podem e
devem ser mitigadas.

Os estudantes tém no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Sergipe, mais de perto no Campus Lagarto, o vislumbre de ampliarem seu
processo formativo no nivel de terceiro grau. Esse € um ponto pacifico para mais
da metade deles. Tanto que, quase 40% admitem conciliar estudo universitario com
trabalho, mas nédo renunciam a sua formacéao em nivel superior. Levando em conta
que, ao escolherem essa Instituicdo ao final do Ensino Fundamental, esses
estudantes tém consciéncia em relagdo a natureza de sua formagdo nessa

Instituicdo, qual seja, a de ensino técnico-profissionalizante, por que se sentem
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seguros para concorrer com 0s demais estudantes, seja da rede publica ou privada
a uma vaga huma universidade publica? Por sua vez, o Instituto Federal de Sergipe
leva em conta, reflete, planilha, parte dessa ansiedade juvenil e reflete essa postura
na sua praxis pedagogica, no seu planejamento, nas acdes de extensao?

Por sua vez, para aqueles que recorreram ao Ensino Médio Integrado IFS,
visando sua inser¢cdo no Mundo do Trabalho imediatamente apds a concluséo, que
tipo de formacédo levam para o universo da Quarta Revolugcédo Industrial? Esses
estudantes experienciaram no involucro da chamada industria 4.0 e foram incluidos
nas olimpiadas de ciéncia e tecnologia; os curriculos, planejamentos e
capacitacbes de docentes e TAES!® atendem/atenderam a esses itens
imprescindiveis para esses estudantes?

Igualmente preocupante é o percentual de estudantes que ignoram o que
devam responder em relac&o ao lugar que os componentes de Sociologia, Filosofia
e Literatura deva ocupar em sua formacédo. Por que isso se deu? H& a necessidade
de terem mais esclarecimento sobre o valor dessas disciplinas no ambito de sua
formacao profissional e humana? Se essa € uma questdo sobre a qual devamos
nos debrucar, onde o porqué de sua necessidade numa Instituicdo que assume o
compromisso de formar integralmente o cidaddao? Omnilateralidade essa que
motiva o presente estudo e que resultaria da estratégia de letramento literario a
partir da literatura regional.

A esses questionamentos acima, ndo pertine o rotulo de, apenas,
perspectivas retoricas. Pelo contrério, a eles adicionamos mais uma inquietacao,
gue se impde na proxima sec¢do, mas que nado reivindica resposta, por ser ele

mesmo sinalizador de um caminho.

6.1 Por que ndo o dialogo entre a literatura regional e o letramento literério
para mirar a formacado omnilateral?

Ranulfo Pratal’ manteve contato com os grandes nomes da Literatura

10 Técnicos Administrativos em Educacéo (TAES) sédo profissionais que desempenham funcdes de
natureza técnica, administrativa, de gestéo e de apoio aos processos educacionais nas instituicdes
Federais de Ensino. Eles sdo fundamentais para o funcionamento delas, que incluem universidades
federais, institutos federais de educacao e colégios federais.

11 No perfil apresentado na compilagdo de correspondéncias de Lima Barreto, destaca-se que Prata
ocupou um lugar significativo entre os mais proximos amigos do escritor durante a Ultima fase de
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brasileira do inicio do século XX, embora ndo alimentasse pretensées académicas.
Foi, inclusive, amigo de Lima Barreto, a quem submetia sua producéo e de quem
ouvia analises critico-literarias. Sabe-se que o lagartense, depois de um aceno ao
critico literario, chegou a hospedar Barreto!? na prépria casa. Havia uma intencéo
de feicdo humanitéaria, que logo seria frustrada.

Nossa proposta € o de fomentar o letramento literario dos estudantes do
Instituto Federal de Sergipe, a partir da leitura de Ranulfo Prata. Considerado um
dos iniciadores da fase de romance proletario nacional, € de bom alvitre que o
intelectual lagartense seja conhecido por aqueles que formam para o0 mundo do
trabalho'3. Sua trajetdria profissional se dividiu entre Sergipe, Bahia, Minas Gerais,
Rio de Janeiro e, por fim, Santos, no Estado de Séao Paulo, onde chega no ano de
1927. Ai, emprega-se como radiologista da Santa Casa de Santos, assim como na
Sociedade Beneficéncia e no ambulatério da Companhia Docas.

A partir de entdo passa a atender os trabalhadores do cais, que Ihe dara
matéria para a sua principal obra: Navios lluminados, de 1937. Severino € o
protagonista do romance. Natural de Paripiranga, na Bahia, € convencido por um
amigo a se mudar para Santos onde poderia arranjar trabalho e, por conseguinte,
realizar o sonho de se casar com Raimunda, que ficara a sua espera. Em terras
paulistas, sem instrucdo, emprega-se no trabalho bruto de uma oficina de
reparacdo de barcos. Mas precisava de um dinheirinho a mais. Restam-lhe os
Navios lluminados que ele aprendeu a admirar de longe. E de onde acabara na
turma do trafego; ou melhor, carregando e descarregando suas cargas. Severino é

apenas mais um desses trabalhadores formados Saviani (1987, p. 16) “para

sua vida. Em setembro de 1918, Lima Barreto detalhou o encontro dos dois. Prata procurou o autor
com uma copia de seu romance inaugural, "O triunfo", langcado no mesmo ano. O episddio foi
mencionado pelo préprio Lima Barreto na abertura da critica ao livro, publicada em 28 de setembro
no jornal A.B.C. (Pereira, 2008, p. 17).

2.0 objetivo de Ranulfo [sic] era tentar a cura do alcoolismo do genial criador de Policarpo
Quaresma, pondo-o no “regime do copo de leite”. E o grande e humilde Lima Barreto foi para
Mirassol, onde no inicio, até comecou a engordar, enchendo assim o cora¢do do jovem médico de
esperancas. Mas, aconteceu que certo dia, justamente quando foi marcada uma conferéncia literaria
de Lima Barreto em Rio Preto, o escritor entrou num boteco e voltou a beber. Ranulfo [sic] Prata
gue o procurava pela cidade, aflito, deu com Lima em estado lamentavel. Era a volta ao alcool.
Pereira apud Dantas (2008, p. 18).

13 De acordo com Pereira (2008, p. 72) a obra [Navios lluminados] ocupava um espago que a
literatura local ainda ndo havia preenchido, isto &, era a primeira a tratar do porto de Santos e seu
universo de trabalho (grifo do autor).
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executar com eficiéncia determinadas tarefas requeridas pelo mercado de trabalho,
onde detém apenas a sua for¢ca de trabalho”, fragmentado em especialidades
autbnomas e, aqui, desumanas. Os pesados sacos sobre as costas de Severino,
dia a dia, vao lhe tomando a saude, como ocorria com a maioria dos pacientes do
Dr. Ranulfo Prata, para os quais a tuberculose sempre sorria e 0s abracava para a
morte. O mesmo se da com esse nordestino, cuja trajetéria muito se aproxima da
de Fabiano, do Vidas Secas de Graciliano Ramos.

Trata-se de um romance concebido no frescor da fundagéo do Sindicato de
Estivadores de Santos, que se deu em 1° de dezembro de 1930. O ano de
lancamento do romance, 1937, € bastante significativo para o trabalhador
brasileiro4.

E bem verdade que do inicio desse estudo até o presente momento as
principais questdes envolvendo a competéncia leitora do estudante brasileiro e
sergipano no processo de letramento literario ndo tenha mudado radicalmente. Isso
nao significa, absolutamente, que a escola possa esmorecer no incentivo as
praticas que visem aproximar os estudantes da leitura literaria, em especial, a fim
de que o pais possa um dia se orgulhar de se constituir numa patria de leitores.
Embora os dados ligados a leitura sigam perturbadores, este estudo resultou numa
experiéncia animadora. Afinal, a total ignorancia dos estudantes do 3° ano do Curso
Integrado de Redes de Computadores, em relacao a autoria regional, mais de perto
a existéncia de um escritor do quilate de Ranulfo Prata.

Realmente, o acesso dos estudantes ao mais representativo autor do
Modernismo sergipano e a um dos mais ilustres prosadores da chamada fase da

Nova Duvida?®®, alenta todos quantos se preocupam com o desdém que se volta a

14 A Constituicdo Federal promulgada pelo Governo Getlio Vargas tratou da educaco profissional
e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado e definiu que as indudstrias e os sindicatos
econOmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade. A Lei n® 378, de
13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido em
liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagacao nacional “do ensino profissional, de todos
0s ramos e graus” (Art. 37).

15 0 "tempo da davida" descrito por Luis Bueno refere-se ao periodo de 1937 e 1945, durante o qual
0 romance social brasileiro enfrentou um esgotamento devido a vérios fatores histéricos e sociais.
A instauracdo do Estado Novo, um regime autoritdrio que comecgou em 1937, trouxe mudancas
significativas nos circulos intelectuais e no ambiente literario. O romance social, que antes era
inovador, passou a ser visto como esgotado. Essa nova duvida, diferente da busca anterior por
certezas firmes, surge da incerteza gerada por um regime opressivo e pela iminente Segunda
Guerra Mundial, criando uma atmosfera de apreenséo e indefinicdo quanto ao futuro (Bueno, 2002,
p. 279).



79

parte consideravel dos e das artistas que jazem no esguecimento, num total
desprezo pela memoria cultural da nossa regido e/ou localidade.

Nesse caso, tendo aproximado alunos e alunas da narrativa de Navios
lluminados e alcancgado a finalidade de discutir o mundo do trabalho na década de
1930, a partir do Caderno Pedagbégico concebido com esse propdésito, coloca o
nosso produto educacional como resultado de suma importancia no processo de
formacdo omnilateral, uma infima contribuicdo, necessaria a constituicdo de um
sujeito emancipado porque critico e entendedor de si e do mundo no qual esta
inserido. infima porque além de salvar originalidade, é resultado de um estudo
construido sob a égide do ineditismo. Realmente, tivemos bastante dificuldade para
encontrar fontes com as quais se pudesse estabelecer um paralelo e alimentar a
pesquisa.

Assim como néo foi facil conciliar as etapas da nossa sequéncia didatica
com o dia a dia dos estudantes. Seja porque a grade de horario ja é, naturalmente,
bastante hermética e condicionada as vicissitudes de cada docente e do setor
pedagogico, seja pela insuficiéncia de veiculos para o transporte escolar, que
submete 0s estudantes a uma espécie de maratona a fim de ndo perderem seu
lugar no 6nibus e horario disponiveis para eles e elas. Mesmo assim e apesar do
gue esta posto que, obviamente, ndo esgota a lista de dificuldades enfrentadas para
desenvolver a pesquisa, podemos assegurar que as praticas de leitura
desenvolvidas foram ao encontro daquilo que Magda Soares chama de
escolarizacdo apropriada da literatura, porquanto realizadas num contexto
correspondente ao ideal de leitor que se pretendeu/pretende forjar.

A forca de um estudo que condiciona o processo de Letramento literario a
possibilidade de aproximar os estudantes da leitura candnica, consiste em encarar
a leitura como o encontro de muitas vozes e nunca um ato solitario, no qual a
solidariedade ou compartilhamento das experiéncias de leitura, a descortinacdo de
mundos desconhecidos, de épocas e personagens que nao sao apenas meus, mas
também do outro sdo uma realidade que prescinde de um conglomerado de apoio
no ambiente em que o estudo se da. E preciso reconhecer as limitagbes e
dificuldades que giraram em torno desse trabalho.

Consideramos que sua realizagdo foi proveitosa e oportuna. AO0

aproximarmos formandos de um curso técnico-profissionalizante de uma obra
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literaria, cuja narrativa se envolve com o Mundo do Trabalho, temos por certo que
estamos contribuindo para que um sujeito critico sobre o seu lugar, sua funcéo e a
conviccdo de que o trabalho é uma experiéncia humana praticada para consolidar
cidadania. Um cidadao, por fim, emancipado do ponto de vista omnilateral.

Por se tratar de um romance cujo enredo ocorre no Porto de Santos e tem
na figura do protagonista o oficio de estivador, a obra € uma das primeiras a tratar
de migracdo e Mundo do Trabalho. Nesse sentido, interdiscute com Amando
Fontes, que escreve Os Corumbas; Jorge Amado, que aparece entre 0sS
inauguradores do romance do proletariado, com Cacau. Por fim, Navios lluminados
aponta para Vidas Secas de Graciliano Ramos antecedendo a teméatica que o
consagrado escritor alagoano cravard nessa sua obra. E nesse sentido que nos
convencemos de que 0 nosso produto participa diretamente da formacéao técnico-
profissionalizante do estudante do IFS porque discutimos as contradicoes do
Mundo do Trabalho a partir de textos literarios com essa tematica.

Torcemos para que este estudo inaugure novas experiéncias de pesquisa.
Assim, € possivel que sejam seguidos por estudos que venham se debrucar sobre
a representacdo da migracdo, explorando como esse tema se da em relacdo ao
gue se vé em Navios lluminados, inclusive com o fito de se analisarem as mudancas
nesses deslocamentos humanos ao longo do tempo e seu impacto na sociedade e
na literatura. As pesquisas futuras poderdo, também, investigar como o trabalho
precarizado € abordado nas obras literarias contemporaneas ou do inicio do século
XX, comparando essas representacdes de condicdo em diferentes contextos
culturais e geogréaficos.

Navios lluminados €, conforme ja ventilamos aqui, uma obra que principia
a discussédo sobre a atividade dos estivadores do Porto de Santos. Assim,
entendemos que os estudos vindouros poderiam examinar como 0s estivadores
séo retratados em outras obras literarias e como essa representacdo evolui ao
longo do tempo, aproveitando para verificar em que medida as narrativas dao voz
aos estivadores e suas experiéncias de trabalho e vida.

Com relacdo aos estudos interdisciplinares, poderdo ser exploradas
abordagens interdisciplinares que combinem Literatura com disciplinas como
Histéria, Sociologia, Filosofia e Lingua portuguesa, além de estudos culturais que

devem levar os estudantes a uma compreensdo mais abrangente dos temas
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abordados em Navios lluminados.

Em suma, este estudo favoreceu a aproximacdo dos estudantes da obra
Navios lluminados, na qual questdes sociais e culturais da sociedade brasileira do
presente aparecem oferecendo insights valiosos para compreendermos néo
apenas 0 passado, mas também o presente e o futuro. Ao analisar as
representacdes da migracédo, do trabalho precarizado e da figura do estivador na
literatura, identificamos lacunas que podem ser exploradas em futuras pesquisas.

Além disso, ao promover a interdisciplinaridade e a reflexdo sobre a
Importancia da literatura na formacgao integral do cidadédo, este estudo destacou a
relevancia continua do trabalho académico e seu impacto potencial na sociedade.
Assim, esperamos que este estudo sirva como um ponto de partida para novas
investigacdes que ampliem nosso entendimento sobre a literatura brasileira e suas

relagcdes com 0s contextos sociais, culturais e historicos.
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APENDICES

Apéndice A — Sintese do roteiro das atividades da SD

ROTEIRO DE ATIVIDADE PRATICA DE .
ETAPA DURACAO
‘ LINGUAGEM URAC
MOTIVACAO 1 ’ Andlise linguistica ¢ Semidtica - videos IWaula
MOTIVACAQ 2 | Leitura de “Navios lluminados” - “E o proveito de quem ¢2" Ih/aula
MOTIVACAO3  Leitura - Literatura Comparada: “O Rappa”, “Navios [luminados” 1h/aula
LEITURA 4 Leitura ~ “Navios Iluminados” - Texto, Historia Social, Contexto Ih/aula
LEITURA § chnura - Anallsc‘ linguistica ¢ Semidtica - “Navios [lummados” - A Ih/aula
' linguagem, o tecido textual
LEITURA 6 Lc:i}ura - Anéli.sc linguistica ¢ Semidtica - “Navios [lummados” - Os M/aula
cfeitos de sentido
INTERPRETAGAQ | | 117;p A - ORALIDADE
o CER AR Leitura emancipadora, Letramento Literario, Socializagio - Podcast pnE
SENTIDOS 7 ' I i i

Apéndice B — Etapa motivacéo 1

SEQUENCIA DIDATICA
ETAPA MDT]\-’ACED 1-ATIVIDADE

1. Como as imagens e sons nos videos ajudam a passar mensagens ¢ emoc¢des? Examine

coisas como o jeito que a cimera ¢ usada, a iluminaciio e a misica.

2. Por que a forma como as cenas estio organizadas e se conectam é importante para

entender a historia nos videos?

3. Qual é o papel da fala (o que é dito) em relacio ao que € mostrado nas imagens ¢ sons?

Como eles trabalham juntos para contar a histéria?
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Apéndice C — Etapa motivacéo 2

SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA MOTIVACAO 2 - ATIVIDADE

1. Qual é a visdo do trabalhador sobre o mundo do trabalho?

2. Sabendo que o texto foi escrito na década de 30, vocé vé influéncia desse contexto

socio-historico na voz do trabalhador?

3. De que forma o trecho questiona a ideia de nobreza associada ao trabalho?

Apéndice D — Etapa motivacédo 3

SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA MOTIVACAO 3 - ATIVIDADE

[. Como as letras da musica "Rodo Cotidiano" ¢ o trecho de "Navios Iluminados"
expressam as vivencias ¢ desafios relacionados ao trabalho?

2. De que maneira os elementos estilisticos e parodicos em "Rodo Cotidiano” dialogam
ou contrastam com a narrativa de "Navios lluminados"?

3. Quais sio as diferentes perspectivas apresentadas sobre o trabalho nos dois textos?

4. Como as representagdes do ganho financeiro e das despesas no trecho de "Navios

[luminados" se comparam a tematica do ganho apresentada em "Rodo Cotidiano"?
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Apéndice E — Etapa motivacéo 4

SEQUENCIA DIDATICA
ETAPA MOTIVACAO 4-ATIVIDADE

L Como o trecho fornecido revela a influéncia do contexto social e historico na vida
dos personagens, especialmente Severino e Felicio?

2. Como a narrativa do trecho explora as aspiracdes e expectativas dos personagens
em relacdo 4 vida em Santos?

3. Deque maneira o trecho reflete a tensiio entre as perspectivas pessoais e coletivas
na apreensio do texto?

Apéndice F — Etapa motivacédo 5

SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA MOTIVACAO 5 - ATIVIDADE

1. Como o trecho fornecido revela a influéncia do contexto social e historico na vida
dos personagens, especialmente nas vidas de Severino e Felicio?

2. Como a narrativa do trecho explora as aspiracdes e expectativas dos personagens
em relacdo 4 vida em Santos?

3. De que maneira o trecho reflete a tensio entre as perspectivas pessoais e coletivas
na apreensdo do texto?
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Apéndice G — Etapa motivacéo: Video 1
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Apéndice H: Questionério aluno participante

PESQUISA: FORMACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, ENSINO MEDIO INTEGRADO E
PERSPECTIVAS FUTURAS PARA O MUNDO DO
TRABALHO.

PrezadZ s

Esta peaquias visa coletar dados para projeto de mestrado que versa sobre 89 expectativas dfs dacentes do
Ensino Médio Integrado acerca do mundo do rabalho, formagio profissional ¢ tecnolégica  bem como ©
projeto de vida para cada histdra social A8 alun@ do FS/Campus Lagarto, gue aquil possa contribuie

Gostaria de comar oom & sua rande colaboraslio de segundos paca responder ks quentles que seguem

Evte formyulano o5t COMTANTO IVIOMATCAMENTE 08 & Mads O 10308 OF DATTSDANtes Alwr :C"'fvg.'l:":O‘

Qual 0 seu curse? *
EMI - Acnomache Industrad
EMI < Eletromacinics
M - Edficacies

EMI - Redes de Computadores

Qual sua série?

12

»

Considerando © 8cess0 & bens culturais & materiais, moradia, lazer, modikcade urbana,
refeigdes regulares & inclusio dgnal, como vocsé considera as suas opornunidades?

Shiciemes
Parcan
Pouces

insuficiences
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Considerando a sua op¢ao por estudar no IFS, dentro de uma proposta de Ensino Médio .
Irtegrado, qual das altemativas e51a mais adequada &% SuUss expectativas futuras?

Ingressar na Universidade pars uma formacio supeiorn.

Ingresaar na Universidade & e sosaso imediats 8o mercada de trabalbe na drea de formacho do cursa 1
Ter acesse imediato a0 mercado de trabalho na drea de formagiio do curss teonico de nivel médio.

Ter ace3s0 possivel a0 mercads de trabalho na dres de formagio do curso teenico de nivel midio,

Ter formagho thenica de nivel rddio em drea de trabalho j presents #m suas vida

Conclair o ensing mddio spenas.

Viock considera que o8 sstudos de Filosofia, Literatura, Sociologia & Linguagens contribuem
para sua formacio profissional?

Totalments
Parcialmente
o oot

Mo aei responder
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Apéndice I: Produto Educacional

"!?E'z'éﬂ“ PROFEPT :

o POSSIBILIDADES DIALOGI , o3
“ .. ENTRE O LETRAMENTOILITERARIO, A FORMACAO -
OMNILATERAL E WRA EMANCIPADORA NO

Coacle e 2 a1

Anselmo Vital de Oliveira

José Osman dos Santos




APRESENTACAO

sy

f
l ‘ Caro educador,

Weja =0 depois de tantos anos atuando como professor de Lingua
Portuguesa e Literatura brasileisa, com uma aposentadosia concretizada = na iminéncia de enveredar pela
gegunda, is-me aqui com as mesmas inquistagies dos maks jovens. Por vezes, como vood, ja declarsd que os
estudanies nao ge interessam por leitura. Que ndo manifestam afeicdo por Bvros. Que zesistem 3s aulas, como
guem cumprs um ritval. E quantas vezes declinei dessas quase convicgles, ao constatar que eles s2 entregavam
Az leifuras rapidas e ofuzcantes dog varios géneros midiaticos, o que me levava a adverfir-me precipitado & aheio.
Afinal, por quanias vezes, olhos margjaram quando lhes recitsi um poema? Quem ndo ouviu, UMa VeZ ESquer, 3
aula ja acabou professor(a)?”, “professor(a) que texio lindo!l”, “professor(a), eu li o texio para @ minha mae; ela
amou!”

Poiz bem, s& nao estamos numa terra aracada, por que me difjo a vocé?

Sem o temor de me corrigie depois, eu gostara de dividir contigo um descontentamento que me assalta
desde o primeiro diz em que escolhi dar aula: o que explica a distancia dos nossos estudantes dos seus escrilores
conterraneos e, portanio, regicnais? Por que & manifesta nos jovens o valor daguele nome que identifica um espaco
proximo de &1, como um monumento, uma rua, aguela avenida, uma praga, © seu baimo, um povoado, 3 sua cidade
g, no entanto, jamais leuw uma duzia de palavras do seu ductre conterranec? Finalmente, por que & gente ndo
conhece a gente?

For igzo, eu lhe peco licenga para apresentar este Produto Educacional que refiete o desenvolvimento
da pesquisa “Pozsibilidades dialogicaz enfre o |etramento literdsio, a formagSo omnilateral & uma leitura
emancipadora no Ensing Médie Integrado no IFS, desenvolvido no Programa de Péds-Graduacio em Educacdo
Profizzional & Tecnoldgica, orientada pelo Prof. Dr. José Ozman dos Santos.

Seu propdsito & razer uma sequéncia didafica com a intengEo de legar a discentes & educadorss uma
proposta de letramento literdric a partir da ofentag3o de Rildo Cosson (2020), pretendendo contribuir para o campo
da educagdo e, mais especificaments, motivar o habito da |siura Fteraria com énfase nas autoras regionais. Por
izs0, @ concepedo deste materal, abordagens e atividades tentam aproximar o alunofleitor da obra “Mavios
lluminados”, do lagartenss e sergipano Ranulfo Prata.

Maturalmente, ndo se espera que e35a colaboragdo se enceme em = MEsmo, como e e constivisss
numa bokha, exata dentro de 5i mesma. Espera-ge que a concepedc dela sefa replicada na pretensdo e diferents
na sua exséncia.

Estamos tratando da formagSo de leitores, ndo & mesmo? Confiamos que a prafica social da leftura, bem
orientada & dialogica, compensardo os nossos esforgos no sentido de nos langarmos a novas e suficientes praficas
para formarmos omnizteralments.

Torgo para que este Cademo Pedagdgico seja o Ut para vocé quanto o foi para mim.

Bom frabalho.
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PARA INICIO DE CONVERSA ...

A leitura, como pratica social gue €, constitu-se numa habilidade fundamental para o desenvoivimento

A Hersturs nos diz 0 que 30mos € nos incenfive & desejer e @
expresser o mundo por n0s Mmesmos € 230 se da porque 8 idembum
€ uma expenénca 8 ser sealizade (Cosson, 20200

No entan®d, no contexto brasiero, enfrentamos desafios signifcativos relacionados 3 deficiéncia e,
muitas vezes, 20 desinteresse pela letura, sobretudo ieraria. A avaliag3o diagnostica do Relatorio Brasil no PISA
2018, elaborado pela Organizac3o para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) revela, em 2018,
uma meédia de proficiéncia em leitura de 413 pontos para estudantes brasderos de 15 anos.

Comparatvamente, alunos de outros 16 paises memioros da OCDE apresentaram uma media de 487
portos, indicando uma diferenca de 74 pontos em relagio 20 desempenho dos estudontes brasieros. Os
resultados insatshitonos no que tange 3 inabilidode nterpretitva e 3 imitagdo nas leituras akém doguelas
predeterminadas peios fwos didaficos e pela escola, acabam afetando seu acesso 30 conhecimento,
comprometendo sua vida.

A audaciosa ambigao de formar leitores

O ato de ler transcende 3 simples decfag3o de simbolos de uma pagina. Antes, coresponde 30 ato de
compreender & construr signficados a partr do texto. Isso significa que uma lestura proficiente impica um contexto
mais amplo € vai 30 encontro da formag3o de um ndividuo critico e reflexivo. Portan®d, 0 ato de ler €, sobretudo,

Quando Martins (2006) defende gque 0 ato de leitura deve ser visto como uma pratica social de relevanca
signfcativa, esta ressaltando 3 imperatividade do envolvimento com a fiteratura como um meio de vivenciar o
texto, admitndo 3 transformagdo inerente que ocorre durante o processo de leitwa. Para as autoras, ha a
necessidade de compreender n30 agenas 35 narratvas nrnsecas 30s texios, mas tambem de arfcular tal
comgreens3o com 3 redidade empirica, visando assim estabelecer uma ntersec3o signficatva entre 0s mundos
ficcionais e 0 contexto concreto. Este enfoque refiete 3 intrinseca interconectividade entre 2 pratica leitora e 2
contextualzacdo dos texios, proporcionando uma compreens3o socalmente situada do ato de leftura no dmbito
educacional.

Ao tratar da formag3o dee letores, 0s PCN reconhecem que 3 quest3o demanda 3 criag3o de condigdes
Propicias, n30 Jpenas NO que Conceme 305 recursos materais disponivess, mas, sobretudo, quanto 3 manera
mmms&mﬁmmm*mém“am&i@mﬁ
estrutre em fomo de uma politica dedicada 3 formag3o de leitores, englobando toda 3 comunidade educacional.



Além da mobilizacio para aquisigio & mamutengio do acervo, toma-se vital a implementagdo de um projeto
educacional coeso que cenfralize as afvidades escolares em tormo da lefura. Os PCN ndo dio exdlusividade aos
professores da area de Letras para gque gine 2m ioeno dele o smpenho no processo de formarlefiores. O documento
destaca que todos o5 educadores, e ndo exclusvamenie os de Limgua Poruguesa, desempenbam o papel de
facilitadores do processo de leitura (SRASIL, 1998, p. T2)
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Bakhtin e a dialogia da linguagem SE LIGUE!

Letramenic emvobe & inkegessho do individuc
) \ no uriverso da escrie, abmngendo praficas de
O carater dialogico da linguagem represenia WM MArco | compessrsio = produgdo de diversos fipos de
L i - i - i xizer cimulanizs 2 socedsdes lairadas. Vi
sigrificativo na compreensas da comunicagao humara. Com efefte, | wiem do simples sces=o o recursos maferisis,

Bakhtin reafirma a presenga da intersubjetividade nas interagdes entre | PouTd2 ssieiEgar pedagigicar que se

concenbam na ledum.

sujeifos por meio de erunciados concretos e dindmicos. Ele salienta a

relevanca da palavia infermdividual, que & empregada ma

comunicagdo coma uma ponte simbolica entre o mundo do falante e o do interlocutor, camegande consigo uma
carga de significados sociais. Essa abordagem metaforza a dindmica & a inerconexdo constante de significadas
enfre aguele gue fala & aguele para quem se fala, suklinkhando a natweza inerentemeniz dialogada da Inguagem,
facilitadora da compreensao desta inguagem coma um ferdmenc vivo & socialmente consiruido, no qual o didlogo
constante entre vozes diversas molda a tessitwra da comunicagdo humana.

PARA MAD ESQUECER!

Mikhsil Mikhadovich Bakhbin [1885-1975) foi
um fiésofo = perssdor msso, bednco da

. = ; culum surcpem &= des  ad=s  Suss
Fauling (200}, defende que a formagao de leitores deve corkibnicies sbrangem o beorin flerérin,

ultrapassar bareiras, ndo se resiingindo apenas 3o acesso a | Iquisbos e fosche da inguagem. Uma de
) suxs phm: mai famosss & “A Exisfca de
FECUFSOS  materals, mas fambem  mcomorando  estrategias Cringio VerbaF, na qual ele desenvoive sun
. ) beoris da fingusgem = ds comunicagho.
pedagogicas cosrentes em foma da lefura. Bakhtin & conhexida por ter ciada o conceln

Messe sentido, @ professora uiliza a expressio “etramento : ::E;::h::fm' ' e
literaric” para designar parte do leframento glokal, destacando a
importancia da leitura erafa como uma pratfics que emvalve o
trabalhe estético da lingua, o pacto fictional e a recepgdo nao pragmatica, deixando dare gue formar cdaddos
literariamente letrados implica cultvar a leitura de texios literanos, preservando sew carater estético & aceiando o
pacto proposio, o que resgata chjeivos cullurais mais amgios.

Ao abordar a situagdo brasileira, Pauling destaca desafios relacionades 3 democratizagdo da leitwa
literaria, como a falta de acesso ao livro nas camadas meédias e babas da populagio e aponta distorgdes no
map=amento da distribuigdo, indicando gue o processo de democratizagio da leffura enconfra entraves entre a
indhistria editorial e o coméndio varejista, especialmente nas redes de distibuigo de vros. E vood, recorda-se do
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sigrificads de “Letramento™ Segundo Barkosa (20M1), "o termo Lebramento [..] remete aos processos de
apropriagio da escrita enquanto uma fecnologia cada vez mais fundamental nas sociedades modemas”.

A formagao em Leitura Literaria no Ensino Medio

Conforme Barkosa (2011), as diretrizes oficiais para o ensino da lieratwa estalbelecem como prncipal
objefivo letrar Rerasiamente os aluncs, incorporando-os a uma cabegoria de leilores que se ervolvem em prabicas
die leitura rac-funciomais, mofivadas pelo gosio e pelo desejo de ler. Cordudo, a5 praficas escolares atuais, mutas
vezes influenciadas por fvos didaticos e exigéncias de concwrsos, negligenciam a formagdo desse fipo de leitor
ao propor substivicies inadeguadas da leitua de literatua, mediagdes gue inibem o engajamento dos alunos e
simulagdes superficiais da leitura literaria. Para Barbosa (2011), a abordagem estetica Feraria como guia para os
programas de Literabura cria ckstaculos 3 fexibilidade do ensing, tomando-os mencs propensos a uliizar fextos
mais relevantes para os jovens. A escolha dos dassicos para o inicio do Ensing Medio, quando os aluncs podem
ter pouco inferesse na leitura [teraria, podera ser revista para possibilitar uma formagdo nicial mais conectada
ao wnverso juvenil. Owiro fator preccupante @ o caraler das perguritas feitas, quardo s3o cobradas lefuras.
Normalmerie, essas pergunias priviegiam uma leitwra engessada, em detrimenio da interpretagio do aluno, num
claro prejuizo a formagao do leitor de literatura. Praficar frequentemente resumos de leifuras atende as cobrancas
dos vestibulares, mas nac valonza a construcio subjefiva do senfido, tolhendo a formagdo de leitores lierarios
auténficos.

Desinteresse e Resisténcia

Corforme Barkosa (201 1), kaseando-se em eshedos que buscam avenguar o olhar dos estudantes solbre
a leitura literara ra escola, percebe-se que o5 jovens demaonsiram uma clara preferéncia por formas de leftura ndo
fradicionais, comeo a leftura na intemed, jormais e revistas informativas. O v rdo € o suporte preferido, e a keitura
de |iteratura brasileira e diassicos ndo ocupa posicoes de destaque. Géneros de rarativa da "ieratura de massa®
530 mais atrativos, especialmenie para meninos, destacando-se pela agdo, aventura, suspense e romance, sendo
este ukimo um comporerie exdusivaments femining,

A resisiencia a lestura de literatura & evidente, @ os jovens apontam diversas razoes, inchindo o inferesse
por produtos culturais audiovisuais, o acesso imitado aos lvios na nfanca e o carater obrgatonio da lefwa no
Ersino Medio. Trés justificativas recorrentes sdo a dificuldade com a "inguagem” dos textos literarios, a percepgdo
de afastamento da literatura em relagio 35 questdes contempordneas e 3 “vida real”, além da dificuldade em
construir sentido diante dos elemenios implicitos e da plurissignificagdo dos texdos Ferarios. Esses aspectos sdo
identificados como foco de atengdo para propor estrategias que enfrentem a resisiencia dos jovens a lstura literara
no Ensing Medio.
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Perspectivas de mudanga

Barbosa (2011), propde abordagens inovadoras pas promover o letramento [erdrio entre os jovens.
Inicialments, destaca-se a necessidade de revisdo da abordagem compuisona, especialmente no contexts das
obras exigidas em vesfibulares, reconhecendo-a como desmodivadora para o5 estudantes. Alem disso, sugere-sa
a adaptagdo das praticas escolares para reflefirem as formas sociais de leitwm, respeitando a natureza sukjetiva
do confato com a literatura.

Quanto ao processo de orentagdo a0s almos na leifura, Barbosa (2011), sugere a promogdo de
discussdes em sala de aula, a confrontagdo de interpretagies divergenies e a assistinda na compreensio dos
texins literanios. A concepgdo de leitura como uma construgdn sulbjetiva é apresentada, destacando que o texio
literario ndo & univocamerte significativo, mas sim um conjunio de ndicagdes que guiam o leitor na construgdo de
seftic.

0 reconhecimenio da lferatura como uma "obra aberta” € incomporado 3 proposia, evidenciando que os
texins lierarios sio suscetiveis a inferpretagies variadas. A idsia de ensinar a ler @ 3 apreciar a lefura literdria &
sublinhada, com Enfase na formagdo de leitores competentes, capazes de agir como leitores de "segundo nivel,
isto & leitores perspicazes em relagdo ds estratégias e pisias textuais, capazes de reflefir sobre as escokas
narrativas.

For fim, destaca-se a importinca de praticas que estimulem a nberagio entre |eituras, parficulammente
enfre 05 jovens, com o imalo de enfquecer e ou inaugurar o processs de lefamentn, permitindo diversas
interpretagies & contribuindo para a ciagdo de um amkiente propicio 3 leiura. Essas estratégias visam superar a
resisténcia dos jovens 3 leitura literaria, proporcionands uma experincia estéfica e de fruigo mais significativa.
Nao sera mais pertinents, dianie dos dados que se tem sobee leitura erara, culdar artes desta empreita, no lugar
de *sonhar” aproximar estudantes secundaristas das awioras locais ou regionais? Nao seria mais comods seguir
com a “educagdo bancana®, em vez de se iumnar a possiviidade da edncia? Mas, e que mal ha em se fazer
erranie pedagogicamenie falanda?

Afinal, conforme Belmant (2020, p. 51

O emanie & aquele que acTedita que para viajar & necessarnc Nao amecpar o desting da viagem,
& estar a%nio aquin que @ propina viagem pode Glerecer; nEsiE Ca50, POGEMOS GOmpreender
umamna;nmmmmwmaeﬂm;a:m'mﬂmmuh Freie. Entda,
mais Uma Wez N sentids existencial, numa fema de ser e estar no munde, o educador & agquele
qmsagmnamnandnesedesmm-una:apausmsaﬂmﬁsm mias, fio sentido de um

pensamento andasiihe, que visia num mevimento de enancia, um devir erante, que experimenta,
invenia e & encania sem aniscipar o fim.

Cie fato, parece mais coerenfz assumir a abordagem do Profiessor Errante. Aguele questionador do papel
da escola gue busca formas aliemativas de ensinc-apeendizagem. Essa ideia pode ser vish come uma extensao
dos princigios freifanos da educagda libertadera e dialdgica. Freire (2003) valorizava a expedimentagio, a refiexdo
& a parficpagio afiva dos alunos no processo educafve, elemenios gue podefam ser associados a Weia de
errdncia na sala de aula, na medida em que os estudanbes s3o incertivados a explorar, guesfionar e criar
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comhecimanio de forma nao comvencional. O Professor Errante Balmond [ 2020) "2 aqusle gue & curicso sobre as
posskilidades dos acontecimenios, & sobe que & preciso inventar & se reventar para ser esss emante na
educagdo e na vida".

Por essas coisas todas, o sonho chega aqul entre aspas porgue Belmont (2020) ‘quardo se fata de
Paulo Freire, [0 sonho] pode ser entendids como uma agdo, uma afitude diante da vontade de seguir e assim,
inveniar maneiras de sonkar ¢ mundo” e ndo ha de ser diferente, pois parece ser e55a a vocago humana se o
seu afd € inawyurar 3 esperanca de um novo porvie &, principalmente, por que Kokan (2019, p. 223) na tentafiva
de criar alguma coisa deriro da histoda temaos que comegar a ter alguns sonhos™.

A literatura regionalista

0 debate em tomo do regionalismo tem passado por uma mudanga gradual na forma como se da sua
percepedo. Mo tocarte ae mbito Feraro, anda & comum o questionamenio sckre 3 qualidade das publicagbes
aporitzdas com essa caracienstica,

Na verdade ndo ha razbes para estanhamento diante dessa postura ja oque, historicamerte, a
abordagem regionalista sempre foi vista de mameim negaiiva, associada a uma visdo esireita e culturalmerts
infefior. Essa perspectiva crifica, enraizada desde o periods Romantico, inflesnciou a avaliagdo das obeas 2 dos
autores regiorais ros séoulos XK e X

Desde esse pericdn, segundo Pelinser & Alves [2MB), o regioralismo & assodiado 3 uma ideia de
infefiofidade cultwral. Para eles, autores confemporanecs, como Milion Hatoum, expressam desconfiorto com a
rotulagem de suas obras como regionalistas, ndo por negar elementos regionais nelas, mas devido 4 conotagio
negativa que essa classificagdo carega.

De fato, a auesto & complexa. Mo enfanio, Pelinser & Alves [2018), citam autores como Graciliamo
Fames, cuia cbra desafia a ideia de gue a regionalidads imita a universalidade da arte. E tamibem se referem 3
crifica atual, lemirando que Ligia Chiappini acerfua gue ja se comega a reconhecer a importinca continua do
regionalsmo na literatura, especialmente guando integrada a oulros campos de estuda.

Com efeito, Dantas (201 7), reconhece caracisristicas consisientes de abordagem sinografica na obra de
Raruifo Prata, evidenciando um esforgo do awlor para captwsar a complexidade e a Aqueza cuitural do grupo
estudado. Conforme a professora Danfas, o cbra ndo apenas descreve, mas inderpreta, proporciorardo uma
confriouigio valiosa para a compreensdo mais profunda das dindmicas culturais em foco.

Mum contexto educadonal no qual aburdam os dados soiere a distincia dos estudantss do Ensing Medio
e leitura literaria, acreditamos que o Produto Educagdo (PE) aqui posto possa estreitsr esse lugar ocupade pelas
alwos, posshitardo que cles ndo aperas fenham acesso ao esoitor local, come tambem possa se reconhiecer
a parfr da leitura. Por owino Sngulo, o debate sobee o regionalismo na Beratura brasileira akrange uma varedade
de quesides, ncluirdo estélica, ideologia e histoda, reflefndo a complexidads do comfexio culiural & literario do

pais.
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0 romance prolefario

Mo Brasil, a decada de 1930 & frequentements identificada como a era do romance, um pericdo marcado
por mudangas polificas, econdmicas e sociais significativas e que abriga novas formas estéficas e refiexdes
pioneiras sobre a realidade nacional. Durante esse perodo, foram suginds romancistas gque, em Maior ou Menoe
grau, engajaram-se polifica, religiosa e socialments em suas oeras, dardo origem ao gue ficou conkiecido como o
romance de 30. Muitas vezes, essa producdo literdfa fem sido simplificadamente caractedizada como uma
expenéncia estética sem compromisso ow como uma expressao regionalista limitda a uma espéce de denuncia
social. Mo enfanto, Bueno (2013), enfatiza a diversidade e a complexidads dessa produgdo literdria e adverte que
& necessano ateriar para uma abordagem aue combine visOes gerais com o estudo detalhado de auiores e obras
com o fim de compresnder a Figueza dos anas 30

De fato, a produgdo Ferara durante os anos de 1930 comeca a contemplar um vadado grupe de
marginalizades, o que conforme s perceibe em Busno (20135), refiete uma expansdo da reprosentatividade socal
que suplaria 3 discussdo restita 3 realidade do tabahador. Nesss senfido, doenbes mentais, homossexuais,
cfiancas e adolescenies compdem essa novidade temdtica na fiogdo do periodo. Em contrapastida, & preciso
sublinhar que a novidade ndo se restingird ao universo tematico, tampouco aos tipos que passardo a surgir nas
narrativas. Para Bordini (2019), essa mudanga alcanga o campo da linguagem adotada pelos escriiores, indicando
uma tentatva de se aproximar da realidade proletidia lsso serd percebido como um sinal da aberiura e
generosidade da literatura dos anos 30 em relagio ds camadas sociais menos peivilegiadas.

Bordini (2019], destaca o amno de 1933 como wm ponto crucial para o romance proletanio, cibndo as
publicagies de "Farque Industrial” de Patricia Galvio e "Cacaw” de Jorge Amado. Mo fundo, surge um emibate no
pericdo em tome da definigio do romance prolefasio =, darn, revela-se ai uma dara dificuldads em se estabelecer
critérios uniformes. Conforme se pode clservar em Bording (2019), a discussio maostra aue o debate ndo resultou
em wma definicSo Unica do romance proletario, mas alguns tragos gerais 3o identificados, como a temafizagdo da
vida dos miseraveis, a valorzagdo da massa, a rebeldia = a representagio fiel da vida proletaria. A awior enfatiza
a importEncia da linguagem e da voz narrativa na adaptagdo do escritor 30 universa proletario.

Um dios grandes axpoentas dessa fipo de ramance msumgents & Jorge Amado. Bording (2019) destaca a
nota de aberiura de "Cacaw”, omde Jorge Amado questiona e sau livio & oundo um romance proletario, apontando
a influéncia desse guesfionaments no debate subsequents. Apesar da falia de uma definigio dnica, elemerios
como a valoeizagdo da massa = a rebeldia 530 considerados fundamentais para o romance proletario.

Vieira & Silva [2012), refletem soiore a literatura & a politica no Brasil dos anos 30, com base no frabalho
de Jorge Amade. O foco das pesquisadoras estd na chegada do romance proletafo e sua manifestagio na
literatura brasilsira, especialmente com a pulblicaco do iveo *Cacau”. Elas mencionam gque, embara alguns paises
ocideriais ja ivessem produrido chras nesse género na década de 20, serd nos anos 30 que o géner se expandira
& chegara a0 Brasil, com a publicago de ivros pAncipalmente de origem russa, alemd e amesicana. Para Vieira e
Silva [2012), Jorge Amado ndo apenas fraduziu romances proletarios estrangeiros, mas Gmbam se fomou um
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divuigador ativp desse fipo de literatura no Brasil. As awioras aportam que Amado, na década de 1930, expressou
SEU ERgaj@menic 3o produzir obras que colocavam o trakalhador explorado como profagorisa, sendo um gesior
profifico de narativas denbo desse contesio.

Az pesquisadoras enfafizam wma lacuna na historiografa lferaria krasileira, ckserando gue obras
classificadas come proletarias pelos proprios awiores recebiam diversas denominacdes, como romance social ou
romance documentanio, e que, de maneira geral, o romance proletirio era pouco mencionado em classificagdes
literarias. Blas argumeniam Jue esza falls de recorhecimenio resulta em uma omissdo de wma polémica
sigrificativa que marcou 3 producso literaria brasileira na primeira metade da década de 30. Dadas essas breves
consideragies acerca do romance de 1930, & hora de passamos a considerar 3 obsa de Fanulfo Prata. Afinal, &
nesse periods & rdo distarie dal que swge a prncieal okra do escrior
igqualmerite nordestng, sergipano & lagartense Ranulfo Prata.

Ranulfo Prata

Rariulfo Prata nasceu no dia 4 de maio de 1895, Faleceu quardo finka 47 ancs de idade, na cidade 530
Paulo, no dia 24 de dezembro de 1942 Em 1999, formou em Medicing. Em 1927, fixou residéncia na cidade de
Santos, depois de dimicar por algumas cidades do nterior paulista. IMcou sua carein lferafa quands ainda em
estudarie de Medicina, na Bahia, ocasido em que recsbeu o Primeiro Prémic do Concurso de Contos A Tarde.
“0 Tropeiro” era o nome do conto vencedor, que Bi induido numa colstinea infitulada A lomga estrada’, de 1925,
0 primeine romance de Ranuio Prata fioi “0 Triwnfo', de 1918, Depois, escrevey Tenbro da Vida', em 1922 Em
sequida, vieram: ‘A longa estrada’, [comios), de 1925; ‘0 lifo na torrente’, (romamce), de 1928, Lampias’,
[documentario), de 1934 & sua chra-pama Mavios lluminados’, [romance), de 1937, Destaguem-se de sua lava,
embara com meror destgue, s fokeios de tese.

Alguma Fortuna Critica de Ranulfo Prata

E improvavel haver alguma anotagdo, de quem quer ogue Seja ou de qualguer organizagdo, dando conta
de gue Ranuifo Prata alimentava prefensies candnicas. E certo guEe Mankeve JproXimagdc & amizade com um dos
maicres expoentes da Literatura nacional do periodo: Lima Barreto. Cerdo tambem & que reguerera analize de sua
obra jurto a0 auior de Trisie fim de Policarpo Quaresma’. Mesmo assim, ndo s2 deve entender gue o escoitar
sergipanc alimeriava pretensdes a0 pantedo literaro. Enfretanio, culras vozes inauguraram uma recorrente grta
em desfavor do desprezn 3 que legaram a obra de Ranuifo Prata.

Enfre os proprios conterrdneos, a indignacdo se lanca a nagde e se refiete em interrogagdo retdnica
(Meto, 2019, p. 211) “Oual o lugar gue a histaia da literatura brasileira concede a Ranlfo Prata® Nenhum! E fato
noforio gque se trata de o “grande njustigade”. Numerosas sdo as vozes de protesto conftra esta realidade”. E
fambem em espanio que respinga na propria casa, como s2 percebe em (Poro, 2019, p. 32) “Nossa sumpresa
maicr & que sends Ranuf Prata Bo grande para as lefras em Sergips pouco s= fla no sew rome”.
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Jumior (2014) apud Carvalho-Neto (1972), discute a discrepdncia enfre a reputacdo pouce reconhecida
& o mérits do escritor Ranulic Prata. Embora fenha sido apreciado por oviicos renomados como Jodo Ribeiro,
Aleeu Amoroso Lima, Agriging Grieco & Nelson Wemeck Sodré, Ranulfo Prata foi megligenciado por outros aufoees
resporsavels pela configuragdo do cdnone literdsio brasileire @ enfatiza gue, apesar disso, esses mesmos autores
incluem e analisam olbras de alguns escritores que ndo suportariam uma comparagdo eouitativa com a produgdo
de Ranufio Prata.

A postwra facsiosa da orifica em relagdo & Prata inquicta Jumior (2014), que exalta a dissertagio de
mestrado "Histora e Literatura no Porto de Santos: O Romance de identidade Poruania "Navios luminados', escrita
por Alessandro Alkerio Atanes Pereira, além de destacar a atenco dedicada d obra do autor sergipano em “Uma
Histara do Romance de 307, de Luis Busno. Junicr (2014, siraliza gue essas oeras controuiram em parte para
comigir uma possivel injustiza e assala que em Bueno (2006), o estlo de "Navies lluminades' & comparada em
seus amectos gerais, apesar das nevilaveis divergéncias, ao de Graciliano Rames.

0 romance “Navios lluminadaos™

0 romance “Mavios luminados' apresenfa uma marativa que refizle wma perspectiva desiludida
emergente no final da decada de 1930, Esza tenddncia, gue ambam s2 evidencia na estrubura do notavel romance
"Vidas Secas’, refiefe-se mo desdobramento das agdes do enredo, oferecendo uma representacdo artisfca
marcante do espirito da época, carmcierizada pela iminéncia de um confiit inevitavel e pela postergagdo dos ideais
de uma sociedads justa pos-iesral.

Conforme Gilfrancisco (2098), o romance "Navios lluminados' apresenta uma narratva gue reflele uma
perspecina desiudida emesgente no final da decada de 1930, Essa tendSncia, que fambeém s2 evidencia na
estrutra do notavel romance Vidas Secas’, reflete-se no desdobramento das agdes do enredo, oferecendo uma
representagdo artistica marcante do espivito da época, caracterizada pela iminéncia de um confifio inevitivel e pela
postergacio dos ideais de uma sociedade justa pos-liberal.

Fillhiz: (2011 3]), refers-se aps Mavios luminados™ como um vigorsso exemplo do Fromance socal dos anos
1930, ja comparado a0 melhor da producio de Gradliano Rames. E ndo haver exager nessa aproximagdo enfre
o5 dois escitores, o sergipang & alagoano porgue ambos ecomomizam adigtvos, & se mostram hokestos e
comprometidas com os mencs Bvorecidos. O asicuist defende gue “Mavios luminagas” tem ecos de Euclides
da Curtha, referindo-se a profiessora Marisa Midori Deaecto, auiora da apresentagdo da liveo, quando editado pela
Edusp no ano de 201 5.

No enfarto, Fike (2043) explicta que Prat se distanca de Euclides da Curha no sentido de gque o aubor
lagartense passou ao largo da fiosofia posifivista. Antes, coloca-0 como um tragico, na melhor tradigio
existencalsta rssa estabelecida por Dostoievski. Por owtro lado, o professor nota que o necrealismo de Prata
nio se distancia muito dos owires romancistas da época, oue adotam a tipificacdo social para denunciar as
injusfigas de um sistema perverso, mantide pela forga nums Epeca em gue pipecavam greves, a classe
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trabalhadora se organizava em sindicaios e o PCB ganhava forga, isso até o golpe de 1937, justamente o ano do
langamento de Navios |luminados. Com foda a municdo ieologica aue outros autores certamente usariam, Filho
(2015), diz que Prata prefere sleger 0 drama do profagonisia como objein de sua irvestigacdo sobre o
comgoramento dos porudrios numa era urbulenta, em que empresanios defendiam a agio enérgica do Estado.

“Hanvios luminados™ traz em si o tom uriversalizante propro dos gramdes escrtores. Tanto que Rodigues
[2015]), a0 escrever "Uima narrafva atualissima®, destaca a swpreendenie cortemporancidade dessa clra de
Rarwifo Prata, mesmo considerando as quase nove décadas desde sua publicacso. Ele observa gue o romance
EVDC3 uma sensagdo de familiaridade para os leitores atuais, comparando-o de maneira niriganie com “Cidade de
Dews®, de Paulo Lins. Mariimez Rodhiguer enfafiza a akbordagem de amibos os autorss em represspiar o5
marginalizados ra socisdads whana, desiacands as conexdes de Lins com projedos sobre cime mo Rio de Janeiro
& 3 expenancia de Prata como medico nas Docas de Sartos.

Fodriguez (2013), elgia a complexidade dos personagens, que fogem de esteredtipos, = destam a
atengdo detalhada de Prata ao espago wbano, refletindo a influéncia de Lima Barreto e diz que “Mavios lluminados”
oferece uma sxperénca smutaneamenie agradivel & desconcestante, provocardo uma reflexdo schre as
esperancas cultivadas por artistas ao longo das décadas.

“A Nova Divida™

Segundo o crifico Luis Busno, A Mova Divida” & uma perspeciiva inovadora sobre o romance brasisin
da decada de 1930, Em seu livro *LUma Historia do Romance de 307, Bueno [2006), ndo se limia a tradicional
divisdo erire romances regionalisias e infimistas. Em vez disso, ele propde uma analise abrangenis n3o apenas
dios Fomarces em si, mas Gmisem das crificas [teraras da epoca. O autor divide o periodo em 65 fases, buscando
abranger a diversidade da producdo liferdria desse periodo. Para ele, Comélio Penna, Dyonélio Machado, Cyro
dos Anjos e Graciliano Ramos s3o escitores que oferecem solugdes complexas para o desafio da representagio
do outro na literatura da epoca, Grio quanto Ranulphc Prata, em suas cbras. Bueno (2008), deixa enfrever que
Prata explorou a vida dos trabalhadores, suas lutas e aspiragies, localzando-o dentro dessa perspectiva, portanto.
Ademaiz, o foco ma casse prolefada e a abordagem humanish conmtrbuiram para a discuss3o sohre a
representagdo fterana na obra de Frata.

A esse respeito, Pereira (2008) susienta gue a nuanca conformista cu resignada de “Navios luminados"
reflele exataments essa perspeciiva denominada por Luis Bueno de “A nova Divida”. E gque representa as Okeas
publicasdas a partr de 1937, sinalizardo o dedlinio do romance proletario.

Die acordo com Pereira (2008, g 47)

[] 2 justamente Ranuipho Prata, com Seu Navios Iuminados, quem iNaugura essa venanie dos
anos finais da decada de 30, cujo maikr representanis, anda de acordo com o Hsi:-riadn:‘,_e
Vidas secas, de Gradliang Ramos, publicado um an depois do romance de identidade poriuaria,
cujo estilo seco & s=m adefeos replica no campo namative o que a realidade dos movimeios

populacionais & para o profaganista, o relienie Fabiano, assim como @ Embém para Jose
Severing.



Pereira [2008). fagra gque o orificn Bueno, apesar de recorhecer diferengas enfre Mawios vminados e
Vidas Secas, de Gracliano Ramos, deniifica afinidades enire as duas coras. Mesmo considerando que a pimeira
nao foi agraciada com a aclamagao voltada para o romance do ficcionista alagoans.

Mesmo assim, com efeitn, Bueno (2008) cbserva gque Naviss luminados & um romance gue sa
fundamerita nessa nova perspeciiva desiudida que comega a predominar no final da d2cada. Por conta disso ele
comenta que esse vavem de ideias esia subjacente 3 estndura do romance mais sigrificative do fral da decada
|2 possivelmenie de toda a decada), Vidas Secas. Ow sefa, esta profundamente inegrado ao desenrolar dos
acontecimenios do romance, oferecendo uma representagan artisiica exemplar do espiibo dagueles anos em qus
uMa guETa iminenis parecs inevitavel 2 o5 ideais de uma socedade pos-iberal just 8m que ser posiergados.

Assim, Persira (2008), mdica que os dois romances manim parecenga, inchisive, entre Jose Severing
de Jesus e Fakiano, os protagonisias das hisioras ukana e rural. Ambos 530 migrantes: um percorme o serdo de
fazerda em fazenda, enquanto o oWiro & um migrarie no cais do porto. Alem disso, ambos compartilham uma falta
de hakilidade nas interagies sodais, demonsirando desajeitamento no corvivio humano. Esses personagens 530
representaivos da decada em que a narrafiva ficticia buscava dar voz ao oufro, a0 pokre, aquele que Nao possui
o dom da esceAta.

ORGANIZAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A partir deste momendo, passaremos a detalhar 3 organizagio da nossa Seaquéncia Didifica Basica.
Todas as nossas aghes estardo atreladas 4 primazia do sentido de letramento como o conjunto de praficas sodals
ligadas a leitura e a escita em gue os individuos se envoivem em seu confexto social” (SOARES, 2009 pag. T2).
N enfanto, o processo de letura ndo deve ser encarado como uma prafca que se faz a esmo. Para Cosson (2020,
pag. 400 “aprender a ler & mais do que adauinr uma hakiidade, & ser leitor vai alem de possur um habito ou
atvidade reguiar. Aprender a ler e ser lefior sdo praficas sociais que medeiam e transformam as relagdes
humanas”.

For 50, @ abordagem adotada reste trabalkho se fundamenta na arficulagdo de diferentes momentos
pedagogicos, comforme previsto por Cosson (2020, tais como: a antecipagao, que refiete um instante anberior 3
penetracdo do leitor no texto propriamente dito, concentrando-se no aspecto materal do fexio, seja capa, o tifuo,
o numen de pagings eic ; o segunde momento se ocupard com a deciffagao, que valorizara o grau de aproximagao
que o leitor tem com as palawas. Tardo mais proximo das palavas esta esse lefior, mais desimpedido ele esara
para sequir adiante no processo de leitura, nae necessitands de se conter ante 3 divida em relagie ao significads
de um fermao. O lesor inicianie, geralmente, esiagna agqui. Ja o experients seque adiarie com tal fuidez que, mesmo
aquils que ele largou antes sera recuperado depois; por ulimo, chegamas ao momento deradeio, que & o da
interpretagde, limitada por Cosson (2020), j3 que essa etapa € frequentemente vista como sindnime da lefua.
Erifdo, Cosson drcunscreve seu senfido & conexdes feitas pelo lefior quando processa o texto. Principalmenis,
as inferéncas, que infuenciam o leitor a entrelagar as palavras com o conhecimento que adquiiu do munds.
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Fara se garanir o éxto nessa afividade, a Sequéncia Didafica comporta duas possibiidades oue a
sistematizam, noadamente para as aulas de [feratura. Cosson (2046), assim as distribui: a primsira € a sequénca
kasica; a oulra, € a sequencia expandida. Tanto a primeira quanto a sequnda fundamentam-se em trés bases. o
formato de oficing, que & quando se aprends pelo fazer & ha uma intercalacsio entre afvidades de leitura e esoifa,
associadas 3 criafvidade verbal; a oulra posshilidade consiste na Eonica do andaime, prevendo gue a edficagio
do conhedmento esta enfre as atibuigdes do estudante & que ocome abravés da pesquisa e do deservolvimento
de projetos. Mo nosso caso, esta prevista a produgdo de um podeast para que se concrefize o registro do gque fora
percomdo. Optamos pela Sequéncia Basica, que é constituida por quatro efapas — mofvagde, introdugdo, leitura
& inferpretagdo, descitas por Cosson (2020), sob um carater ofentador, coma & verificavel na sintese que compde
o Figura 1.

Figura 1 - Eiapas da sequéncia basica

Etapa Desrrigin

Leiium des informagies exieriores do liveo, De forma lidica, pode-se mquirir os olunes sohre

a5 hipdteses que levarem dquele il-mulo; dehsie reflesivo oo discusio sobre am aspecio wemblion

E o da texin; o didlogo com cetros oxios, do lenpos © géncros distinéns da obm lida; cntrevisia ou
¥ lovanlamenio do depoinsenios sphre o toma contral. O boilor deve ser apresentado a om
msgrumenia que The proporceme “milcrsgie de moch crestivo com as palmeras™ (005500, 200 6,

p. 53} ¢ gue The sirva do preparagio para a beibara: “as maas bem-sucadidas prilscas de molvegio

a0 aquelas que cepheleoem [ApoE SRIreIes com o lexio que 88 val ler s seguir (po S Ferine

| que easan anvidedes envelvam leitwra, crerits & arslidade

Momenio para apreseniagho da obra o die sua ssiona Alem de justificar & loilra, é hora de
Introducs apreseniar a obea Gsicamesie. (capa, archha, preficia... ) E procise tor calma para que a aula nde
= alomguc na bsoprafia do aulor. ¢ imparants que o praficssor Ienha scmpre om menle que 8
mnbrclulo ado pode 56 cstender mmild, uma ves qué pul lusgdo & apenps permiir gue o aluno
| meicha & abra de uma mancira pesiti-va” {p, G1)

Momonio para acompashamento da leiture. Som policiamento. Para onriguccer oo ajedar nas
dificuldades. Acondar com os alenos praves © estpular imcrvalos. Mesies salicilar que cles

[ — apreseniom of resubiados o o andamonie da leitura: “esse imcrvalo fenciona, assim, proritar-
amemie, comn wm disgnistico ds ctape de decifraghs no processo de leisre. Por mcio dele, o
profesor resodverd problemis ligsdos 2o voenbulisio e d estrutare do wexin® (po &40

Acomicce dum veoss: com a balurn individual, © companithande a imlecpretscio nama
comunidade, para ampliar s seatldod regpectives B momenia mieme. O prolizsson propde o
alunns o comstnegdio de wma resposia & obr, Seje peln meneatualidsde com umn misee, s2jn
pela dramatizagho de cenas.

Forle: agaplade de Cosson [2020, p. 51-73)
ESTRUTURAGAOD DA SEQUENCIA DIDATICA NO GENERO TEXTUAL

Interpretag do

Dotz, Noverraz & Schrewwly (2011) proptem, Gmbem, um conjunto de abvidades organizasdas,
estruturadas e nterdigadas, denominado sequéncia didafica, que serve como base para o estudo e a produgdo de
diferaries gémeros textuais. Essa sequéncia & composta por etapas daramente definidas. conforme lustrado na
Figura 2.
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A primeira efapa desse 2squema & a apresentacdo da sitagdn, cuio okjstivo & fomecer as informagies
essendcals para gue o5 alunos compresndam o proposiio comuricativo do projeto & a aprendizagem limguistica
aszocizda a ek [Dolz; Noveraz; Schinewwly, 2011, p. 85). Messa fase, & inboduzido o género fextual a ser
trabalhade, seu publico-aivo, o meio de circulagdo e as modalidades de produgio, sefa ndvidualmente ou em
grupo. Também sdo defneades os corhecimentos prévies necessanos para a produgdo texdual e o tema a ser
abordade. A primeira produgdo consiste na elaboragio inicial de um texts, oral ou escrifn, durarte o gual os alunos
EXprESSam Suas concepgdes sobre 3 afividade (Dolz; Moverraz; Schneuwdy, 2011, p. 86). Essa etapa desemperha
um papel regulador, pois serve de base para a defirigdo dos madules subsequentes de ensing, nos quais serdo
trabalhades os problemas identificados na primeira produgac. MNa producdo final, os alunos revisam o texto inicial
com base nos conhecmentos adauindos nos modulos sueseauentes; & nesse momenio qus o professor pode
realizar uma avaliagio somativa do desempenho dos alumos, possibilitando-he orientar a aprendizagem e
acompanhar o progresso ao longo do prosesso.

Segundo Doiz, Noverraz e Schneuty (2011}, a uifizagio da sequéncia diditica possibiita oue os alunos
se envolvam ras pratficas de Inguagem, visando aprender sobre wm género especifico & perceber sua progressao
ao lorgo do processo. Para esses autores, a Seauéncia Didatica (30 consiste em wm conjunto crganizado de
afividades escolares em foeno de um géner textual, s=ia oral ou escrto (Dolz; Noverraz, Schinewy, 2011, p. 82).
0 okjetive principal da S0 & crentar o5 alumos para gue compresndam e dominem melhor o texio em eshuda,
uiilizando-o de maneira apropriada em situagies de comunicagdo diversas. O modelo de sequéncia proposto pelos
aufores compreende ouatro fases: apresentacio da situagdo, produgdo inical, conjunto de modulos didafcos e
produgio final. Baseado nesse modelo, este cadema pedagdgics apresenta uma abordagem semelhante, ambém
oM e5535 guatro efapas. Emeora estejamos nos kaseando em Dolz, Noverraz @ Schneuwdy (201 1), optamos por
adequar a presents Sequéncia Didafica para contemplar a nossa (30 Posskildades dialdgicas enfre o letramento
literario. a formagSo omnilateral e uma leftura emancipadora no Ensine Médio Integrado no IF5™

Figura 2 — Esquema da Sequéncia Didatca

A preseniag o Prodogio Produgin
da siluagda inicial finzl

Forre: Doiz, NovesTaz & Schneusty (2011, p. 83).
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Figura 3 — Modules da sequéncia diddtica

ROTEIRO DE ATIVIDADE PRATICA DE

"TAPF J A
ETAPA LINGUAGEM DURACAQ

}'I[}m'.hi.:,m 1 Analisc Imguistica o Sanobica - vidoos 1h'aula

MOTIVACAD 2 | Leitum de “Navios Tluminades™ - “F o proveito de quem 77 1h/aula

MOTIVACAD 3 | Leitura — Literatura Comparads: “O0 Rappa', “Navios Jluminades™ 1h'zula

LEITURA 4 Leitura — “Mavios lluminades'” — Texto, Historia Social, Contexto 1h/auala
S Leiturm = Analise limgnnshca © Semaotica — “Mavims [emnads™ - A ,

5 Ih/auls
LEITURA 3 liig AT i 2h/aula
LEITURA & Leiturma = Analise lingruishica © Scrmobica = “Wavims [hmimasdos™ - Os Thiasla
| clerbos de sentado

INTERPRETACAQ | | iy - ORALIDADE :

e i Leiturs emancipadora, Letramento Liter. Socializacio - Podeast BREE.

SENTIDOS 7 : Sl o :

Fonte: Anzelma Vital de Oliveira (2024)

ETAPA: MOTIVAGAO 1

QUE TAL NAVEGARMOS POR ENTRE IMAGENS E FALAS?

Professor (a), nesta aula voce vai ufilizar dois videos. Ambos t8m o Porto de Sanfos como tema. Um € um
recorte do Programa Profissdo Reporter da Rede Globo. O outro, do documentarista Aloysio Raulino.

OBJETIVOS DA ETAPA
Estabelecer selegies em  perspectivas
comparativas e dialdgicas, que considerem
diferentes géneros literdrios, culfuras e
temas.

1hiaula

PROVOQUE “Z0ADA”™ ENTRE 05 ESTUDANTES

1. Como as imagens e sons nos videos ajudam a passar
mensagens e emogoes? Examine coisas como o jeito que a
camera é usada, a iluminagao e a musica.

2 Por que a forma como as cenas estao organizadas e se conectam & importante para enfender

a historia nos videos?

3. Qual & o papel da fala (o que e dito) em relagdo ao que é mostrado nas imagens e sons? Como eles

trabalham juntos para contar a historia?
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CAENTRE MOS
Profeasor (a],

Varifiqua s& ofa estudants consague percaber que a fala nos
videos complamenta as imagena & sona, oferecendo informagdes a
inaight sobra o que sata acontecendo. Mo Programa Profiaaao Reporter,
as entrevisias com oa sstvadores e especialistas confextualizam as
imagens & proporciona uma compresnaao mais profunda do trabalho
portuario. Ja no documentario de Aloysio Rauling, 2 auséncia da dialogo
direto destaca a forga expreasiva das imagena, permitindo gue o
sspactadorss crism suas proprias in 0

Figue atantoa), para 36 cartificar da possibilidade de os{as)
satudantes terem reconhecido ou ndo a captura dessss slemantos
culturais & qus 330 Unicas no caso do Porfo da Sanfoa. 0)a) sstudants
percsbeu a dura rotina dos estivadorss na matéria do “Frofisado
Reportar™? Ofa) estudants entendeu que, apssar da rotina sxtersnts &
sxploradora na prafica do frabalho dos estivadorss, ha uma reds da
sobdansdade sntre ales?

0 Porto De Santos | 1978 - Aloysio Raulino
Bressivel em: hitps:hwww. youtube. comiwatchPv=CaST1 SN2V =T

0 Trabalho no Porto de Santos
hitps:globoplay.globo.comh@06791

ETAFA: MGTWA;J&U 2-LEITURA
UM MERGULHO RAS0 NA LEITURA DE “NAVIOS ILUMINADOS™

OBJETIVO DA ETAPA
Analisar a voz do trabalhador expressa no frecho do romance "Navios lluminados™ em relagdo & condigies de produgao
do texto, seu contexto socio-histinico & como eszes elementos influenciam a percepgdo sobre o trabalho.
1hiaula

Professor(z), vamos iniciar nossa jornada pela obra de Ranulfo Prata? O trecho selecionado st no Capitulo
IV, pagina 75. E o momento em que Severing, o protagonista da namativa, recors a uma indicagdo para
conseguir um emprego. Felicio, s2u conterraneo € ja experimentado na cidade grande, encamega-se de
indica-lo. Caso contrario, Severing, a exsmplo de tantos outros migrantes nordestines, perscerd numa fila
giganiesca de desempregados, com improvavel possibilidade de consequirem trabalho. Entretanto, a
Companhia Docas de Santos € a Unica esperanca dos trabalhadores. Apesar disso, Ranulio Prata pde na
boca do personagem Felicio as condigies de frabalho do Porto de Santos. O trecho abaixo € representativo
dessa postura. Agora, vamos d |eitura.



trabalho, reflatida na neceasidade de trabalhar por obrigagao.

- A decada de 1830 foi marcada por crises econdmicas & sociais. Ease confsxto molda a visdo do
trabalhadar, reflstida nas tenades e insatisfagoes da época.

- 0 trecho questiona a nobre do trabalho na medida em que destaca a obrigatoriedade da atividads laboral

apanas para e pela aobrevivéncia. laso desafia a concepgao romantizada do trabalho como uma atividade
honroaa.

“Pois ey ralbalko porgque sou obsigado, porte preciso comer e vestr. Mas vivo arenegac.
Suor & lagrima que sai pela testa, seu Maruel, ringuem me tira disto. O mais & comversa
fiada, & floreic, tolice de quem quer dar coragemans bestas. Al porgue o frabalho & nokreza,
disingdn € ndo sei o que mais. Cuem diz isso, 530 o5 que rao fazem nada, no levantam
uma palka. Ficam de fora, aficandn os outros. E o proveito de quam &7 Garario que ndo &
e uem derrama o suor... [

p-T3

[rafesson(a), sugerimaos que a turma seja dividda em #és grupos. Cada grupo ficara encarregado de
disculir uma das provocagies citadas abaixo. E preciso incentivar os owvintes para que debatam acerca
dos posicionamentas dos Seus pares.

& primeira dica € que ofa) professar{a) ndo perca de vista a imporidnca de sero intermediador natural,
no sentido de assegurar gue 05 estudantes identificaram e compreenderam as condiges de produgdo
do texts, levands em conta elementos como o contexto sdcio-historico. *Navios lluminados” foi
publicado em 1937, Outro aspecto diz respeiio 3 voz do trabalhador expressa no trecho. E necessanio
identificar a5 perspectivas desse frabalhador, seus portos de vista @ sentimentos em relagdo a0 Munda
do Trakalho. Akaixo, numa roda g2 conversa, submeta aos esiudantes essas questies:

S0ERE O MUNDO DO TRASALHO?

CRITC M DECADA DE 30, WOCE WE INFLUENCLA DESSE CONTEXTO SOCIC-HISTORICO

ETICMA A ICEWA DE NOSREZA AZE0CIADA AD TRARA HO?

PARA O MEDIADOR MAD SE ESQUEGER!

- A voz do trabalhador revelada pelo texto encerra uma perspectiva critica em relagio ao

ETAPA: MOTIVAGAO 3 - LEITURA E LITERATURA COMPARADA

MAVEGAR NAS AGUAS DA INTERDISCURSIVIDADE E DA INTERTEXTUALIDADE PARA DESEMBARCAR

MO PORTO DO MUNDO DO TRABALHO

DBJETIVD GERAL DA ETAFA
Deservolver a hablidade de anaise de relagdes mbedediuais e
interdiscursivas, com foco na compreensan das representagdes do rabalha
& o0 mundo do frabalbo presenbss nos texios “Rodo Cofidiano” (O Rageal)
& no irecho do romance "Mavios lluminados" (Ranulic Prata).
1hiaula
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Professor(a), se possivel ufilize o video com a interpretagio de “O Rappa™ O frecho de “Navios
lluminados™ encontra-se no Capitulo ¥, pagina 36.

RODO COTIDMAND
Cangao de O Rappa

b Gh &k 6h Gk, vy becser

E, = ideia |4 comis sol

Subia a manga amamolads social
Mo calor sluminic

Man Enke carsts, mem papel

E uma idein fugs

Era o rodo cobdisna

Era o rodo cobdisno

E & cuslo, um curel
hﬁmﬂu ar::::du. uma queninha
ishafada

My froco & pouca, £ quase nads
My froco & pouca, £ quase nads

b Gh 3k Gh &k, iy becEer

Mo =2 anda por onds gosts
Maz par squi nao bem jeio
Todo munda == encosin

Els some & 14 no mio de genfe
Els & linda ma ndn lem nome
E comum & & nomal

ESou mais um no Beed da Centesl
D minhccs de metal que cords o pes

D= minhoca d= medal
E, come um concorde apressado cheio de

forga

(ue voa, voa mais pesado que o ar
E o mwifio, o avisa, o mwise do bebalador

b & i G &b, rry betier
Espago & curln quase um cuersl

Wa mochila smazsada una vidinha nbafiada
ke froco € poucn, € quase nada

ke froco € poucn, € quase nada

W50 22 anda por cnde gosia
Max par aqui néo lem jedo
Tode mundo =& encosls

Els some & |8 nc rakz de geni=
Elm & [ind= ma= nsc bem nome:
E comum e & romal

Zou maizum no Brasil da Central
[is michoca d= metal que enion = e

[s minhoca d= mefal que =nion s mes
Como um Concorde spressado cheio de

forga
Voa, vou maE pesado que o ar
E o aifio, o aviso, o mise do bebalador

Gk Gk &k i h, my Erolher [Trebahedor)
My brothes, my brother, my brother

Mo =2 anda por onds gosis
Maz poe qui nao e jedn
Tedo munds = encozte

Ela zome & 1 na reln de genke
Els & linda mas néo bem nome
E comum = & noemal

Sou mais um no Beersi da Cenfeal
O minhoca de metsl que eniods 8= nes
O minhoca de metsl que eniods 8= nes

Comc um concords spreszado cheio de
forge

‘o, vom masix pessdo que o ar
E o avitio, 0 avisn, o aviao do tebalhador

Gk 6h &k Sih Gh, my beother
Salve, salve Mans il

Cizdgeds, ozdgade, azrgeds, nigads
Marie fiim Marin fifa

bobagem”.

“Logoe na sagunda semana de servigo, ainda inexparisnie, um rabite, na hora de ser colocade, saliou do
orificie da chapa & voando, como um besouro, veio dirsitinho posar no brago de Severing, levantando fumaga e
gapalhando um cheiro de carne chamuscada. Foi uma dor dos trezentos diabos. Sevarine nao suportou, afrouxou
repentinamante o ‘casco de burme’ @ botou a mao em cima da ferida. (.} Levou mais de quinze dias com a chaga,
fazendo oa curativos na associagio.

Mo fim do més, descontando o domingos, a contribuigio da Gaixa, da associagdo e do sindicato, para o
qual Felicio o forgara a entrar, Severino recebeu duzentos & poucos mil-réis. Foi uma decspgao que sofrew, ficando
deaconaolade. Tanto trabalho & um ganhe tio mesquinhos que ndo chegava para as despesas. Em Patrocinio,
repressntava muite, ara dinhsirg, na verdade, mas numa cidade como Santoa, com tanto gasto forgado, era uma

“Navios Numinados”, Capiwo IV, paging 86




1. Como as letras da musica "Rodo Cobidianc® e o trecho de "Navios lluminados" expressam as
vivencas e desafios relagionados ao trabalho?

2 De que maneira os elementos esfilisticos e parodicos em "Rodo Colidanc” dialogam oucontrastam
coim a narrativa de "Mavios luminados"?

3. Ouais 530 a5 diferentes perspectivas apresentadas sobre o frabalho ros dois texdos?

LS Cummmpemgiﬁhgwmﬁmmehsmmredmdeﬂwmlm
& COmparam & fematica do ganko apreseriada em "Rodo Cotidianc™?

CAENTRE NOS

Profegactia),

Com a aplicagdo dessa atividade, espera-ss que os estudantss identifiguesm as representacies
do frabalho nos textos “Rodo do Cobdiano & no echo o8 “Havios Duminados™, evidenciando
samednanas & diferengas nas perspectias gue adc apresentadas. Ambos os fextos oferscem uma
abordagen Unica sobre 33 vivencias e desafios do frabalho, porém, de mansiras distindas. “Rode
Cofidiano™ apresents umia vis3o mais ampla e social, destacando as dficuldades enfrentadas pelos
frabalhadorss sm um conbestn wbano.

PARA NAD SE ESQUEGER

0 frecho de "Mavios lluminados” foca ra expendncia indhvidual de Severing, destacando um everio
especific o ambients de abalko & 35 corseouencias fisicas e financeiras assodadas 3 prafica do
sed frababo. Aprovelle para comeniar a presenga do rapp, enguanto suporie veiculador dessas
vozes peffercas. Por fim, avalie em oue medids os{as) esiwdantes percchbem gue “Mavics
lluminados™ revela a decepgio do protagorista Severino com o salario percebido, que mal cobre as
despesas, ndo obstante o esforgo que est por fras da sua forga de frabalho. Visdo essa alrhada
com a cAfica social presente em Riodo do Cofdiano, cujo eu linco desbca a precanedade financeim
guE 0 3COMEte & que estd a5500ada 3 uma remuneracan insufidente.

ETAPA: LEITURA 4 - TEXTO, HISTORIA SOCIAL, CONTEXTO

HAYIOS ILUMINADOS™

HORA DE COMPARTILHAR SENTIDOS

OEJETIVO DA ETAPA
Deservolver a capacidade dos estudantes de reladionar texios literdrios com a hisionia sodial e o
contexio, promovends o compartihamenio de senfidos constnaidos na leifura do fexdo "Mavios
lluminados" (Rarwuifo Prata) e do recho fomedido, a fim de exerctar o dislogo cuitural e estimular a
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Professor (a), o texto escolhido para a nossa aula joga Iuz zobee 0 personangem Felicio, de Navios luminados.
O discurso enconfrado nele & bem representativo dos varios contextos que rondam a questio da migragdo.
Observe a ocoméncia do enfrelagamento entre a3 experiéncias individuaic & as representagies coletivas
ocomidas a partir da gabolice d2 Felicio, que influencia o= conterranens no sentido de fugirem da seca em busca
dz uma vida melhor em Santos. Nesss sentido, & apenas para &2 iniciar a discussdo, sugerimos rés perquntas,
suficientes para aveniguar a habilidade dos estudantes em relacionar os discursos com o contexto sbdo-histdrico
de suas ocomEncias para, a partic dal, desperar a censibilidade crifica neles.

Vamos 3 leitura? Quem & Felicio? E Severino? Onde fica Conceiggo do Coité? Entremos nesses universos...

FELICIO

Felicio levantou-s2. O seu corpo nu ressaliou na luz fragquinha do quarto, possants, herclleo, todo rscado de
musculos que g2 empelotavam ao menor movimento.

- Viou a0 banho. Estava embarcando carogo e akgoddo. Amanha o compo & o puro calombo. E vai cogar que é uma
desgraca.
e Enfiou uns cakides rasgades e, com uma pequena toalha no ombro, que mal dana para enxugar o rosto, sumiu peda
escada que ia ter ao quintal.

Severino, tranquiizado com as patavras to firmes, criou alma nova e foi logo pegando no sonD, COMO UMA crianca
a quem g2 promete bringuedo.

Adormeceu vendo Felicio, pela pimeira vez, crescer diante dos seus olhos.

Fora o mulato que, indo passear na terra, em Patrocinio do Coité, no sertdo balano, fizera com que Severing viesse
parar em Santos. _

Aparzceu por la com tal aspecto de prosperidade, que despertou inveja nos rapazes da vila, desencabegando-o,
fazendo com que eles 0 pensassem nas fguezas do Sul.

Felicio, nos dias que 12 pascou, andava mais bem-vesido & com mais pose do gque o juiz de direito. Era =0 na
casimira e no beim branco, do bom, camizas de seda com monogramas em linha vermelha, gravatas vistozas, sapatos d2 maiz
g2 uma cor. Como ndo chovesse durants esse fempo e ele precizasee mostrar uma capa de gabardine que levara, saiu com
ela, assim mesmo, pendente do brago, num domingo estridente de sol. Parecia até que se voltara aos bons tempos da borracha
da Amazdnia, em gue o felizardos surgiam por aguelas bandas cheios de dinheiro e de colzas boas.

Aps MOGDS que O procuravam para indagar como era a vida em Santos, Felicio respondia com exagero, contando
mundos & fundog, assanhando os desejos de medhoria de sorte que viviam adormecidos no coragdo de todos eles. Afimava
que ganhava kst & agquilo, rabalhando =0 oito horas por dia, com garantias, médico e farmacia. Comia bem, vestia do melhor
£ possuia algumas quirerasd na Caixa Econdmica.

Diante desza revedagdo de um mundo melhor, onde a vida se suavizava mudando a face friste pra rizonha, slguns
rapazes resolveram parte, aproveitando a companhia vantajosa do conterranen feliz

José Severino foi um destes. Nao que se alvoragasse muito com as roupas € as prosas do Felicio, mas era que ja
enfrara na casa dos vinte anos & néo firava da lavoura com que matar as precisies de sua mas e de quatro irméos menores.
Trabakhava inufilments num pedago de terra de meia dizia de tarefas que he debiara o pai, seu Amaro, que cumpria pena na
capital.
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Foi assim a historia de sua condenagdo: nos fins de 1904 deu por aqueles serdes um repiouste de seca. A kicka vinha feita
em dma das coisas vivas. Felizmente ndo durow auase nada. Mas deu pra casfgar. O muricipio de Patrocinic teve um bom quinhdo
nos soffimentos padecios. Para o5 gque moravam em fomo da vila, amedados uma ou dusrs lequas, ainda foi pice. Um dia os vignkos
de seu Amaro desesperaram & cofreram pra ele atras de uma providéncia, Mao s podia ir mais buscar 3gua ma vila aue ficava longe &,
assim mesma, o que de la se raza era pura lama, e abé os bichos enjeitavam. Seu Amaro ndo era awloridade, mas era um dos
antigos do lugar, homem direite, do trakabko, horesto, bom pai de famila, homem e tants. Reunidos sm tomo dele, procuroa-s2 um
meio de se sair de grandes dificuldades. Achou-o a expenncia do veho. O recurso era abir uma cacimba ma baixada da ngareira, no
sifio do Januario, ali perfnko, a0 alcance de todos. Garantia de que com selenia palmes kavia de espitar agua dara & aburdante,
matarde fodas as sedes. Mas cavar com qué? Ma redomdera minguem passuia fesramenta apropriada. O que s2 tinka ema alguma
enxaxdinkia velha, de beigo virado, 58 mesmo pra capinar. £ o chao era duro com chifre. Seu Amaro & mais quatro comparheires bateram
pra Coite em busca de awtoridades. O delegado nao estava, finha ido a Bom Corsshho comprar umas cabras. O intenderie negow-se a
providenciar, alegando que ndo frka ferramenta nenhuma, gue aduils ndo era com ele. O major Caregosa, chefe local, com quem eles
vatavam, tambem frou o corpo de barda. Os homens se enmivaram porgue sabiam gue na via havia o5 instumentos desejados, do
sanico federal condra as secas. Jd noifinka, com pinga na cabeca e o velho Amaro 3 frenbs, apelaram para o iimo recurso, 3 vilénca:
arrombands o barracda do Ministénio, fraram cavadares, picaretas & pas. Suaram mos sehenia paimes da cacimba. E a 3aua surgi, fria
e fresca. Mas veio processo para as costas dos responsavels pelo assalto 3 propriedade do govemo. Inquéritn, testemunbas, mimagdo
e, i firal de contas, Amar e Januads |3 estavam na Bakia com oito amos de cadleia.

Nevios Numinados, de Ranulfo Preds, p. 43-47.

&, Antes da leitura, sugira que os estudantes verifiquem as escolhas lexicals, a estrutura frazal, & os demais
*'C.[!J. ¥ recursos linguisticos. A pesquiza ndo pode dispensar um dicionario. Aproveits & comente s aspecios
| Enguisticos e sua relagio com o contexto histrico. Feita 2 leitura, procurs saber dos estudantes se &
possivel um discurso como o do personagem Felicio influenciar o comportamento dos seus mterocutores e quais
fatores podem interferi neces processo, akém da fala dele. Quanto a narrativa, de uma forma geral, examine == o
estudantes conseguem relacionar &z expectativas e aspiragies dos personagens com a vida em Sanlos.

1. Gomo o frecho fornecido revela a influencia do contsxto social & historce na vida dos
personagens, sspacialments nas vidas de Sevarino e Falicio?

2 Como a namativa do trecho explora 2 aspiragdes & expectativas dos personagens em relagdo &
vida em 3antoa?

3 D& que mansira o tracho reflets a tensdo entre as parspectivas pesscais & colstivas na apresnado
do tewta?

PARA NAO SE ESQUECER

d Seria intereasants parguntar aos estudantes se entre ales ha quem tenha algum parents proximo ou
distanfe ou meamo um conhecido que também migrou para o Sudests do pais. Ouga as historias.
Certaments, muitas aparecarao. Que tal incentivar a produgdo de poemas, crinicas ou contos a partir dai?
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ETAPA: LEITURA 5 - ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA
Navios lluminados — A linguagem, o tecido textual

“0 QUE PODE, 0 QUE QUER ESSA LINGUA™
[Cartano Yeloso)

OBJETIVO DA ETAPA
Ertender como a escolha de palavas & sul organizagao podem doriar diferentes efefios de sgnificados.
Zhiaula

Prezado(a) Professora), uflzaremos o mesmo texto da aula anterior. Nesta aua, a énfase se
dedlocara para a andiss da riqueza linguisfica e semidtica do texto. Assim, a atividade se voltara para
a construgdo de senfidos afraves das escolhas vocabulares, da ordenacio das palawas e da
representacio de aspectos sociais, permitindo aos estudantes aprimorar a compreensao crifica da
lingua Swgerimos a3 perguntas abaio, apenas para inidar uma discussdo que deve ser mais ampla.

Confinuemos embarcados no nosso Mavios leminados? Pense, refiita e e pronuncie sobee 2o
gquestbes abaixo. O mais importants & a sua parficipagao. Vamos 137

a) Aponis uma passagem do texto em que ssja peasival parceber o uao expressiva da linguagem, no ssntida
g deaorever o peracnagem Falicio com a finalidade de causar impacto nes ouires.

b) ©namador escolhe palavTas como “prosparidads” e “bem-veside™ & 33 relacions a quem? O qus S0 pade
sagnificar?

¢} Ainda achre a quest3o anterior, que outras sacolhas sdo feitzs ratacionadas ao personagem Felicio?

d] A&nalise 3 ordenagdo o combinagao das palawras:
«  “smbarcando carogo de "
* 0 puro calombo”.

CAENTRE HOS...
A5 escolnas ssitas pelo autor evidenciam uma linguagem expressiva para descrever Felico, suas agies e seu impacio:
*Fedicio levanhou-se. O 52w conpo nu Nessaitou na Wz #aquinha 4o quark, pessanie, henclieo, S fiscade de musoulos
UE 52 EMPEITIVEM 30 MEnor MvVimento.” AJUi, 3 descrigin wivida de Felicio oia uma imagem de um cidaddo bem-
sucaditn & aitho.

ho c350 00 léxico, o autor contribui para 3 constucdo 4e persenagem de Feiicio e 0o ambiente em Que ele S8 encontra.
Por exempio, palawras como “prospendade”, “hem-vestids®, “pose”, “casimica”, “brim brence?, “camisas de seda e
*gravatas visiosas” 530 usadas para refatar Felicia como uma figura prospera & bem-sucedida.

Mo ocante 3 orjanizagio Sintatica, percebe-52 UM combinagao de slememos inguisticos com a fnalidade oz contapor
@ Vi3 em Sanios .3 Wda em Patocinic do Coilé. Por exempio, 3 descriean da vida dificl de José Severing em conrashe
COHM 2 vida peospera de Felicio em Sanios.
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ETAPA: INTERPRETAGAQ - RESSIGNIFICAGAO DE SENTIDOS

LEITURA — ORALIDADE - Leitura emancipadora - Letramento Literario
Socialzagdo - Podeast

OBJETIVO DA ETAPA
Produzir um podcast interdiscursive, considerando as condigdes do sujeito no mundo do
rabaiho atual.
Emwniver-s2 COM prazer pam crar peri, inscreverse em uma plataforma digial 2
produzr uma famfic.

Iniaula

Professon(a), chegamos a um lugar bastante especial do mosso iralbabo. Para Soarss (2004), o
letramento enguanto pratica social vai além da simples leitura & escrita porque o letramendo tem o poder de
mokdar e ser moldado pela sociedade, e pode ser wsado para guestonar ou reforcar as estruluras sociais
existentes. Disso, podemos compreendsr gue guem ditara © lugar & o usufrso do letramendn literario sera a
recessidade sociocultural do cidadio. Com efeito, Marys (2010, p. 2) destaca aue “o ato pedagogico deve levar
atrawes da leitura uma vis3o de mundo, onde o aluno possa compresnder 3 sociedade em oue 2513 insenido,
para gue assim, possa se autocompreender oriticamente deniro dela. ", Fortario, a culmindricia deste mosso
estudo consisie em sulbmeter 305 estudantes a tarefa de produzirem wm podcast inerliscursivo cujo contewdo
privilegie a5 condigies do sujeito no mundo do trabalho atual.

MATERIAL A SER UTILIZADO:
Computador ou celular com acesso A imems,

CONSIDERAGOES FINAIS

Por esses tempos, mo gue tangs ao campo da arte literana enquanto discurso awitnomo, a escola coma
instituigio responsavel pela formagdo dao leitor e pela transmissdo de uma heranga cultural, enfrenta desafios
significatiecs, gue se estendem para além da mera quesito do que & como ensirar lieratura. Mo caso particular
desta pesquisa, ha um agravamento da situagdo uma vez que 3 natwreza do noss0 estudo se volta para a produgdo

lferaria regional ou local como se corvenhia denomindda. Esse nao owiro foi o fendmeno que mofivou o presents
estuda.



Sdo sabidos o frustrartes resultados aue menswram o nivel & a freguéncia de leitura Rerara emolverdo
o5 estudartes do Brasil, mas incomodafva) tanto mais o absokubo descorhecments do canone regioral & mais a
indiferenca em relagdo a gualquer miasma de importincia em foma dessa situacdo.

Die fato, essa espécie de desdem pela producdo fterdra regional & também pelo cinone, deve tanger o
olkar dos que somos de sala de aula para 3 busca de uma revisdo de praficas como a oque inteniamos aqui,
notedamente aquelas igadas a0 kelramento Rerario. Realmente, a arte literafa compreerdida como um sistema
dindmico e multifacetado, requer a adogdo de novas metndologias que cologuem a leftura literaria como fioco
importante, em consondncia com os objetivos de uma formagio omnilateral, uma vez gue Cosson (2002, p. 118),
*a lteratura tem um imporarte papel formador ndo apenas como reveladora do murdo, mas mbeém como
criadara do mundo & de nds mesmos™.

Com o decorrer da pesquiza, algumas respostas aparecem como possibiidade de resposts para as
inguietacies que giram em tomao desse fendmena. Por exemplo, o5 estudantes ndo enconfram essas auiodas nas
bibliiecas de suas escolas, quands s pods dizer que hathowie bibloteca mais) escolals) por onde os estudantes
pesquisados passaram. Diante desse contexto, no entanio, concluimos esie estudo com a convicgdo de que, pelo
menas, houve aproximacio desses estudanies com, pelo menos, um dos representantes do rosso cdmore. E
mais: a recepgdo foi bastante satisfatoria, despertando o desejo nos estudantes de lerem a obra por completo,
sem o5 atropels gue ervoivem o desenvolvimenio de uma pesauisa como es5a, na qual foi precso conciliar as
atvidades escolares reguiares, mais as okrigacdes lakorais do responsavel pela pesquisa. A opgdo pela adogdo
da Metodologia de Sequéncia Bisica foi determinante para o &xito da experiéncia. Realments, sua adog3o rafificou
quarin & pertinente Cosson (2020, p. 47, “experienciar o mundo por meio da palavral.. T no nosso caso, o Murido
do Trabalha, 3 partic de Naviss luminadas, de Ranuifo Prata.

Com efefin, dianie de um mundo onde culras formas de expressao cultural ganham cada vez mais
espago & relevinca, como o professor executard a mamutengo do canone literario, como elegera o texto liesario
como slemento ceriral de leitwa em sala de aula ou como conseguira validar o texio literario como maderial de
SA5A0, AWM confexio de smarphohes e redes sociais usadas a bel prazer denino das escolas? Para Cosson (2002,
p. 113), "m0 meio desse redemoinho, 3 escola tem wm importante papel 3 cumpsr po desting da literatura, Afinal,
como instituigio responsavel pela formagdo do lefor e espaco de ensino e aprendizagem da heranca cultural a ser
discutida, revist ou ampliada, ela participa afvamente da constituicae do saber literano”.

For isso, desde quands se pensou o presente estudo, malgradas as dificudades que, raturalments, j3
se avistavam, pois presentes no dia a dia, crew-se que o letramento literario foi adotado come principio ra diregdo
die se constiur uma comuridade de leitorss. Duranie o processo, jamais se perdey de vist que Cosson (2020, p.
471, %8 mecessann gue o ensing de Literatura efetive um movimento confinua de leitura, pastingo do conhiecido, do
simples para o complexo, do semehante para o diferents, com o objefivo de ampliar & consolidar o repertonio
culbural do alumc”.

Mo messo caso, o gemen do frabalho estalesteve na lefura de Navios Buminados, de Ranulfo Prata,
uma obra de 1937. No entario, na aplicagio da Epa de Mofivagdo 3 no eshmlo de lieratura comparada foi
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ufilizadeo o texto Rods Cotidianc de O Rappa. Em relagdo aos videos trabalkados, por um lado privilegiamos o
documentano de Aloysio Rauling, “Porty de Sanbos®, da década de 1980, mas confronfands com o programa da
Rede Globo Profiss3o Reporier, que traiou do mesmo tema nos anos 2000,

For fim, ndo podemas furiar a realidade de que esse Cademo Pedagogics fora concebido para atender
a uma exigéncia do Programa. Mas sedia um despropasiio ndo crer que ele possa condribuir parma o fim 2 gue se
dew Pelo menos, podera entusiasmar alguém a se langar na corstrucdo de um produto gue possa comigr as
lacunas naturais que a presenie feramenta pedagogica deixa entrever, num processo de (rejadeguagdo, um
maovimerio COMWM & KEC2S5anso para que esiefamas repensando nossas praticas.

A oppdo pela Sequéncia Didatica, mais uma vez e com a tez de Enfase, seniu para oue 05 estudantes
pudessem s2 aviznhar e disculir a perspectiva social imanente de uma okra literaria como Mawos Numinados.

Fnalmente, essa foi a contrbuigio oue, esperamos, possa mitigar o fendmeno que a mofivow.
Cermmeniz, suas pretensies podem ser iotalmenie esouedidas gquando cada autoria regional fver sua obra
minimamenie visida pelos seus comprovincianos.
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ANEXOS

Anexo A — Parecer Consubstanciado do CEP

EDUCACAD, CIENCIA E 'QL,Q""‘W'“'"W
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