o aftia
EEN A
1 3=
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL TG FotRAL

de Sergipe

Sergipe
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE - IFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - ProfEPT

ITAJACI MEIRI MARQUES MACHADO

CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: uma proposta de
popularizacdo do conhecimento cientifico

ARACAJU-SE
2024



INSTITUTO
FEDERAL
Sergipe

ITAJACI MEIRI MARQUES MACHADO

PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL
de Sergipe

CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: uma proposta de
popularizacdo do conhecimento cientifico

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia
e Tecnologia de Sergipe — Campus Aracaju, como
parte dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestra em Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Linha de pesquisa: Préticas Educativas em Educacgdo

Profissional e Tecnologica.

Orientador: Prof. Dr. José Espinola Junior.

ARACAJU-SE
2024



Machado, Itajaci Meiri Marques.
M149c Conceitos da EPT em quadrinhos: uma proposta de populariza¢do do
conhecimento cientifico./ Itajaci Meiri Marques Machado. — Aracaju, 2024.
170 f.: il.

Dissertacdo — Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica —
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — IFS.
Orientador: Prof. Dr. José Espinola Janior.

1. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. 2. Educacéo - Ensino
Meédio Integrado. 3. Historia em Quadrinhos. I. Instituto Federal de
Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Sergipe - IFS. Il. Espinola
Junior, José. 111. Titulo.

CDU: 377

Ficha catalografica elaborada pela bibliotecaria Célia Aparecida Santos de Araujo
CRB 5/1030




o aftia
EEN A
1 3=
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL TG FotRAL

de Sergipe

Sergipe
ITAJACI MEIRI MARQUES MACHADO

CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: uma proposta de
popularizacdo do conhecimento cientifico

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia de Sergipe — Campus Aracaju, como
parte dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestra em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 30 de setembro de 2024.

Documento assinado digitalmente

COMISSAO EXAMINADORA gJovhr joscsmnosonsio ton

Verifique em https:/fvalidar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Espinola Janior (Orientador — Presidente da Banca) — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe

Documento assinado digitalmente

ub ELZA FERREIRA SANTOS
g Data: 21/11/2024 17:27:07-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Elza Ferreira Santos (Membro Interno) — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecn0|Ogia de Sergipe Documento assinado digitalmente

“b MARILENE SANTOS
g Data: 21/11/2024 17:38:43-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Marilene Santos (Membro Externo) — Universidade Federal de Sergipe



o aftia
EEN A
1 3=
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL TG FotRAL

de Sergipe

Sergipe

ITAJACI MEIRI MARQUES MACHADO

CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: uma proposta de popularizagdo do
conhecimento cientifico

Produto Educacional apresentado ao Programa de P6s-graduacdo em Educacgdo Profissional e
Tecnologica, ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe —
Campus Aracaju, como requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestra em Educacédo
Profissional e Tecnologica.

Validado em 30 de setembro de 2024.

Documento assinado digitalmente

JOSE ESPINOLA DA SILVA JUNIOR

COM ISSAO EXAM I NADORA g “b Data: 21/11/2024 21:21:29-0300

Verifique em https:/fvalidar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Espinola Janior (Orientador — Presidente da Banca) — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe

Documento assinado digitalmente

“b ELZA FERREIRA SANTOS
g Data: 21/11/2024 17:20:40-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Elza Ferreira Santos (Membro Interno) — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe

Documento assinado digitalmente

“b MARILENE SANTOS
Data: 21/11/2024 17:34:28-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Marilene Santos (Membro Externo) — Universidade Federal de Sergipe



INSTITUTO
FEDERAL
Sergipe

PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL
de Sergipe

Dedico este trabalho ao meu amigo e colega do

Mestrado, Marcio Alexandre Cruz Rosa, que

nos deixou muito antes do

infelizmente. (Em memoriaAngeg).

previsto,



o aftia
EEN A
1 3=
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL TG FotRAL

de Sergipe

Sergipe
AGRADECIMENTOS

Durante esses anos de mestrado, contei com a colaboragao de muitas pessoas queridas. A todas

elas, expresso meus sinceros agradecimentos.

Em especial, gostaria de expressar minha gratidao a todas as pessoas que me acompanharam e

foram fundamentais para a realizagdo dessa formagao continuada.

Aos estudantes do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Instituto Federal

de Alagoas: vocés me acolheram com muita alegria, e desejo a todos uma formagao libertadora.

Agradeco de maneira especial ao meu orientador, professor Dr. José Espinola da Silva Junior,

por sua paciéncia, compreensao e confianca.

Aos professores da Banca de qualificagao de mestrado, pelas orientagdes e presteza.

Aos professores do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica —
ProfEPT, pelo empenho em ministrar as aulas, pelos incentivos e apoio, especialmente os mais

Luckesianos.

Aos colegas do mestrado, agradeco pela ajuda nesta jornada, compartilhando seus

conhecimentos e experiéncias.

A professora Dra. Cledilma Costa, agradeco por ter me feito refletir e acreditar que eu poderia

cursar o ProfEPT.

A minha prima Eline Gama e seu esposo, agradeco por me acolherem e hospedarem tao

gentilmente em seu lar, Weslhe, por conselhos e animos.

A professora Angela Souza Sales, agradeco por ter me apresentado & turma e apoiado na

aplicacdo da pesquisa.



A professora Dra. Rossana Gaya, ao professor Dr. Ricardo Jorge e ao querido professor Genivan
Silva, agradeco pela paciéncia e pelas doces palavras que me acalmavam e me faziam voltar a

acreditar que era possivel concluir essa pods-graduagao.

Ao colega de ProfEPT, Me. Josimar, agradeco pela leitura e sugestoes.

Agradeco o apoio dos colegas da Biblioteca Benevides Monte e aos bibliotecarios (rias) do Ifal.
A amiga Eunicia Canuto, as amigas Jose Dourado, Edleuza Ferraz, Mariluze Fideliz, Analice
Gongalves, Joseneide Macena, agradego pelos incentivos, por compartilharem saberes e por

terem paciéncia de me ouvir.

A Diregdo Geral do Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceié — agradego por permitir a

realizagdo da pesquisa e a divulgagdo do meu Produto Educacional.



==. -'===-'-
11 ‘.
L] "
INSTITUTO PROFEPT
FE D E RAL INST”;U FﬁDER_ﬂL
Sergipe e Sergipe

“O ato pedagdgico €, também, um ato politico”

Oder José dos Santos



o aftia
EEN A
1 3=
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL TG FotRAL

de Sergipe

Sergipe
RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo contribuir para o processo formativo dos estudantes do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal), Campus Macei0, através da ampliacédo da divulgacéo e
compreensdo dos conceitos fundamentais que embasam a Educacao Profissional e Tecnolégica
(EPT). Para tanto, a investigacao se propés a responder a seguinte questdo de pesquisa: como a
ampliacdo da divulgacdo e compreensao dos conceitos fundamentais que embasam a EPT pode
contribuir significativamente para o processo formativo dos estudantes do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal, Campus Macei6? Este estudo ancorou-se em
uma base tedrica, fundamentada nos pressupostos de autores como Kuenzer (1992), Saviani
(1994; 2007), Gramsci (1977), Ramos (2008), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), Manacorda
(2010), Pacheco (2011; 2012), entre outros, cujas contribuicdes foram essenciais para a
compreensdo e analise dos dados coletados. A pesquisa adotou uma abordagem quanti-
qualitativa, utilizando como principais instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de
questionarios direcionada aos discentes da turma do 1° ano, cujas respostas foram
posteriormente analisadas e discutidas a luz do referencial tedrico estabelecido. Os resultados
da pesquisa destacaram a importancia dos estudantes conhecerem os fundamentos conceituais
de seu curso. No entanto, em relacdo a relevancia do trabalho, o estudo revelou que essa
dimensdo ainda esta predominantemente focada no aspecto histérico, em detrimento do aspecto
ontoldgico. A partir dos resultados obtidos, foi desenvolvido um produto educacional voltado
para as bases conceituais do Ensino Médio Integrado a EPT, através da sistematizacao de cinco
encontros mediados por um roteiro. Esse produto educacional visa proporcionar aos estudantes
uma compreensdo mais profunda, especialmente, da dimensdo do trabalho como principio
educativo. Dessa forma, este trabalho oferece contribuicdes tedricas para o campo da EPT, além
de apresentar uma aplicacdo pratica desses conceitos por meio do desenvolvimento do

mencionado produto educacional, uma revista de Historia em Quadrinhos (HQs).

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica; Bases conceituais da EPT; Ensino

Médio Integrado; Historia em Quadrinhos.
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ABSTRACT
This research aimed to contribute to the educational process of students of the Integrated
Technical Course for High School Education in Roads, of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Alagoas (Ifal), Macei6 Campus, by expanding the dissemination
and understanding of the fundamental concepts that underpin Professional and Technological
Education (EPT). To this end, the investigation proposed to answer the following research
question: how can expanding the dissemination and understanding of the fundamental concepts
that underpin EPT contribute significantly to the educational process of students of the
Integrated Technical Course for High School Education in Roads of Ifal, Maceié Campus? This
study was based on a theoretical framework, based on the assumptions of authors such as
Kuenzer (1992), Saviani (1994; 2007), Gramsci (1977), Ramos (2008), Frigotto, Ciavatta and
Ramos (2010), Manacorda (2010), Pacheco (2011; 2012), among others, whose contributions
were essential for the understanding and analysis of the data collected. The research adopted a
quantitative and qualitative approach, using as the main data collection instruments the
application of questionnaires directed to students in the 1st year class, whose answers were later
analyzed and discussed in light of the established theoretical framework. The results of the
research highlighted the importance of students knowing the conceptual foundations of their
course. However, regarding the relevance of the work, the study revealed that this dimension is
still predominantly focused on the historical aspect, to the detriment of the ontological aspect.
Based on the results obtained, an educational product was developed focusing on the conceptual
bases of High School Integrated with EPT, through the systematization of five meetings
mediated by a script. This educational product aims to provide students with a deeper
understanding, especially of the dimension of work as an educational principle. In this way, this
work offers theoretical contributions to the field of EPT, in addition to presenting a practical
application of these concepts through the development of the aforementioned educational

product, a comic book magazine.

Keywords: Professional and Technological Education; Conceptual bases of EPT; Integrated
High School; Comic.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil passou por vérias reformas ao
longo dos anos, que foram impulsionadas por projetos politicos e econdmicos em disputa pelo
controle da sociedade, através da escola. Um marco importante na historia da EPT no Brasil foi
0 Decreto N° 7.566, de 1909, durante o mandato do presidente Nilo Pecanha. Esse decreto criou
19 escolas de Aprendizes Artifices, com o objetivo de oferecer formacao técnica e intelectual
para os filhos das classes sociais menos abastadas (Brasil, 1909).

Ao longo do século XX a educacao profissional continuou a se desenvolver, adaptando-
se as necessidades do pais em diferentes contextos politicos e econdmicos. No entanto, foi
durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, no século XXI, a que ocorreram
mudancas significativas na EPT brasileira. Em 2008, foi promulgada a Lei n° 11.892, que
instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Essa legislacdo
expandiu o escopo da educacdo profissional no pais, passando a ofertar ndo apenas cursos
técnicos de nivel médio, como vinha sendo feito, mas também cursos de nivel superior de
tecnologia, licenciaturas e pos-graduacdes lato e stricto sensu (Brasil, 2008).

A expansdo da oferta de cursos e a diversificacdo das modalidades de ensino na EPT
contribuiram significativamente para a melhoria do conjunto de institui¢des voltadas para essa
area no Brasil. Essas mudancas ndo apenas ampliaram 0 acesso a formacdo técnica e
profissional, mas também fortaleceram a capacidade do pais de formar profissionais
qualificados para atender as demandas do mercado de trabalho contemporaneo. Além disso, a
diversificacdo dos cursos e a atualizacdo das metodologias pedagdgicas visaram preparar 0S
estudantes para acompanhar e se adaptar as rapidas transformacdes tecnolégicas e econémicas
que ocorrem em escala global, garantindo, assim, sua inser¢do e sucesso profissional em
diversos setores da economia.

Para compreender o contexto atual da EPT no Brasil, é essencial analisar suas origens e
as intencionalidades politicas, culturais, econémicas e sociais que a moldaram ao longo do
tempo. E importante reconhecer que as concepcdes tedricas e os projetos pedagdgicos da EPT
sdo influenciados pelos interesses das classes dominantes em cada periodo histérico. A divisdo
da sociedade em classes sociais reflete-se nos diferentes modelos de educacéo, especialmente
na educacdo profissional. Essa dualidade estrutural é determinada pelo modo como a riqueza
socialmente produzida é apropriada. Consequentemente, a oferta de educacdo € marcada por

uma clara dualidade, atendendo de forma diferenciada as diversas camadas da populagéo.
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Portanto, é fundamental considerar as ideologias dominantes ao analisar as
transformacgfes nas concepcdes de educacdo, incluindo a educagdo profissional. Essa
perspectiva permite compreender como os interesses das classes dominantes influenciam os
sistemas educacionais e como essas influéncias moldam as politicas e praticas educacionais ao
longo do tempo.

Nesse sentido, os Institutos Federais (Ifs) tém como objetivo principal, conforme
estabelecido pela Lei n® 11.892/2008, nao apenas a formacgdo humanistica dos estudantes, mas
também o foco no mercado de trabalho. Ao longo da historia, houve periodos de avancos e
retrocessos na formacdo técnico-profissional oferecida por essas institui¢des. Inicialmente, a
formagdo técnico-profissional tinha um carater assistencialista, visando atender individuos
incapacitados e menores abandonados. Esse tipo de educacéo foi estendido posteriormente aos
filhos das camadas populares, com o propoésito de moralizar esses setores da sociedade. Nesse
contexto, o ensino técnico-profissional estava diretamente associado a intencdo de prover
auxilio a populagdo carente, integrando-a socialmente por meio do trabalho (Pronko; Neves,
2008).

Essa abordagem reflete uma visdo educacional que busca ndo apenas desenvolver
habilidades técnicas, mas também promover a incluséo social e econémica das camadas menos
privilegiadas da sociedade. No entanto, € importante ressaltar que essa concep¢do evoluiu ao
longo do tempo, com uma crescente énfase na preparacdo dos estudantes para o mercado de
trabalho, sem perder de vista a importancia da formacéo integral e do desenvolvimento humano.

A abordagem da EPT para o trabalho néo se restringe ao ensino de habilidades técnicas
para simplesmente inserir pessoas no mercado de trabalho. Ela também busca proporcionar uma
formagdo humana abrangente, que representa uma transicdo em direcdo a uma educagéo
politécnica e integrada, segundo as perspectivas de Karl Marx e Anténio Gramsci.

Para Marx, a educacdo politécnica tinha como objetivo a formacdo de individuos
capazes de compreender e atuar em diferentes esferas da producéo e da sociedade. Em vez de
se concentrar apenas em habilidades técnicas especificas, como acontece na educagédo
profissional tradicional, a educacdo politécnica visava desenvolver uma compreensdo ampla e
profunda dos processos de producéo e das rela¢6es sociais que os permeiam (Manacorda, 2010).
Marx via a educacdo politécnica como uma forma de superar a divisdo do trabalho alienado do
capitalismo, no qual os trabalhadores séo especializados em tarefas especificas e tém pouco
conhecimento sobre o processo produtivo como um todo. Em vez disso, ele propunha uma
educacdo que capacitasse os individuos a entenderem e participarem ativamente de todos 0s

aspectos do trabalho, desde a concepcéo até a execucao e a gestao.
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Essa abordagem tinha como objetivo ndo apenas formar trabalhadores qualificados, mas
também promover uma compreensdo critica das relages sociais e econdmicas. No mesmo
sentido, Friedrich Engels acreditava que a educacao politécnica contribuiria para a formacéo de
uma classe trabalhadora mais consciente e capacitada, capaz de compreender e desafiar as
estruturas de dominacdo do capitalismo (Manacorda, 2010).

Por outro lado, na visdo de Gramsci (1997), a escola integrada ndo se limita a transmitir
conhecimentos técnicos ou preparar os individuos para o mercado de trabalho, mas também
tem como objetivo promover uma formacao integral, que abarca aspectos culturais, sociais e
politicos. Desse modo, busca desenvolver nos estudantes a capacidade de pensar criticamente,
compreender as relagdes sociais e participar ativamente na construgédo da sociedade.

De acordo com Frigotto (2007), a concepc¢éo de escola unitaria ndo se restringe apenas
a formacdo de trabalhadores qualificados, mas também engloba a formacdo de cidadaos
conscientes. Esse modelo educacional busca a integracdo de diversas areas do conhecimento,
visando estimular ndo s6 o pensamento critico e a criatividade, mas também promover uma
participacdo ativa na esfera politica e social. Conforme a perspectiva de Gramsci, a escola
unitaria assume um papel primordial na luta pela transformacéo social e na construcdo de uma
nova ordem.

Nesse contexto, a abordagem do trabalho como principio educativo se alinha com a
visdo de Gramsci (1997), ao reconhecer o trabalho ndo apenas como uma atividade produtiva,
mas também como um processo educativo intrinseco. Essa abordagem implica compreender o
trabalho ndo apenas como meio de produzir bens e servigos, mas também como uma fonte de
aprendizado, desenvolvimento pessoal e formacao de identidade. Assim, tanto a escola unitaria
quanto a perspectiva do trabalho como principio educativo convergem na busca por uma
educacdo integral, recuperando o carater unitario do conhecimento e a educacdo omnilateral.

Portanto, o trabalho como principio educativo implica uma visdo ampla do trabalho
como um processo educacional que contribui para o desenvolvimento integral dos individuos.
Isso significa reconhecer o potencial educativo do trabalho em todas as suas formas, seja no
contexto da produgdo material, do trabalho intelectual, do trabalho artistico ou do trabalho
comunitario.

Diversos educadores contemporaneos, como Kuenzer (1992), Saviani (1994; 2007),
Frigotto (2007), Ramos (2008), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), Manacorda (2010), Pacheco
(2011, 2012), entre outros, encontram inspira¢do nos pensamentos de Marx e Gramsci. Embora
Marx e Gramsci ndo fossem especificamente educadores e ndo tenham abordado diretamente a

pratica pedagdgica ou a Educacdo Profissional (EP) contemporénea, suas teorias fornecem
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fundamentos valiosos sobre o papel do trabalho como principio educativo. Esses tedricos
destacam uma visdo de educacdo emancipadora e humanizadora, na qual o trabalho
desempenha um papel central.

Entretanto, a concepcdo do trabalho como principio educativo ndo foi inicialmente
integrada nas primeiras abordagens da Educacdo Profissional no Brasil, as quais
frequentemente se restringiam a uma viséo centrada nos interesses capitalistas do trabalho. Por
essa razao, neste estudo, buscou-se contribuir para o processo formativo dos discentes do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal, Campus Maceio, como subsidio para
a producdo de uma revista de Historias em Quadrinhos (HQs) sobre as bases conceituais da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio Integrado. Como objetivos especificos,
elencou-se 0s seguintes:

e Analisar as percepcdes dos discentes do 1° ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Estradas do Campus Maceid, em relacdo a categoria trabalho, através de
questionario aplicado;

o Identificar o papel e o sentido atribuidos ao Ensino Médio Integrado nas estratégias
curriculares do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal — Campus
Maceid, através de pesquisa nos documentos oficiais;

e Elaborar uma revista em HQs sobre as bases conceituais da EPT fundamentais a
formacéo no Ensino Médio Integrado.

Nesse contexto, esta pesquisa foi desenvolvida com os estudantes do 1° ano do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal — Campus Maceid, através da aplicacéo
de um questionario, para compreender suas concepgdes sobre a categoria trabalho. Desse modo,
definiu-se a questdo de pesquisa: como a divulgacdo e compreensdo dos conceitos
fundamentais que embasam a EPT podem contribuir para o processo formativo dos discentes
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal, Campus Macei6?

O Ifal, Campus Macei6, I6cus da presente pesquisa, teve inicio de suas atividades em
23 de novembro de 1909, com a criacdo, no pais, de dezenove Escolas de Aprendizes e
Artifices, pelo Presidente da Republica, Nilo Pecanha (Ifal, 2024). Em Alagoas, a inauguragao
da Escola ocorreu em 10 de janeiro de 1910; a sede que a abrigou localizava-se na Rua Boa
Vista, no Centro de Maceid. Em 1937, essa escola transferiu-se para o prédio onde hoje
funciona o Espaco Cultural da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e, em 1956, mudou-
se para um prédio que foi construido na Rua Bardo de Atalaia, n° 530, Centro, onde permanece
ateé os dias atuais (Ifal, 2024).
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A relevancia da minha pesquisa esta diretamente ligada a necessidade de compreender
as concepcdes dos estudantes sobre o trabalho, com o intuito de promover uma visédo mais
ampla e critica da dinamica social e sua inserc¢éo nela. Trabalhando no Ifal, campus Maceio,
como bibliotecaria-documentalista, estou constantemente em contato com os desafios que 0s
alunos enfrentam em seu processo de ensino e aprendizagem, o0 que me motiva profundamente
a contribuir para solugbes mais eficazes. Acredito que, ao aprofundar o entendimento dos
estudantes sobre as bases conceituais da EPT no contexto do EMI, estamos proporcionando a
eles ferramentas que os capacitam a intervir de forma construtiva em uma realidade concreta, e
ndo apenas em ideias abstratas.

Meu compromisso com a educacédo vai além da simples transmissdo de conhecimento
técnico ou profissional, estou engajada na construcéo de uma educacao contra-hegemonica, que
repensa as praticas educativas sob uma perspectiva mais integradora e humanistica. Acredito
na necessidade de promover uma reflexdo sobre o trabalho que transcenda a viséo capitalista,
permitindo que os estudantes desenvolvam uma consciéncia critica e uma compreensao mais
profunda do seu papel nas relagdes sociais e econdmicas.

Como servidora publica no Ifal, tenho o privilégio de trabalhar de perto com esses
jovens, ajudando-os a acessar informacéo e conhecimento de maneira que incentive a leitura, a
pesquisa e, principalmente, o desenvolvimento de um pensamento critico. Para mim, a educagédo
é a chave para o crescimento pessoal e social, e esta pesquisa representa uma oportunidade de
aprimorar as préaticas educativas dentro da nossa instituicdo, beneficiando nao s6 os estudantes,
mas também a comunidade em geral. Além disso, o resultado desta pesquisa pode oferecer
subsidios tedricos e praticos para a criacdo de politicas educacionais voltadas para a formacéao
integral dos nossos alunos.

Diante dessas observacoes e experiéncias, surgiu a motivacao intrinseca para investigar
mais a fundo a relacdo entre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica oferecida pelo Campus
Macei6 do Ifal e a formacdo dos estudantes, particularmente no que diz respeito ao
entendimento do trabalho como principio educativo e a formagéo integral.

Mészaros, em sua obra A educacao para além do capital (2008), nos apresenta a ideia
de uma educacdo que transcende as demandas do capitalismo. Central para essa visdo é a
compreensdo do trabalho como um principio educativo fundamental. Ele argumenta que para
superar a dualidade estrutural presente na educacdo, que favorece o mercado e 0s interesses
empresariais, € necessario romper com a divisao social do ensino. Nesse sistema, 0s pobres sdo

direcionados para o ensino profissionalizante, enquanto os que vivem em melhor situagdo
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econdmica recebem formacdo para a continuidade nos estudos, a fim de alcangar o ensino
universitario.

Nesse contexto, o Instituto Federal, ao oferecer o Ensino Medio Integrado, apresenta
uma estrutura e abordagem pedagdgica que permite a insercao do trabalho como um elemento
central na formag&o. Essa integracéo vai além da mera transmisséo de habilidades técnicas. Ela
busca oferecer uma educacdo abrangente, combinando teoria e pratica, fundamentada em bases
cientificas, para capacitar os estudantes ndo apenas para 0 mundo profissional, mas também
para desenvolver um pensamento critico e reflexivo.

Comi isso, este trabalho segue uma estrutura bem definida, comeg¢ando com a introducéo,
no qual o tema € apresentado com a problematica a ser abordada, 0s objetivos da pesquisa e as
justificativas para realizd-la. Em seguida, ha uma explanacdo do percurso tedrico-
metodoldgico, discutindo conceitos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao
Ensino Médio, com foco especial no trabalho como principio educativo. A segunda parte aborda
as perspectivas do Ensino Médio Integrado e a trajetoria dos Institutos Federais, destacando sua
importancia em regifes remotas. E retomada a categoria do trabalho, explorando seu conceito
e sua relacdo com a educacdo ao longo da histéria.

A terceira etapa trata da fundamentacdo metodoldgica, delineando o desenvolvimento
da pesquisa através da aplicacdo de questionarios. Na quarta parte, é apresentado um capitulo
sobre as HQs, seguindo com as etapas para a elaboracdo de um produto educacional em forma
de HQs, adaptavel para estudantes de Ensino Médio Integrado ao ensino profissional. Apds a
coleta de dados e sua analise, 0 quinto momento consiste nas consideracdes finais, que
sintetizam todo o processo da pesquisa. Os resultados sdo vistos como uma base para estudos

futuros, reconhecendo a dindmica da realidade e sua constante evolucao.
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1 TRAJETORIA HISTORICA E INSTITUCIONAL DA EPT: FUNDAMENTOS
CONCEITUAIS E SUA IMPORTANCIA

Nesta secéo, sera analisada a evolucao historica da Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT) no Brasil, destacando suas bases conceituais, além das perspectivas da Educacéo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio (EMI) e o papel dos Institutos Federais (IFs)
na promoc¢do do EMI. Além disso, sera explorado o Campus Maceié como um exemplo
paradigmatico desse cenario educacional, abordando sua trajetdria e importancia. A discussao
incluird uma analise sobre a variavel da pesquisa, evidenciando sua importancia no contexto

educativo em constante transformacéo.

11  UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL (EP)

A EPT é um campo educacional que, ao longo da historia, tem desempenhado um papel
essencial na formacgdo de individuos para o mercado de trabalho e no desenvolvimento
socioeconémico dos paises. Originada historicamente para atender as necessidades de formacao
técnica e profissional em diferentes contextos sociais e econdmicos, a EPT evoluiu
significativamente ao longo dos anos, adaptando-se as demandas contemporéneas e as
transformacoes tecnoldgicas.

Inicialmente concebida para proporcionar habilidades préaticas aos trabalhadores em
meio a Revolucdo Industrial, a EPT tinha como objetivo principal suprir a demanda por mao de
obra qualificada nas industrias emergentes. Ao longo do tempo, expandiu-se para incluir ndo
apenas a formacdo técnica de nivel médio, mas também cursos superiores de tecnologia,
licenciaturas e pés-graduacdes, conforme as necessidades do mercado de trabalho foram se
diversificando.

Durante a historia, a EPT tem refletido as contradi¢fes e dindmicas sociais inerentes ao
modo de producdo capitalista. Uma analise sob a oOtica da dialética marxista revela a
complexidade das relagdes entre educacao, trabalho e desenvolvimento tecnoldgico, destacando

a historicidade dessa modalidade educacional.
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No Brasil, como ja mencionado na introducéo, a historia da EPT remonta ao inicio do
século XX!, com a criacdo das primeiras escolas técnicas e de aprendizes artifices, destinadas
a oferecer formacdo técnica e intelectual para as classes menos privilegiadas.

Durante sua historia, o Brasil teve diferentes sistemas econdmicos e sociais além do
capitalismo. Com a transicdo para o capitalismo no Brasil, a formagédo profissional esteve
intimamente ligada as necessidades do sistema econdmico em expansdo. As primeiras
iniciativas de educacéo técnica surgiram como resposta a demanda por mao de obra qualificada
nas fabricas e industrias emergentes. Nesse contexto, a educacdo profissional servia
primariamente aos interesses da classe dominante, fornecendo habilidades técnicas aos
trabalhadores sem questionar as estruturas de poder e exploragdo. Nesse sentido, Kuenzer
(1992, p. 58-59) faz a seguinte consideracao:

O capital deixa de ser concebido como uma relacdo social para reduzir-se a seus
aspectos puramente fisicos; o trabalho de acéo transformadora da natureza, tendo em
vista a producéo das condi¢des materiais de existéncia, fundamento do conhecimento
e principio educativo, passa a ser a mercadoria: trabalho assalariado. A educagdo, de
pratica social, histérica, politica e técnica, reduz-se a sua fungdo técnica de formar
recursos humanos. Essa reducdo, no entanto, ndo é fortuita nem um produto
maquiavelicamente arquitetado, mas uma forma de conceber a educacéo produzida a
partir de uma base histérica objetiva, que tem uma funcéao real a desempenhar. Essa
base objetiva é o agucamento da crise do capitalismo, em sua fase monopolista: sua
funcdo é a necessidade de recomposicéo do sistema.

Observa-se que a medida que o capitalismo se desenvolve e atravessa fases de transicao,
enfrenta mudancgas em sua estrutura econdémica, 0 que traz novas necessidades e desafios para
a manutencdo do sistema. Nesse contexto, a educacao é percebida como uma ferramenta que
pode ser moldada e adaptada para atender as demandas especificas dos grupos de poder que
dominam esse sistema. Assim, a medida que as relaces de producdo se transformam, surge a
necessidade de uma nova abordagem na formagc&o dos trabalhadores. E essencial compreender
que esse processo estd imerso em um contexto de conflitos constantes, onde diferentes
interesses competem: alguns visam consolidar o projeto da classe hegemdnica, enquanto outros
buscam promover rupturas e mudancas substanciais.

A EP no Brasil é resultado de politicas e iniciativas de diferentes grupos sociais que ao
longo dos anos se articulam, ora se aproximando, ora se distanciando da sociedade e do Estado.
Nesse contexto, a crescente urbanizagdo desempenha um papel crucial na forma como o capital
se sobrepde na educacio, especialmente na educacio profissionalizante. A medida que as areas

urbanas se tornam centros de atividade econdmica e industrial, ha uma demanda crescente por

1 BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes dos Estados da Escolas de Aprendizes
Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito. Diario Oficial da Unido, Rio de janeiro, RJ, 26.9.1909.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto 7566 _1909.pdf. Acesso em: 16 maio 2024.
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uma forca de trabalho altamente qualificada e especializada para sustentar as operagdes do
capitalismo moderno. No entanto, essa adaptacdo muitas vezes resulta em uma énfase excessiva
em habilidades técnicas especificas, visando produzir mao de obra barata e facilmente
substituivel, em detrimento do desenvolvimento integral dos individuos.

Essa abordagem utilitarista da educagdo negligencia o potencial humano além de sua
mera utilidade econdmica imediata, reduzindo o valor intrinseco da educacg&o a l6gica do lucro
e da eficiéncia. Em vez disso, deveria adotar uma abordagem que, seguindo a perspectiva de
Antbénio Gramsci, reconhece a importancia de desenvolver todas as dimensGes e sentidos
humanos. Além disso, deve-se adotar uma visdo politécnica ou tecnoldgica, conforme proposto
por Marx, que busca proporcionar acesso e promover a apropriacdo dos fundamentos cientificos
necessarios para o dominio das ciéncias da natureza e da sociedade humana (Penna; Queiroz;
Frigotto, 2018). Essa abordagem holistica da educacdo reconhece o valor intrinseco do
desenvolvimento humano e busca promover a formacdo integral dos individuos, transcendendo
as limitacOes impostas pela visdo estritamente utilitaria.

Face ao exposto, a educacdo esta diretamente relacionada com as bases econémicas da
sociedade, refletindo e reproduzindo as relacdes de classe existentes. Essas relacdes de classe
envolvem projetos de dominacéo e disputas pelo controle dos meios de producdo e da prépria
estrutura social. Portanto, a educacgdo ndo € apenas um sistema neutro, mas um instrumento que
pode ser moldado e utilizado para legitimar e perpetuar determinadas formas de organizacao
social e econdmica.

Nesse sentido, durante o periodo de industrializacdo no Brasil, a EP emergiu como
resposta a necessidade de formar trabalhadores aptos a atender as demandas do setor produtivo.
Essa formacéo estava centrada na capacitacdo para o trabalho manual, em contraposi¢do ao
trabalho intelectual, a fim de suprir a caréncia de mao de obra qualificada para operar nas
industrias. Desde entdo, a relacdo entre educacdo e trabalho tem sido objeto de debates,
especialmente no campo da EP, que se tornou um terreno fértil de disputas politicas e
ideologicas. Assim, a interseccéo entre educagdo e mundo do trabalho revela a complexidade
dessa dindmica e sua relevancia na estruturagdo da sociedade.

Conforme aponta Ramos (2008), em 1809, a criacdo do Colégio das Fabricas por
iniciativa do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, marcou o surgimento dos primeiros indicios
do que hoje compreendemos como as origens da EP no Brasil. Esse colégio tinha como objetivo
principal proporcionar formacao técnica e profissional para os filhos dos operérios das fabricas,

preparando-os para o0 mercado de trabalho em ascensdo com a expanséo da industrializagao.
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Com o advento da industrializacdo brasileira, de assistencialista, a EP tornou-se uma
educacéo para formacéo de méo de obra, para atender aos meios de producao, ou seja,
as necessidades do mercado, que, naquela época, forjava-se pela producéo industrial.
A Educacdo Profissional, desde a sua origem, tem um carater formativo para o
mercado de trabalho e ndo uma perspectiva para 0 mundo do trabalho. Entretanto,
existe uma disputa entre projetos de educacéo profissional. I1sso porque ha um projeto
voltado para a formacdo integral, nos aspectos politicos e culturais, com proposta de
uma formacdo contra hegeménica, contraria ao que propde o capital (Mendongca,
2023, p. 27-28).

A Educacéo Profissional, entre avancos e retrocessos, consolida-se com um enfoque
mais alinhado as demandas do mercado de trabalho e a I6gica do capital. Nesse modelo, a énfase
recai sobre as competéncias técnicas e as certificacdes parciais, privilegiando a rapida insercéo
dos estudantes no mercado de trabalho em areas especificas. Essa abordagem, frequentemente
criticada por seu carater mercantil, tende a privilegiar a preparacdo de méo de obra qualificada
para suprir as necessidades imediatas das empresas e industrias, em detrimento de uma
formacd@o mais ampla e abrangente, que visa o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesse decurso, observa-se um movimento continuo de adaptacdo da Educacéo
Profissional as exigéncias mutaveis do mercado globalizado. Esse ajuste tem sido marcado pela
incorporacdo de tecnologias emergentes e pela necessidade de atualizacdo constante das
competéncias dos trabalhadores, refletindo um alinhamento cada vez mais estreito com as
dindmicas econémicas contemporaneas.

No contexto do debate sobre os diferentes projetos de EP, é relevante mencionar a partir
de 1927, o Congresso Nacional brasileiro aprovou um projeto que tornava obrigatdria a oferta
de EP técnico nas escolas priméarias subvencionadas ou mantidas pela Unido. Esse marco foi
seguido pela criacdo da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico em 1930, logo apés a criagédo
do Ministério da Educagdo (Brasil, 2024).

Em 1937, a Constituicdo Federal estabeleceu 0 EP como um dever do Estado, definindo
que industrias e sindicatos criassem escolas de aprendizes em suas especialidades. No mesmo
periodo, foram criados o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 19422, As
décadas de 1940 e 1950 foram marcadas pela promulgacdo das Leis Organicas do Ensino
Comercial em 1943 e do Ensino Agricola em 1946, que estabeleceu o0 SENAC (Brasil, 2024).

Em 1959, as escolas técnicas federais foram instituidas como autarquias, derivadas das
escolas mantidas pelo Governo Federal, integrando hoje a Rede Federal de Educacdo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Finalmente, em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e

2 BRASIL. Decreto n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942. Cria o Servico Nacional de Aprendizagem dos
Industriarios (SENAI). Diario Oficial da Unido, Rio de janeiro, RJ, 22.01.1942. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4048.htm. Acesso em: 20 jun. 2024



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4048.htm

26

Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei n® 4.024 permitiu que os formados em cursos de
educacdo profissional, organizados conforme as Leis Organicas do Ensino Profissional,
pudessem continuar seus estudos no ensino superior, consolidando a estruturacéo e expansao
da educacéo profissional no Brasil ao longo do século XX. (Brasil, 2024).

Apos a implantacdo das primeiras legislacdes que estruturaram o ensino profissional no
Brasil, o panorama educacional passou por significativas transformagoes. A reviséo da LDB
em 1996 trouxe mudangas substanciais no cenario da educacdo profissional no pais,
estabelecendo uma conexdo entre a educacdo escolar, o trabalho e a pratica social (Brasil,
1996). Isso contribuiu para democratizar o acesso a escola, promovendo uma oferta de ensino
mais equitativa e ampla, visando superar a dualidade estrutural. No entanto, a verséo da Nova
LDB, Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, reflete a hegemonia burguesa e o processo de
consolidacdo em curso (Brasil, 1996). Essa lei espelha o pragmatismo associado a uma
concepgdo de educacao escolar que prioriza os interesses técnicos e ético-politicos imediatos
do capital (Neves; Pronko, 2008).

E oportuno salientar que durante o processo de elaboracdo da LDB, houve intensos
debates sobre a necessidade de promover uma reestruturacdo da EP, visando adequé-la as
demandas da sociedade contemporanea e do mercado de trabalho em transformacéo. Diversos
setores da sociedade civil, especialistas em educacéo e representantes de instituicdes de ensino
técnico e profissionalizante defenderam a implementacdo de medidas que garantissem uma
formacdo mais integral, contextualizada e critica para os estudantes, de forma a prepara-los néo
apenas para o0 mercado de trabalho, mas também para o exercicio da cidadania e a compreensao
do mundo do trabalho em sua complexidade. No entanto, o texto final da lei ndo contemplou
de forma abrangente as reformas e transformacGes desejadas para a EP. Em vez disso, a lei
acabou mantendo uma estrutura mais tradicional e segmentada da educacdo, com poucas
mudancas significativas na organizacao e no conteldo dos cursos técnicos e profissionalizantes.

Conforme Pacheco:

Na esfera educacional, a principal polémica continuou a opor, de um lado, os
partidarios de uma educagdo publica, gratuita, laica e de qualidade para todos,
independentemente da origem socioecon6mica, étnica, racial etc.; do outro, 0s
defensores da submissdo dos direitos sociais, em geral, e, particularmente, da
educacdo a ldgica da prestacdo de servicos, sob a argumentacdo da necessidade de
diminuir o Estado que gasta muito e ndo faz nada benfeito. Nesse embate,
prevaleceu a logica de mercado, portanto, a iniciativa privada pode atuar livremente
na educacdo em todos os niveis, conforme garantido pela Constituigdo Federal de
1988 e ratificado pela LDB de 1996 (Pacheco, 2012, p. 17).

Contra a visdo que enxerga a educagdo como simplesmente uma adaptacdo aos

interesses do capitalismo, Kuenzer (1992) propde uma analise mais profunda. Para a autora, a
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questdo néo reside apenas na relacdo entre educacéo e trabalho, mas na compreenséo de uma
educacéo que se estrutura a partir das relagdes sociais de produgéo vivenciadas concretamente
pela classe trabalhadora.

Na mesma linha de pensamento, Antunes (2009) observa que, apesar da evolucdo na
configuragdo do trabalho, sua importancia permanece vital, sendo a principal fonte de
subsisténcia para bilhdes de pessoas em todo o mundo. No entanto, ele adverte que se a
existéncia humana se limitar unicamente ao trabalho entendido como mercadoria, isso resultaria

em um mundo marcado pela pendria, alienacdo, aprisionamento e unilateralidade. Ou seja,

sabemos que, na longa historia da atividade humana, em sua incessante luta pela
sobrevivéncia e felicidade social (como estava presente j& na reivindicagcdo do
cartismo na Inglaterra do século X1X), o trabalho é, em si e por si, uma atividade vital.
Mas, ainda no contraponto, se a vida humana se resumisse exclusivamente ao trabalho
— como muitas vezes ocorre com 0 mundo capitalista e sua sociedade do trabalho
abstrato —, ela seria também expressdo de um mundo penoso, alienante, aprisionado e
unilateralizado (Antunes, 2009, p. 12).

Nesse contexto, o trabalho transcende sua funcdo de simples meio de subsisténcia
humana. Ele deve, idealmente, integrar a massa trabalhadora no mundo produtivo,
proporcionando empregos estaveis e formalizados que gerem valor tanto para os individuos
quanto para a sociedade como um todo. Dessa maneira, as concepg¢des marxistas e marxianas
propdem uma educacao que ndo apenas reproduza as estruturas de poder existentes criadas por

instituicGes de superestruturas.

A escola, assim organizada, define-se por uma direcéo politica localizada nas praticas
sociais fundamentais, porém, reveste-se de uma dimensdo politica que lhe é
especifica: 0o compromisso com a democratizagdo efetiva do saber socialmente
elaborado, articulado ao projeto hegemonico da classe trabalhadora. Assim, esta
escola, articulada ao cotidiano da classe trabalhadora, buscard, no conjunto das
relagbes sociais, 0s principios metodoldgicos e os conteddos com o0s quais ird
trabalhar, de modo a permitir que a crianca proletaria, a partir do seu saber, se aproprie
do saber elaborado, o qual Ihe tem sido negado pela escola burguesa; esta tarefa exige
que o professor, na acep¢do gramsciana, seja ao mesmo tempo técnico e politico, ou
seja, dirigente (Kuenzer, 1992, p. 61).

A vista disso, importantes alteracdes foram regulamentadas pelo Decreto 2.208, de
1997, que trouxe inovagdes significativas para a educacgéo profissional no Brasil (Brasil, 1997).
No entanto, esse decreto foi revogado pelo Decreto 5.154, de 2004, que suscitou esperancas de
integracdo e modernizagédo do sistema educacional (Brasil, 2004). Embora tenha mantido em
grande parte a articulacdo prevista no decreto anterior, 0 novo decreto também introduziu
algumas mudancas importantes, refletindo os esforcos continuos para aprimorar a educacao
profissional e adequa-la as demandas da sociedade contemporéanea. Essas regulamentagdes sao
exemplos de como a legislacdo educacional estd em constante evolucdo, buscando acompanhar

as transformacdes sociais, econdmicas e tecnoldgicas do pais.
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Com isso, torna-se necessario a instauracdo um modelo educacional que ndo apenas
esteja em sintonia com 0s anseios e necessidades da classe trabalhadora, mas que também seja
impregnado por uma direcdo politica que oriente suas praticas sociais. Essa educagédo
compromete-se fundamentalmente em concretizar a democratizagdo plena do conhecimento,
que € produzido coletivamente pela sociedade, a0 mesmo tempo em que Se integra ao projeto
hegeménico da classe trabalhadora.

Segundo Kuenzer (1992), isso implica ndo apenas em fornecer acesso ao saber
historicamente reservado as elites, mas também em reconhecer e valorizar os conhecimentos e
experiéncias das camadas proletarias. Essa proposta educacional vai além de apenas transmitir
conhecimentos, ela busca instigar uma reflexdo critica sobre as estruturas sociais e politicas
vigentes e produzir conhecimento integrado a ciéncia, cultura, pesquisa e extensdo. Seu objetivo
é desenvolver nos discentes a capacidade de compreensdo de sua realidade para agirem de
forma consciente para transforméa-la. “Assim, o trabalho devera ser tratado na escola em suas
conexBes com conhecimento cientifico. Dai a necesséria cautela, ao nivel da formulagdo das
politicas educacionais, com a profissionalizacdo, ndo para negé-la, e sim para direciona-la
conforme os interesses dos trabalhadores” (Kuenzer, 1992, p. 87).

Conforme observado por Antunes (2009, p. 12), o autor constata que “se por um lado
necessitamos do trabalho humano e de seu potencial emancipador, devemos também recusar o
trabalho que explora, que aliena, que infelicita o ser social. Isso porque o sentido do trabalho
que estrutura o capital, acaba sendo desestruturante para a humanidade”.

Essa perspectiva sugere uma visdo da EP ndo apenas como uma preparacdo para o
mercado de trabalho, mas como uma oportunidade para a formacao integral dos individuos, que
compreende o desenvolvimento de habilidades técnicas atrelado a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos onde teoria e pratica estejam associadas e 0 jovem possa dominar a
base cientifica e tecnoldgica e ndo apenas ser treinado para apertar o botdo e fazer a maquina
parar quando ela apresentar eventuais problemas, por exemplo.

Portanto, ao formular politicas educacionais relacionadas a profissionalizacdo, €
essencial considerar ndao apenas as demandas do mercado, mas também os interesses e
aspiracoes dos trabalhadores. Isso implica em promover uma EP que ndo apenas prepare 0s
discentes para o trabalho, mas que também o0s capacite a compreender e transformar as
condigdes em que vivem e trabalham.

Conforme a LDB da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, a EPT esta presente em

diversos niveis e modalidades de ensino. Destacam-se 0s seguintes dispositivos legais:
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Art. 39. A educacdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho. § 1° Os cursos de educacdo profissional e tecnolégica poderdo
ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.
§ 2° A educacéo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos: | — de
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; 1l — de educacédo
profissional técnica de nivel médio; 11l — de educacdo profissional tecnoldgica de
grarduacéo e pos-graduacao. § 3° Os cursos de educacao profissional tecnolégica de
graduacdo e pos-graduacdo organizar-se-d0, no que concerne a objetivos,
caracteristicas e duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacgdo. § 4° As institui¢des de educacdo
superior deverdo dar transparéncia e estabelecer critérios e procedimentos objetivos
para o aproveitamento das experiéncias e dos conhecimentos desenvolvidos na
educacéo profissional técnica de nivel médio, sempre que o curso desse nivel e o de
nivel superior sejam de areas afins, nos termos de regulamento (Brasil, 1996).

De acordo com a legislacdo vigente, a EPT pode ser ministrada em cursos de formacéo
inicial e continuada ou de qualificacdo profissional. Estes cursos tém uma carga horéria
reduzida e visam certificar os educandos para fungdes especificas, sem conferir um diploma de
nivel técnico. Por outro lado, os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
podem ser oferecidos de duas formas: de forma articulada com o0 EM ou de forma subsequente.
No primeiro caso, 0s cursos séo integrados ao EM, permitindo que os discentes obtenham tanto
o diploma do EM quanto o diploma técnico ao final do curso. Na segunda modalidade, os cursos
sdo destinados a estudantes que ja concluiram o EM de formacé&o geral, e tém uma duracéo mais
longa. Ao término desses cursos, os discentes recebem o diploma técnico, com reconhecimento
profissional.

Como aponta Pacheco (2012), com o inicio de um novo mandato em 2003, e mesmo
antes, no periodo de transi¢do, houve um aumento na discusséo em torno do Decreto 2.208/97,
gue impunha a separacdo obrigatdria entre o0 ensino médio e a educacdo profissional. Essa
medida foi alvo de criticas de diversos setores da sociedade, que argumentavam que ela poderia
limitar as oportunidades de formacéo dos estudantes e dificultar a integracdo de conhecimentos
técnicos e praticos com os contetidos tradicionais do ensino médio. Diante da demanda por uma
educacao mais flexivel e alinhada as necessidades do mercado de trabalho, a discussao sobre a
flexibilizag&o curricular e a integracdo entre as modalidades educacionais ganhou destaque.

Nesse sentido,

Foi a partir dessa convergéncia minima entre os principais envolvidos nesta discussao
que se edificaram as bases que deram origem ao Decreto 5.154/04 e, posteriormente,
permitiram a incorporagdo de seu contetdo & LDB pela Lei 11.741/08. Além de
manter as ofertas dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes trazidas pelo
decreto 2.208/97, teve o grande mérito de revoga-lo e de trazer de volta a possibilidade
de integrar o ensino médio, agora, numa perspectiva que ndo se confunde totalmente
com a educagdo tecnoldgica ou politécnica, mas que aponta em sua dire¢do porque
contém os principios de sua construcéo (Pacheco, 2012, p. 28).
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Com isso, 0 Artigo 7° da legislacdo estabelece que a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio pode ser desenvolvida de duas formas: articulada e subsequente ao Ensino Médio
(Brasil, 2004). Na forma articulada, existem trés modalidades: a integrada, que é oferecida a
estudantes que ja concluiram o Ensino Fundamental e realizam matricula Unica na mesma
instituicdo, permitindo que obtenham a habilitacéo profissional técnica de nivel médio enquanto
finalizam a Educacdo Basica; a concomitante, destinada a estudantes que ingressam ou ja
cursam o Ensino Médio, realizando matriculas separadas para cada curso, podendo ser oferecida
na mesma instituicdo ou em instituicGes diferentes; e a concomitante na forma, que ocorre
simultaneamente em diferentes institui¢es de ensino, mas com conteudo integrado por meio
de convénios ou acordos de intercomplementaridade. Por outro lado, na modalidade
subsequente, os cursos sdo direcionados exclusivamente a estudantes que ja concluiram o
Ensino Medio.

Essa legislacdo busca oferecer diferentes possibilidades de acesso a Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio, levando em consideracdo a diversidade de perfis e
trajetdrias educacionais dos estudantes. As modalidades articulada e subsequente permitem que
os estudantes obtenham qualificacdo profissional técnica, seja de forma integrada aos estudos
de Ensino Médio ou apds sua conclusdo. A flexibilidade dessas modalidades visa atender as
demandas do mercado de trabalho e promover uma educagdo mais alinhada com as
necessidades dos estudantes e da sociedade.

Nessa perspectiva, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) e Kuenzer (1992) defendem a
integracdo entre o Ensino Médio e a Educacédo Profissional como uma estratégia fundamental
para superar a dualidade historicamente existente entre essas duas modalidades educacionais.
Eles defendem que essa integracdo € o contraponto a unilateralidade, a fragmentacdo do
conhecimento, a educacdo unidimensional de formar para o mercado de trabalho e o
adestramento na formacao profissional.

Ao integrar a educacdo geral do EM com a formacéo técnica da EP, essa abordagem
visa proporcionar aos estudantes uma compreensdo mais holistica e contextualizada dos
conhecimentos, habilidades e competéncias necessérias para sua inser¢do no mercado de
trabalho e para sua interagdo significativa com a sociedade. Além disso, os autores ressaltam
que a integracdo entre 0 EM e a EP contribui para reduzir estigmas e preconceitos associados a
formagé&o técnica, valorizando-a como uma via legitima e igualmente importante de educacéo.
Dessa forma, ao promover a equidade e a inclusdo, essa modalidade de ensino ndo apenas
beneficia os estudantes individualmente, mas também fortalece o sistema educacional como um

todo.
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Historicamente, a Educacdo Profissional tem sido moldada para atender as demandas
do mercado em diferentes contextos produtivos. Durante o regime fordista/taylorista, por
exemplo, as necessidades do mercado de trabalho demandavam uma mao de obra altamente
especializada em funcdes especificas. Nesse sistema, os trabalhadores eram treinados para
desempenhar tarefas especificas e repetitivas em uma linha de producéo, seguindo os principios
de divisdo do trabalho e especializacdo. Consequentemente, os trabalhadores ndo tinham uma
visdo completa do processo produtivo, limitando-se a conhecer apenas a funcdo para a qual
foram treinados. Essa fragmentacdo do processo produtivo causa estranhamento e alienacéo,
pois o trabalhador ndo conhece o valor do seu trabalho.

O regime fordista/taylorista refere-se a um modelo de organizagdo do trabalho e da
producdo industrial baseado nos principios desenvolvidos por Frederick Taylor e adotados em
larga escala por Henry Ford, esses principios foram elaborados para controlar a producao nas
fabricas e industrias, visando a adaptacao dos trabalhadores aos interesses do capital. Sob esse
modelo, as atividades, desde as mais simples até as mais complexas, passaram a ser
minuciosamente investigadas e reguladas.

Segundo Mendonca (2023), “para esse regime, a escola precisava preparar o aluno com
estas caracteristicas: cumprir ordens de superiores sem questionamentos, repetir atividades
mecanicamente, com 0 minimo de esforco intelectual, e ndo ter curiosidade para conhecer todo
0 processo”. A curiosidade e a busca por entender todo 0 processo eram muitas vezes
desencorajadas, pois poderiam interferir na eficiéncia e na padronizacdo das operacOes
industriais.

No entanto, a nova crise econdémica do sistema capitalista mundial provocou uma
reestruturacdo do modelo fordista/taylorista, dando origem ao toyotismo, que é o regime de
acumulacdo flexivel. De acordo com Harvey (1989), a acumulacéo flexivel é marcada por um
confronto direto com a rigidez do fordismo. Essa nova abordagem se baseia na flexibilidade
dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e dos padrbes de consumo.
Ela se caracteriza pelo surgimento de setores de producdo completamente novos, novas formas
de prestacdo de servigos financeiros, novos mercados e, acima de tudo, taxas de inovagéo
comercial, tecnoldgica e organizacional altamente intensificadas.

Harvey (1989) enfatiza a crucialidade do controle exercido pelo capital sobre a ciéncia,
a tecnologia e os sistemas de informacdo. No ambito desse modo de acumulacdo, a
competitividade atinge niveis extremos, e, por conseguinte, dominar os meios de comunicagé&o,
estar atualizado sobre as Gltimas técnicas, produtos e descobertas cientificas representa um

estimulo incessante por vantagem competitiva. Esse controle além de moldar a dire¢do da
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pesquisa e desenvolvimento, influencia profundamente a forma como a informacdo é
disseminada e utilizada.

No século XX, testemunhou-se uma mudanca significativa da base da eletromecénica
para a microeletronica, representando uma transi¢do do taylorismo/fordismo para o toyotismo.
O taylorismo/fordismo, caracterizado por métodos de producdo altamente padronizados e
centralizados, em comparacdo com a flexibilidade do toyotismo, marcou uma era de
procedimentos mais ageis e adaptaveis na indastria. O taylorismo/fordismo, considerado um
procedimento rigido em comparacdo a flexibilidade do toyotismo, tinha por finalidade, de
acordo com Kuenzer, “atender as demandas de educacédo de trabalhadores e dirigentes a partir
de uma clara defini¢do de fronteiras entre as acOes intelectuais e instrumentais, em decorréncia
de classes bem demarcadas que determinavam o lugar e as atribui¢des de cada um” (Kuenzer,
2002, p. 6).

Nesse sentido, Kuenzer (1992) salienta que a dualidade estrutural no sistema
educacional ndo é uma questdo pedagdgica em si, mas uma construgdo social decorrente do
conflito entre trabalho e capital. Dessa forma, a busca por uma educacao integral para aqueles
que dependem do trabalho ndo pode ser resolvida apenas através de medidas educacionais, mas
pela superacdo das contradigcdes de classes sociais. 1sso implica abordar questdes mais amplas
relacionadas a distribuicdo de poder e recursos na sociedade.

Apesar dos avancos da ciéncia e da tecnologia, o trabalhador ainda néo foi libertado da
fadiga e tampouco lhe foi concedido acesso ao "reino da liberdade”, como mencionado por
Marx, que se refere a liberdade e ao lazer, ao trabalho ¢ ao “reino das necessidades”. Na
realidade, o trabalhador se vé "livre" apenas para se mercantilizar como uma mercadoria
especial: sua propria forca de trabalho.

Na fase de acumulacédo flexivel, a desvalorizacdo da forca de trabalho foi ainda mais
acentuada, e a dualidade na formacdo dos trabalhadores ocorre de maneira distinta. Nesse
contexto, houve a possibilidade de investir na capacitacao de pequenos grupos de trabalhadores
para atuarem no "nucleo duro” do sistema, sendo estes individuos altamente qualificados e bem
remunerados. No entanto, para os trabalhadores que ocupam posi¢oes periféricas nesse sistema,
o0 investimento na formagdo tornou-se menos prioritario, uma vez que nao S&0 necessarias
competéncias técnicas que demandem anos extensivos de estudo. Como resultado, a formagéo
complexa do trabalhador foi substituida por uma qualificacdo simplificada, precaria e mais
répida, que atende as demandas do novo modo de acumulacdo. Essa diferenciacdo na formacéo

reflete uma divis@o crescente entre os trabalhadores altamente qualificados, que desfrutam de
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melhores condicBes e remuneracdo, e aqueles com qualificacbes mais basicas, que enfrentam
condicBes mais precarias e instaveis no mercado de trabalho.

Na atualidade, a formacédo profissional requerida na era da acumulacédo flexivel visa
capacitar os trabalhadores para se adaptarem aos arranjos flexiveis do mercado de trabalho.

Assim,

O novo discurso do capital sobre a educacdo aponta para a necessidade da formacéo
de profissionais flexiveis; se o trabalhador transitara ao longo de sua trajetdria laboral
por indmeras ocupagOes e oportunidades de educacao profissional, ndo ha razdo para
investir em formacao profissional especializada (Kuenzer; Grabowsk, 2016, p. 25).

Nesse cenario, a pedagogia das competéncias surge como uma abordagem educacional
predominante, visando capacitar os individuos com habilidades e competéncias flexiveis que
Ihes permitam adaptar-se as condi¢fes de uma sociedade em constante transformacéo, onde a
garantia da prdpria subsisténcia ndo é mais uma certeza. Em vez de adquirir conhecimentos
tedricos articulados aos praticos, os trabalhadores sao incentivados a desenvolver habilidades
praticas e adaptativas.

No entanto, autores como Kuenzer (1992) e Frigotto (2007), Ramos (2008) e Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2010) oferecem uma visdo critica em relacéo ao conceito de pedagogia das
competéncias no contexto da acumulacédo flexivel. Para eles, a competéncia de um individuo
vai além da mera capacidade de adquirir e aplicar habilidades especificas. Eles enfatizam que
a verdadeira competéncia é construida sobre uma sélida base de conhecimento teérico-pratico,
aliada a responsabilidade na producdo e a garantia da seguranga nos processos.

Esses autores argumentam que a abordagem da pedagogia das competéncias, muitas
vezes, simplifica o processo educacional, priorizando a aquisicdo de habilidades técnicas em
detrimento da compreensao profunda dos fundamentos tedricos subjacentes. Essa visdo estreita
pode comprometer a capacidade dos individuos de enfrentar desafios complexos e imprevistos
no ambiente de trabalho, no qual a capacidade de anélise critica e 0 dominio de conceitos sdo
essenciais.

Portanto, os autores citados defendem que a competéncia genuina e sustentavel é
construida por meio de uma formacéo que integra teoria e préatica, garantindo ndo apenas a
aquisicdo de habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento de uma visao critica,
responsavel e segura em relagdo ao trabalho desempenhado. Eles se op6em ao ensino precério,
gue se concentra principalmente na pratica, sem possibilitar a compreensdo dos principios
tedrico-metodoldgicos subjacentes.

Apos o golpe empresarial-militar de 1964, no campo da educagéo profissional, o Estado

e grupos de poder representantes do capital nacional e internacional ressuscitaram a Teoria do
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Capital Humano, de origem norte-americana. Essa alianga promoveu a disseminacéo, entre a
populacéo brasileira, da ideologia de que 0 acesso a educacao exigia um "sacrificio temporario™
por parte do povo. Acreditava-se que, com o crescimento econdmico do pais, seriam feitos 0s
devidos investimentos e distribuidas oportunidades de forma equitativa para todos. Essa teoria,
embora ainda seja amplamente difundida, sofreu variacdes significativas em suas interpretacoes
ao longo do tempo, mascarando a nocéo original de que o sacrificio seria apenas temporario.
Essa narrativa desvirtuada ocultava a realidade da exigéncia continua de sacrificio por parte da
populacéo, enquanto os beneficios prometidos permaneciam muitas vezes inalcancaveis para a
maioria.

Desenvolvida principalmente por economistas como Gary Becker, Theodore Schultz e
Jacob Mincer, essa teoria considera o conhecimento, as habilidades e as qualificacdes dos
trabalhadores como um tipo de capital que pode ser investido e acumulado ao longo do tempo.
Mendonca (2023, p. 35) acrescenta que, através da Teoria do capital, “acredita-se que, quanto
maior o investimento na educacao e a escolaridade, maior a competéncia dos individuos para
entrar no mercado de trabalho e ascender socialmente”.

Essa concepcdo leva a classe trabalhadora a acreditar que investir em si mesma, por
meio de estudos e qualificacdo profissional, para melhor se adaptar as demandas do mercado
de trabalho, garantira trabalho remunerado, insercdo na sociedade e até mesmo ascensao social.
No entanto, isso é mais um aspecto do fetiche do capitalismo, uma vez que essa ideologia ignora
o carater estrutural do desemprego e da exclusdo social. Dessa maneira, ela coloca sobre o
trabalhador a responsabilidade exclusiva por sua propria insercdo, permanéncia e progressao na
empresa em que estd empregado. Essa narrativa oculta as questdes sistémicas, como a
concentracéo de riqueza e poder, a falta de oportunidades equitativas e as injusticas sociais que
perpetuam o ciclo da desigualdade. Ao mesmo tempo, essa ideologia serve aos interesses do
capital ao desviar a atencdo das questfes estruturais, mantendo intacto o sistema que beneficia
uma minoria em detrimento da maioria.

Todavia, criticos como Kuenzer (1992) apontam que essa teoria tende a simplificar a
complexidade das relagfes entre educagdo, trabalho e desenvolvimento econémico,
negligenciando outros fatores importantes, como as desigualdades de acesso & educacéo, as
condicBes do mercado de trabalho e os aspectos socioecondmicos mais amplos que influenciam
as oportunidades educacionais e profissionais das pessoas, a despeito de melhorar a
produtividade e influenciar no bem-estar social.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2016) destacam que essa concepcao abarcou

iniciativas direcionadas a qualificacdo e requalificacdo profissional, desviando a atencéo da
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sociedade das verdadeiras causas do desemprego e atribuindo aos préprios trabalhadores a
responsabilidade por sua condigdo de desempregados ou vulneraveis ao desemprego. Ainda, é
crucial ressaltar que, ap6s o periodo do "Milagre Econdmico”, seguiu-se uma recessao,
revelando a falacia dessa teoria. O capitalismo, nesse contexto, mostrou sua verdadeira face,
representada por sua l6gica excludente.

A teoria do capital humano confere a educacdo escolar uma abordagem produtivista,
enquanto a pedagogia das competéncias superestima o conhecimento pratico da experiéncia
vivida, diminuindo a importancia do conhecimento tedrico e historicamente construido. Nesse
contexto, a formacdo humana é prejudicada, pois ferramentas essenciais para o pensamento
critico e a acdo autdbnoma sdo subtraidas do processo educativo (Neves, 2008).

Por dltimo, as teorias criticas questionam a nocao de que a educacdo é uma solucao
universal para todos os problemas sociais. Embora reconhecam a importancia da educacao,
argumentam que ela ndo pode ser vista como a Unica resposta para enfrentar a desigualdade e

outros desafios sociais.

1.2 CONSTRUINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO EMANCIPADORA

A busca por uma educacdo emancipadora é fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Uma educacdo emancipadora vai além da mera transmissao
de conhecimento técnico ou académico, esta se compromete com o desenvolvimento integral
do individuo, capacitando-o para atuar de forma critica e transformadora no mundo. Este
conceito de educacdo € profundamente enraizado com 0s autores que se apresenta no decorrer
desta subsecéo.

As bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que abrangem o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia, ttm como objetivo principal a formacéo técnica e profissional.
Ao longo dos anos, essa formacdo tem passado por reformas para se adequar as exigéncias do
mercado de trabalho. Originalmente destinada a formacdo de individuos em situacdo de
vulnerabilidade, a EPT foi transformada em um meio de capacitacdo das classes trabalhadoras.

A educacgdo profissional e tecnoldgica, em seu percurso formativo, exemplifica o
ensinamento do filésofo grego Heréclito: tudo esta em constante transformacgéo. Assim, a EPT
também esta sujeita a mudancas e disputas por grupos de interesses contraditorios. De um lado,

ha defensores de uma educacao politécnica e tecnoldgica que valoriza o carater cientifico da
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escola. De outro, ha um grupo mais alinhado aos interesses empresariais, comprometido com a

divisdo, fragmentacdo e especializagdo do trabalho. Nesse sentido, Frigotto (2007) indaga:

Que tipo de projeto de educacdo escolar basica e de formacdo profissional e
tecnoldgica se coloca como necessario para uma sociedade que moderniza o arcaico
e onde o atraso de determinados setores, a hipertrofia do trabalho informal e a
precarizagdo do trabalho formal, o analfabetismo, etc., ndo sdo obstaculos ou
impeditivos ao tipo de desenvolvimento que se ergueu pela desigualdade e se alimenta
dela? (Frigotto, 2007, p.1135).

Para uma sociedade que moderniza o arcaico, mas onde ainda persistem o atraso de
determinados setores, é necessario um projeto de educacdo escolar basica e de formacéo
profissional e tecnoldgica que va além da simples conformidade as exigéncias do mercado de
trabalho. Esse projeto deve focar na inclusdo social e na promocéo da equidade, capacitando o0s
discentes com habilidades técnicas, desenvolvimento critico e cientifico.

No entanto, ainda h& a predominéancia da oferta de formagao técnica, com programas
elaborados para capacitar as classes trabalhadoras para o exercicio de trabalhos simples e para

assumir cargos de baixa complexidade e remuneracao, conforme enfatiza Kuenzer (2006):

Na sociedade capitalista, na qual se produzem relag¢Ges sociais e produtivas que tem a
finalidade precipua de valorizagdo do capital, ndo ha inclusdo que ndo atenda a esta
I6gica, como ndo ha possibilidade de existéncia de praticas pedagdgicas autbnomas;
apenas contraditorias, cuja direcdo depende das opg¢des politicas que definem os
projetos, seus financiamentos e suas formas de gestdo (Kuenzer, 2006, p. 907).

Em contraposi¢do, pesquisadores da EPT tém feito esforcos para criar uma nova
institucionalidade nos institutos federais. Isso sinaliza uma formacéo baseada na concep¢éo de
"travessia” para uma educacdo politécnica e/ou omnilateral. Segundo Ramos (2014), esses
conceitos ndo sdo sinbnimos, mas se complementam. A proposta € de uma formacao
integradora e ndo fragmentada, que supere a dualidade educacional e fomente a igualdade. A
ideia é estabelecer uma formacao critica, onde o sujeito compreenda o que é emprego, trabalho
e a dindmica da acumulacdo no regime capitalista.

Marise Ramos (2014) destaca que no contexto da EP, o trabalho é compreendido ndo
apenas como uma atividade produtiva, mas como uma atividade social e humana que envolve
relacfes sociais, técnicas, culturais e politicas. A ciéncia é entendida como um conjunto de
conhecimentos sistematicos e organizados que contribuem para a compreenséo e transformacao
da realidade, sendo essencial para o desenvolvimento técnico e tecnoldgico. A cultura abrange
ndo apenas as manifestacOes artisticas e culturais, mas também os valores, costumes e praticas
sociais que influenciam as relagdes de trabalho e o desenvolvimento humano. J& a tecnologia é
vista como um conjunto de conhecimentos e técnicas que permitem a producdo de bens e

servigos, sendo essencial para a inovacao e 0 progresso técnico na EP. Assim, essas quatro
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categorias — trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia — sdo inter-relacionados e fundamentais para
uma formacao integral e emancipadora no contexto da EP (Ciavatta, 2005). Em consonancia

com esta afirmativa, Pacheco acrescenta:

A concepcdo de trabalho como principio educativo é a base para a organizacao e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetdos e métodos. Compreender a
relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura significa entender o
trabalho como principio educativo, o que ndo significa aprender fazendo, nem ¢é
sinbnimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho principio
educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isso,
apropria-se dela e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacao
entre o homem e a realidade material e social. (Pacheco, 2012, p. 67).

Sem duvida, a educacdo profissional transcende a simples transmissao de habilidades
técnicas e preparacao para o mercado de trabalho. No entanto, representa um compromisso com
a compreensdo das complexas dindmicas sécio-produtivas que moldam as sociedades
modernas. Esse entendimento ndo se limita apenas as conquistas, mas também aos desafios e
contradicGes inerentes a essas dinamicas. Além disso, a EP tem o proposito de capacitar 0s
individuos para o exercicio autbnomo e critico de suas profissdes. I1sso implica em desenvolver
a capacidade de analisar criticamente o contexto em que estdo inseridos, questionar as estruturas
existentes e buscar soluc@es inovadoras e sustentaveis.

Nesse sentido, a educacdo omnilateral é uma proposta de Marx para a classe
trabalhadora, que faz parte da luta para superar o dualismo, a fragmentacgéo e os antagonismos
da sociedade capitalista, no qual “a divisdo do trabalho condiciona a divisdo da sociedade em
classes e, com ela, a divisdo do homem” (Manacorda, 2010, p 83).

Marx se refere a uma formacdo humana oposta a formacéo unilateral provocada pelo
trabalho alienado, pela diviséo social do trabalho e pelas relagdes burguesas. Na verdade, néo
ha uma dissociacdo do tipo em que a politecnia se realiza no &mbito das relagbes burguesas, ao
passo que a omnilateralidade apenas se realiza com a superacdo destas relacbes. Ambas sdo
realizaces da praxis® revolucionaria que, em graus diferentes, se manifestam em diferentes
estagios histdricos da vida social.

Isso ndo implica, todavia, na compreensao de uma formagéo de individuos geniais, mas,

antes, de homens que se afirmam historicamente, que se reconhecem mutuamente em sua

Esta literatura enfatiza a importancia da praxis, definida como uma atividade pratica embasada em reflexdo tedrica.
Conforme delineado por Marx e discutido por Vazquez (1977), a praxis € caracterizada pelo seu carater real e
objetivo, pois transforma o mundo exterior de forma independente da consciéncia e da existéncia do sujeito. Nesse
contexto, a contraposicao entre teoria e pratica ndo é justificada; pelo contrario, uma complementa a outra para
conferir validade a acdo pratica. Além disso, a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo € essencial na
praxis, pois essa integracdo garante que o conhecimento produzido seja aplicado de maneira critica e
transformadora, promovendo uma formag&o completa e relevante para a realidade social.
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liberdade e submetem as relagdes sociais a um controle coletivo, que superam a separagéo entre
trabalho manual e intelectual, somente de execucdo. Mas desenvolve conhecimentos, valores e
atitudes numa classe que supera a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social
burguesa.

Dessa forma, o conceito de homem omnilateral esta relacionado ao desenvolvimento de
liberdade, que é principio basico para a emancipacdo, compreendendo um desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das for¢as produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacio (Manacorda, 2007). E a aspiracdo por uma
educacao que ndo apenas prepare os individuos para a vida profissional, mas que também os
capacite a compreender e transformar o mundo ao seu redor de maneira consciente e
responsavel (Saviani, 1994).

De acordo com Ciavatta (2005), sob a 6tica da omnilateralidade, a formacéo educacional
abrange ndo apenas a preparacao técnica e profissional dos individuos, mas também uma ampla
gama de conhecimentos e habilidades que englobam a esfera geral, cientifica e cultural. Nessa
perspectiva, a formacdo geral e a formacdo profissional sdo intrinsecamente interligadas,

constituindo elementos indissociaveis no processo educativo. Nesta concepcao,

O trabalho se constitui em direito e dever e engendra um principio formativo ou
educativo. O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde
a infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida
pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar
individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros. Estes, na expresséo
de Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo — seres de outra espécie que
acham natural explorar outros seres humanos. O trabalho como principio educativo,
entdo, ndo é, primeiro e sobretudo, uma técnica didatica, mas um principio ético-
politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um
direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo dos bens materiais,
culturais e simbdlicos, fundamentais a vida humana. Um direito pelo fato de o ser
humano se constituir em um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acéo
consciente, um metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para sua
producéo e reproducgéo (Pacheco, 2012, p. 60-61).

O trabalho é reconhecido como um principio fundamental da educagio. E importante
destacar que o conceito de trabalho transcende a mera atividade laboral remunerada; ele abrange
0 agir do ser humano sobre a sua propria natureza e sobre o mundo ao seu redor. Assim, pode-
se pensar o trabalho como uma possibilidade de luta no processo formativo de realizacéo do ser
humano (Engels, 1985, p. 71).

Assumir o trabalho como principio educativo implica reconhecer que o ser humano é,
por natureza, um agente ativo na construcdo de sua realidade, que ndo € apenas um sujeito

passivo que recebe conhecimento e informacg6es, mas um agente transformador que se apropria
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do mundo ao seu redor para modifica-lo e adapta-lo as suas necessidades e aspiracdes. Essa
visdo coloca o ser humano no centro do processo educativo, valorizando sua capacidade
criativa, sua autonomia e sua habilidade de agir de forma consciente e critica.

Ao reconhecer o trabalho como principio educativo, a educacdo passa a ser
compreendida como um processo dindmico e interativo, no qual os individuos ndo apenas
desenvolvem conhecimento, mas também desenvolvem habilidades praticas, valores éticos,
filoséficos e de direitos e deveres para a construcdo de melhoria nas comunidades que atuam.
Nesse sentido, é necessario admitir que, para enfrentar os desafios dessa realidade, é crucial
promover sua autotransformacao (Konder, 2018).

Neste cenario histérico, hd uma crescente busca por resgatar a concepcao de educacao
politécnica. Segundo Ciavatta (2005), essa abordagem educacional esta intrinsecamente ligada
ao trabalho, sendo considerada um instrumento essencial para a emancipacao humana de forma
integral. A proposta da educagdo politécnica remonta aos escritos de Gramsci (1977), que a via
como um meio de superar a historica dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.
Ou seja, 0 homem que pensa é 0 homem que executa, para Gramsci (1977) nao é possivel essa
separacdo entre o homo faber e 0 homo sapiens.

Essa visdo da educacdo politécnica vai aléem da simples preparacdo para o mercado de
trabalho, buscando integrar os aspectos praticos e tedricos do conhecimento, bem como
promover uma compreensdo totalizante das dinamicas sociais, econdmicas e culturais. Ao
articular o trabalho a educacéo, ela ndo apenas capacita os individuos para o exercicio de uma
profissdo, mas os qualifica para questionar e transformar as estruturas sociais e econdémicas

existentes. Nesse sentido,

a politecnia ultrapassa tanto a preparacdo para ocupac¢des definidas do mercado de
trabalho quanto a educacédo geral baseada nas &reas do conhecimento que se explicam
em si mesmas, através de suas préprias estruturas légicas e supostamente dotadas de
autonomia. Por outro lado, ndo significa também interdisciplinaridade, devendo ir
muito mais além. A politecnia significa uma nova forma de recorte e de estruturacéo
dos contetdos, a partir dos processos de trabalho que desempenham fungdes sociais
relevantes para a constituicdo da sociedade brasileira contemporanea (Kuezer, 1992,
p. 139).

Face ao exposto, Saviani (2007) acrescenta que a nogdo de politecnia refere-se ao
dominio dos fundamentos cientificos das diversas técnicas que compdem o processo de trabalho
produtivo moderno. Em outras palavras, a formacao politécnica visa assegurar o conhecimento
e a compreensdo dos principios cientificos subjacentes as diferentes modalidades de trabalho.

A adocao de uma abordagem educacional politécnica proporciona novas perspectivas

de vida aos jovens, contribuindo significativamente para a superacdo das desigualdades entre
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as classes sociais. Isso possibilita, além da ascensdo profissional individual, a defesa coletiva
da democracia e da escola publica como pilares fundamentais de uma sociedade inclusiva.
Nesse sentido, o Decreto 5.154 teve um impacto significativo em relagdo a Educacéo
Politécnica no pais. Este decreto regulamentou o funcionamento das escolas técnicas de nivel
meédio, estabelecendo diretrizes para a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes. Em
relagdo a Educagdo Politécnica, o Decreto 5.154 ndo trouxe uma definicdo explicita ou um

enfoque direto sobre esse tipo especifico de abordagem educacional (Brasil, 2004). No entanto,

Esse processo resultou em uma significativa mobilizacdo dos setores educacionais
vinculados ao campo da educacdo profissional, principalmente no ambito dos
sindicatos e dos pesquisadores da area “trabalho e educacdo”. Desse modo, durante o
ano de 2003 até julho de 2004, manifestou-se grande efervescéncia nos debates
referentes a relacdo entre ensino médio e educacdo profissional. Assim, retomou-se a
discussdo sobre a educacdo politécnica, compreendendo-a como uma educagao
unitéria e universal destinada a superagdo da dualidade entre cultura geral e cultura
técnica [...] (Pacheco, 2010, p. 26).

Embora o Decreto 5.154 ndo tenha promovido diretamente a Educacéo Politécnica, ele
contribuiu para criar um ambiente mais favoravel para a sua implementacéo, ao proporcionar
maior autonomia as instituicdes de ensino na definicdo de seus curriculos e na organizacéo de
seus cursos técnicos e profissionalizantes.

A abordagem politécnica na educacgdo bésica, conforme descrita, se caracteriza pelo
foco na aquisicdo de conhecimentos cientificos e técnicos que permeiam 0S processos
produtivos modernos, sem, contudo, se direcionar exclusivamente para a formagé&o profissional
especifica. Nessa concepcao, os estudantes receberiam uma educacdo ampla e multidisciplinar
que os prepararia para escolhas mais especializadas posteriormente, seja no ensino técnico ou
universitario. Segundo Pacheco (2012), essa abordagem sugere que a escolha por uma formacéo
profissional especifica em nivel universitario ou técnico sé ocorreria ap6s a conclusdo da
educacdo basica de carater politécnico, geralmente aos 18 anos de idade ou mais.

No entanto, a implementacdo préatica da politecnia na educacao béasica levanta questdes
complexas e desafiadoras. Entre elas, estdo a necessidade de revisdo curricular para integrar 0s
conhecimentos cientificos e técnicos de forma transversal e contextualizada, a formacéo de
professores capacitados para essa abordagem educacional, a disponibilidade de recursos e
infraestrutura adequados, além da necessidade de uma mudanca na cultura escolar para
valorizar uma educacdo mais integral e contextualizada (Mendoncga, 2023). Nesse sentido,
enquanto a ideia de uma educacéo basica politécnica é promissora em teoria, sua viabilidade
pratica requer um compromisso Ssério com a revisdo estrutural e curricular do sistema
educacional, bem como o investimento em formacdo docente e infraestrutura escolar adequada.

Corroborando essa afirmacéo, Pacheco (2012, p. 27) diz:
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Tais reflexdes e andlises permitiram concluir que as caracteristicas atuais da sociedade
brasileira dificultam a implementagdo da educacao politécnica ou tecnolégica em seu
sentido pleno, uma vez que, entre outros aspectos, a extrema desigualdade
socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar a
insercdo no mundo do trabalho, visando complementar o rendimento familiar, ou até
mesmo a autossubsisténcia, muito antes dos 18 anos de idade. Assim, a tentativa de
implementar a politecnia de forma universal e unitaria ndo encontraria uma base
material concreta de sustentacdo na sociedade brasileira atual, uma vez que esses
jovens ndo podem se dar ao luxo de esperar até os 20 anos ou mais para comegar a
trabalhar.

Essas reflexdes tém levado a compreenséo de que uma sociedade igualitaria é possivel
desde que seja superada a dualidade estrutural que a burguesia impés a educagdo ao longo da
historia. Requer um modelo de ensino que assegure a integralidade da educacéo e a volta dos
postulados de integracdo dos individuos. Nessa perspectiva, 0 ensino basico ndo se limitaria
apenas a fazer a mediacéo e desenvolvimento de conhecimentos sistematizados, mas abrangeria
o desenvolvimento de habilidades praticas e técnicas relevantes para 0 mundo do trabalho e
para a vida em sociedade.

Essa visdo de uma educacdo bésica integrada é fundamental para promover o
desenvolvimento humano, colaborativo e integrado para construir uma sociedade que
reconhece a importancia tanto do conhecimento teérico quanto das habilidades praticas. Assim
como também é necessario desenvolver atividades que possibilitem a interdisciplinaridade e
contextualizacdo das disciplinas, como historia, geografia e filosofia, proporcionando a
dialogicidade dos temas. Este enfoque, “ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho
como eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver uma educacéo
tecnoldgica ou politécnica e, a0 mesmo tempo, uma formacéo profissional stricto sensu exigida
pela dura realidade socioeconémica do pais” (Pacheco, 2012, p. 27).

Assim sendo, a visdo de educacdo almejada é aquela que se caracteriza por ser
politécnica e integrada. 1sso significa que se busca um modelo educacional que ndo apenas
aborde a teoria de forma isolada, mas que também incorpore de maneira significativa a pratica
em seu curriculo. Para atingir esse objetivo, é fundamental que a educacdo atual adote uma
abordagem integrada, que reconheca a importancia tanto da teoria quanto da pratica no processo
de aprendizagem (Ciavatta, 2014).

Na proposta dos trabalhadores esta expressa a concepgdo de educagdo profissional
que eles mesmos desejam e reivindicam. Querem uma educagdo ampla, integral,
capaz de articular a formagdo profissional com a ciéncia, a cultura e o humanismo.
Querem conhecer a historia, compreender o mundo e se integrar soberanamente. E
por isso que, na Gtica dos trabalhadores, a educacéo profissional precisa ser capaz de
formar cidaddos criticos e cidaddos competentes. Cidaddos com consciéncia e
criticidade do mundo em que vivem, responsaveis em seus COMpromissos com esse
mundo, mas também, capazes de lutar e reivindicar seus direitos a uma vida melhor e
a um mundo (Ciavatta, 2014, p. 52).
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Para superar as desigualdades sociais e a exploracdo da classe trabalhadora, é essencial
que a educacdo se oponha as prescri¢des neoliberais e adote praticas baseadas na solidariedade
em vez da concorréncia, na omnilateralidade em vez da unilateralidade. A luta contra a
hegemonia no campo educacional requer um foco na formacéo integral, no desenvolvimento
da relagéo entre a parte e o todo, em contraposigao ao ensino fragmentado, tecnicista e centrado
no mérito individual. Isso implica em reconhecer que a educagdo deve ser um instrumento de
transformacéo social e de promoc¢édo do bem-estar coletivo.

Construir caminhos para uma educacdo emancipadora ¢ uma tarefa complexa e
continua, que exige o envolvimento de toda a sociedade. E essencial que politicas educacionais,
préticas pedagogicas e curriculos reflitam os principios de autonomia, contextualizagdo,
participacdo democratica, desenvolvimento integral e transformacéo social. Somente assim sera
possivel formar cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com a construcéo de um mundo
mais justo e equitativo.

Isso posto, e para estreitar a discussdo sobre a educacdo profissional, passa-se, na

préxima subsecdo, as explanagdes sobre as contrarreformas na educacdo e 0 novo ensino médio.

1.3  AS CONTRARREFORMAS NA EDUCACAO E O NOVO ENSINO MEDIO

As contrarreformas na educacdo, particularmente no contexto brasileiro, representam
um conjunto de mudancas legislativas e politicas que visam redefinir as diretrizes e objetivos
do sistema educacional. Essas reformas tém gerado intensos debates e controvérsias devido as
suas implicagdes para a qualidade, equidade e finalidade da educacéo.

As contrarreformas na educacao geralmente se caracterizam por um enfoque pragmatico
e tecnicista, que tende a priorizar a formacdo de mdo de obra qualificada para atender as
demandas imediatas do mercado de trabalho. Essas reformas sdo frequentemente impulsionadas
por pressdes econdmicas e politicas que buscam alinhar o sistema educacional as necessidades
do capital, muitas vezes em detrimento de uma formacéo integral e critica dos estudantes.

Nesse cenario, a flexibilizacdo curricular surge como uma medida que visa ajustar o
ensino as necessidades do mercado e as demandas individuais dos discentes. O principio da
flexibilizacdo curricular, como delineado pela Lei n® 13.415/2017, integra-se a um contexto
mais amplo de aprendizagem flexivel, que enfatiza a inovacdo metodologica, a tecnologia
educacional e a diversidade de abordagens de aprendizado (Brasil, 2017). Esta abordagem, em
sua vertente pedagdgica, busca atender as demandas de uma sociedade em constante evolugéo,

oferecendo uma resposta adaptavel as necessidades individuais dos estudantes.
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Segundo Kuenzer (2017), essa concepcao de aprendizagem flexivel, que abraca desde
comunidades de aprendizagem em rede até a flexibilizacdo dos tempos de estudo na Educacéo
a Distancia (EaD), justifica a flexibilizacdo curricular no ensino medio. Esta adaptacdo
curricular visa superar criticas ao modelo tradicional, buscando valorizar a autonomia do aluno,
promover a construgdo colaborativa do conhecimento e reconhecer a diversidade de trajetorias
e interesses dos estudantes. Em tese, a flexibilizag&o da aprendizagem prop8e uma abordagem
curricular que respeita a individualidade de cada aluno no processo de aprendizado, permitindo
escolhas e promovendo um engajamento mais significativo com o conhecimento.

Apesar de ndo abordar aspectos metodoldgicos de maneira direta, a flexibilizacéo
curricular proposta para o0 ensino médio encontra sua justificativa e base no arcabouco
epistemoldgico da aprendizagem flexivel. Ao se inserir nesse contexto mais amplo, a
flexibilizac&o curricular busca alinhar-se com os principios de uma abordagem educacional que
valoriza a personalizagdo do ensino, a diversidade de modelos de aprendizado e o uso de

tecnologias educacionais. No entanto,

a aprendizagem flexivel seria resultante do avanco da base microeletrdnica; reduzi-la,
contudo, a essa dimensdo, € uma simplificacdo que atende apenas a interesses de
carater ideoldgico. A andlise acurada dessa proposta, para ser adequada, precisa
buscar suas raizes nas bases materiais que a geraram, o que extrapola os limites da
tecnologia, atingindo as relacfes de producdo que configuram o regime de
acumulacao flexivel, cimentado pela ideologia p6s-moderna (Kuenzer, 2017, p. 338).

Kuenzer (2017) acrescenta que é crucial reconhecer a necessidade de transcender a
superficie do fendbmeno apresentado e investigar as relagdes subjacentes que permeiam esse
novo discurso. A analise deve ir além das categorias superficiais, aproximando-se das raizes
gue sustentam essa concepcdo, a fim de revelar seu carater ideologico ao desvelar lacunas e
contradicGes. Este movimento é essencial para evitar confusdes com as categorias do
materialismo historico e alcancar uma compreensdo mais profunda e critica do fenémeno em
questéo.

Nesse sentido, a aprendizagem flexivel emerge como um elemento do projeto
educacional da acumulagdo flexivel, cuja dindmica mantém a distribuicdo desigual do
conhecimento, porem com uma abordagem distinta. Sob essa perspectiva, destaca-se a
necessidade de formar profissionais adaptaveis as rapidas mudancas tecnoldgicas resultantes da
natureza dinamica da producéo cientifico-tecnoldgica contemporénea. Essa formacéo flexivel
visa substituir a formac&o de habilidades técnicas especificas adquiridas em cursos de educagéo
profissional e tecnoldgica por uma formacgdo mais ampla e genérica.

No contexto especifico do ensino médio atual, essa formacao geral se apresenta com um

carater genérico, complementado por estudos em uma area especifica ou por educacéo técnica
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e profissional simplificada. No entanto, para os defensores da nova Lei, a &nfase recai sobre o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem a aprendizagem ao longo da vida, um pilar
central na pedagogia da acumulacéo flexivel. Assim, a simplificacdo da formacéo profissional
ndo € vista como prioritaria, pois a integracao entre teoria e pratica ocorrerd ao longo das
trajetorias de trabalho, reduzindo a importancia da formacéo escolar tanto de carater geral
quanto profissional.

Ao salientar que a adaptacdo ao novo ordenamento para o trabalho flexivel em uma
sociedade marcada pela presenca da microeletrbnica requer a habilidade de trabalhar
intelectualmente, a Idgica da acumulacdo flexivel reconhece a importancia de expandir a
escolaridade tanto no nivel basico quanto no superior, aliada & educag&o profissional continua
para atender as demandas emergentes do mercado de trabalho. No entanto, surge a questdo
crucial sobre quem se beneficiara e com qual qualidade ocorrera essa ampliacdo (Kuenzer,
2017).

Embora a responsabilidade pela expansdo da oferta de educacéo bésica permanega com
a escola, de forma presencial, a nova legislacdo desvaloriza essa modalidade, especialmente no
caso do ensino médio. No ensino superior, 0 processo de mercantilizagdo segue uma trajetoria
similar, carecendo apenas de um novo marco regulatorio que oficialize essa desvalorizacéo.
Nesse contexto, a expansdo do acesso, especialmente impulsionada pela iniciativa privada, é
fomentada pela oferta de cursos a distancia, que reduzem custos e mensalidades, tornando-se
uma estratégia eficaz de mercantilizacdo (Kuenzer, 2017).

Nesse contexto, Kuenzer (2017), ainda, acrescenta que a pedagogia da acumulacdo
flexivel omite que ao desvincular a capacitacdo do trabalho através das novas tecnologias, as
competéncias se tornam homogéneas, baseadas em conhecimentos de automacao industrial, e
0 mercado de trabalho adota uma légica de arranjos flexiveis de habilidades diferenciadas.

Ao contrario do paradigma do taylorismo/fordismo, onde as competéncias eram
moldadas para ocupacgdes estaveis, a integracdo produtiva atual demanda flexibilidade,
combinando habilidades de acordo com estratégias de contratacdo. Essas combinacOes
dindmicas refletem demandas variadas de qualificacdo, prontamente atendidas pela
aprendizagem flexivel, priorizando adaptabilidade sobre qualificagéo prévia.

Essa abordagem "flexivel™ da forca de trabalho valoriza a adaptabilidade sobre a
qualificacdo prévia, refletindo a dinamica das cadeias produtivas. Ou seja, “nesse contexto de
distribuicdo desigual, insere-se 0 novo ensino médio; diferentemente da proposta que integrava
as DNCEM/2012, a organizagdo curricular aprovada, ao flexibilizar os percursos,

institucionaliza o acesso desigual e diferenciado ao conhecimento” (Kuenzer, 2017, p. 341).
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Em sintese, Kuenzer (2017) diz que o ensino médio atual, alinhado com a pedagogia da
acumulacdo flexivel, visa formar trabalhadores com subjetividades flexiveis, combinando
educacdo geral com itinerarios formativos por areas de conhecimento, incluindo educacéo
técnica e profissional. Essa formacéo diferenciada, disponibilizada de acordo com a origem de
classe, prepara os trabalhadores para desempenhar diversas tarefas em um mercado de trabalho
flexibilizado. A aprendizagem flexivel, tanto como organiza¢do curricular quanto como
metodologia, & uma estratégia para atender a essa finalidade de formacédo, adaptando-se as
necessidades da producdo conforme demandas variaveis. A falta de didlogo e os conflitos
durante o processo de aprovacao da reforma do ensino médio evidenciam a influéncia das bases
materiais na estruturacdo das politicas publicas na era da acumulacao flexivel, resultado da
articulacdo entre setores privados e o Estado.

Nesse sentido, 0 Novo Ensino Médio (NEM) representa uma reforma educacional
alinhada aos interesses da oligarquia e a uma agenda de capitalismo dependente, exacerbando
a desigualdade no pais. Ao adotar a divisdo curricular por itineréarios formativos, essa reforma
nega aos estudantes uma formacdo comum e qualificada, desvirtuando o propdsito do ensino
médio como parte integrante e aprofundadora da educacdo bésica. A imposicdo do NEM,
ignorando as criticas das entidades educacionais nacionais em favor das demandas do setor
privado, compromete o interesse publico e limita o acesso dos estudantes a uma educacdo
abrangente, fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia social, politica e cultural
independente.

Em suma, as contrarreformas na educacdo e 0 NEM refletem uma tentativa de adaptar
o0 sistema educacional as demandas contemporaneas do mercado de trabalho. No entanto, é
crucial que essas reformas sejam implementadas de maneira a ndo comprometer 0s principios
de equidade, qualidade e formacdo integral, essenciais para uma educacdo verdadeiramente
emancipadora.

Ao acrescentar o papel da Rede Federal de Educacdo, incluindo o Ifal, é importante
destacar os esforcos dessa rede para contrapor a logica de flexibilizagdo excessiva e
mercantilizacdo que o NEM propde.

A Rede Federal de Educagéo, historicamente comprometida com a formagéo integral e
critica de seus estudantes, tem se posicionado em defesa de uma educacéo publica de qualidade,
voltada para a emancipacéo social (Kuenzer, 2017). No contexto do Ifal, essa misséao se reflete
em uma série de praticas pedagdgicas e curriculares que buscam alinhar o desenvolvimento de
competéncias técnicas com uma solida formacdo humana, politica e cultural. Apesar das

pressdes para adotar o NEM e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), muitas instituicoes
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federais, incluindo o Ifal, tém implementado essas diretrizes com cautela, buscando preservar
sua autonomia pedagogica e manter o foco em uma educacdo que va além da mera adaptacao
ao mercado de trabalho.

Embora o Ifal, assim como outros institutos federais, tenha incorporado algumas
mudancas exigidas pela BNCC e pelo NEM, é preciso enfatizar que esses ajustes foram feitos
de maneira critica, preservando o compromisso com a formacéo cidada e a promogéo de uma
educacdo contra-hegemdnica. Isso significa que, embora haja a oferta de itinerarios formativos,
o Ifal tem buscado garantir que esses percursos ndo restrinjam o acesso ao conhecimento, mas
ampliem as oportunidades de aprendizagem integral para os estudantes.

Em outras palavras, o Ifal, enquanto parte da Rede Federal, tem resistido a
desvalorizacdo do ensino técnico e profissional e as tentativas de simplificar o curriculo. Pelo
contrario, a institui¢do continua a promover uma educacdo que valoriza a integracdo entre teoria
e prética, preparando os estudantes ndo apenas para o trabalho imediato, mas também para o
exercicio da cidadania e para uma atuacao critica em sociedade.

A aceitacdo da BNCC e do NEM, portanto, no ambito do Ifal, foi feita com o
entendimento de que a implementacdo desses modelos ndo deve comprometer os principios de
equidade e formacéo critica que sempre orientaram as a¢des da instituicdo. Como resultado, o
Ifal mantém uma postura de constante dialogo com as demandas do setor produtivo, mas sem
perder de vista a sua funcéo social mais ampla, que é formar cidaddos capazes de questionar e
transformar a realidade.

Nesse contexto, a Rede Federal de Educacédo se destaca como um exemplo de resisténcia
as tendéncias mercadol6gicas que permeiam as contrarreformas educacionais. Ao preservar a
formacéo integral e a qualidade do ensino, o IFAL e outras instituigdes federais demonstram
que é possivel conciliar uma educacéo técnica e profissional de exceléncia com uma abordagem
pedagdgica que ndo se limita a preparacdo para o mercado, mas que contribui para a
emancipacdo individual e coletiva dos estudantes.

De qualquer forma, em meio a esse cenario de contrarreformas na educacéo brasileira e
ao NEM, a Rede Federal de Educacdo tem ganhado cada vez mais reconhecimento no &mbito

nacional, como serd abordado na proxima subsecao.
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1.4  TRAJETORIA DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA (IFs)

Os Institutos Federais (IFs) desempenham um papel essencial no cenario educacional
do pais, sendo parte integrante da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica*. Destacam-se como instituicdes de ensino técnico, tecnoldgico e
profissionalizante, criados a partir da reestruturacdo das antigas escolas técnicas federais. Sua
missao € oferecer educacao publica, gratuita e de qualidade em diversos niveis, desde o ensino
médio integrado até cursos superiores de tecnologia e pds-graduacéo.

Os Institutos Federais constituem uma rede de instituicGes de ensino publico no Brasil,
cuja trajetoria é marcada por uma evolucdo significativa ao longo das Gltimas décadas. Os IFs
tém suas raizes na histdria da educacéo técnica no Brasil, cuja origem, em grande parte esta nas
19 escolas de aprendizes artifices, as quais foram instituidas por Nilo Pecanha, por meio do
Decreto n°® 7.566, de 1909. Posteriormente, essas escolas foram transformadas nos Liceus
Industriais e em Escolas Industriais e Técnicas.

De acordo com Nunes et. al. (2021), sua configuracao atual comecou a se delinear de
forma mais clara a partir da década de 2000. Em 2008, por meio da Lei Federal n® 11.892, os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia foram estabelecidos, consolidando e
expandindo a rede federal de educacéo profissional e tecnoldgica (Brasil, 2008). Essa legislacédo
fundamentou-se no principio de promover o desenvolvimento socioeconémico das regiées onde
estdo localizados os campi dos IFs. Seu objetivo primordial é colaborar com o desenvolvimento
local e regional, oferecendo uma gama de cursos técnicos, tecnolédgicos e profissionalizantes.
Ou seja, transferir tecnologia e inovacao para a sociedade, além de fomentar o desenvolvimento
local e regional, sdo finalidades essenciais dos Institutos Federais, conforme estipulado na lei.

Desde sua criagdo, os Institutos Federais passaram por um periodo de expansdo notavel,
caracterizado pela abertura de novas unidades em diversas regides do pais. Essa expansao
desempenhou um papel fundamental na ampliacdo do acesso a educagdo técnica e
profissionalizante, atendendo a demandas locais e regionais por qualificacdo profissional.

Pacheco corrobora esta afirmacao dizendo que

A estrutura multicampi e a clara definicdo do territério de abrangéncia das acdes dos
Institutos Federais afirmam, na missdo dessas instituicbes, o compromisso de
intervencdo em suas respectivas regides, identificando problemas e criando solucGes

4 A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) foi criada pela Lei n® 11.892, de
29 de dezembro de 2008, que também criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111892.htm. Acesso em: 20 jun.
2024.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

48

técnicas e tecnologicas para o desenvolvimento sustentavel com inclusdo social. Na
busca de sintonia com as potencialidades de desenvolvimento regional, 0s cursos nas
novas unidades deverdo ser definidos por meio de audiéncias publicas e da escuta as
representacdes da sociedade (Pacheco, 2011, p. 14).

Nesse sentido, a criacdo de novos campi dos IFs se mostrou estratégica para promover
a inclusdo educacional e o desenvolvimento socioeconémico em areas antes carentes de
oportunidades nesse sentido. A implantacdo dessas unidades em regides distantes dos centros
urbanos tradicionalmente favorecidos contribuiu para reduzir desigualdades regionais e
proporcionar formacao técnica de qualidade a um nimero cada vez maior de estudantes.
Segundo Pacheco (2011, p. 13-14),

O governo federal, através do Ministério da Educacdo, criou um modelo institucional
absolutamente inovador em termos de proposta politico-pedagdgica: os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e tecnologia. Essas instituigdes tém suas bases em um
conceito de educacéo profissional e tecnoldgica sem similar em nenhum outro pais.
Sédo 38 institutos, com 400 campi espalhados por todo o territério brasileiro, além de
vérias unidades avangadas, atuando em cursos técnicos (50% das vagas), em sua
maioria na forma integrada com ensino médio, licenciaturas (20% das vagas) e
graduacgdes tecnoldgicas, podendo ainda disponibilizar especializagdes, mestrados
profissionais e doutorados voltados principalmente para a pesquisa aplicada de
inovagdo tecnoldgica.

A criacdo dos IFs se alinha a politica de expansdo e interiorizacdo da educacao
promovida durante o governo de Lula (2003-2010). Essa politica visava ampliar a rede federal
de ensino para regides do interior do pais, estabelecendo universidades e institutos em areas
anteriormente ndo contempladas pelas politicas publicas educacionais de ambito federal.
Conforme Nunes et al. (2021), um exemplo claro dessa expansdo pode ser observado ao
comparar 0s nimeros antes e depois desse periodo. Até o ano de 2002, o Brasil contava com
45 universidades federais, e entre 2003 e 2010, foram criadas 14 novas universidades. Além
disso, 0 numero de campi passou de 148 em 2002 para 178 em 2010, evidenciando o esforco
para alcancar areas até entdo desatendidas.

Uma das caracteristicas distintivas dos IFs é a oferta de educacdo integrada, que
combina o ensino médio com cursos técnicos. Essa abordagem visa proporcionar uma formacéo
mais completa e integrada, preparando os estudantes tanto para o ingresso no mercado de

trabalho quanto para o prosseguimento dos estudos em nivel superior. Ou seja,

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formagédo académica a preparagdo para
o trabalho (compreendendo-o em seu sentido historico, mas sem deixar de afirmar seu
sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes dao luz
a elementos essenciais para a definicdo de um propdsito especifico para a estrutura
curricular da educacéo profissional e tecnologica. O que se propde é uma formagdo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a
acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos (Pacheco, 2011, p. 15).
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Nesse sentido, os IFs buscam derrubar as barreiras tradicionais entre o ensino técnico e
o cientifico, integrando trabalho, consciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana.
Essa abordagem transcende a visdo fragmentada do conhecimento, promovendo uma educacéo
que reconhece a interdependéncia entre teoria e préatica, entre ciéncia e tecnologia, e entre
formacéo profissional e desenvolvimento humano. Os IFs sdo reconhecidos por articular teoria
e pratica, preparando os estudantes ndo apenas com conhecimentos técnicos especificos, mas
também com uma formacdo humanistica e critica. Além disso, promovem atividades de
pesquisa, extensdo e inovagdo, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
regional e nacional. Ao expandir sua rede pelo pais, alcancam diversas comunidades,
oferecendo oportunidades educacionais que promovem a inclusdo social e fortalecem a
cidadania.

Segundo Pacheco (2011), o objetivo dos IFs é proporcionar uma educacdo vinculada a
um Projeto Democrético, comprometida com a emancipagdo dos setores excluidos de nossa
sociedade. E uma educagio que no apenas incorpora e transcende os principios e conceitos da
escola, mas também incorpora aqueles gestados pela sociedade organizada. Assim, os Institutos
Federais devem orientar seus projetos de formacdo técnico-profissional para uma educacao
emancipadora. E fundamental que seus cursos sejam elaborados de forma a atender as
demandas locais e permitir a educacdo libertadora dos individuos.

Os IFS tém sido fundamentais na promocdo de uma educacdo emancipadora,
preparando individuos para os desafios do mercado de trabalho contemporaneo. Ao mesmo
tempo, respondem as demandas por inovacdo e desenvolvimento tecnoldgico no Brasil,
reafirmando seu papel estratégico na formacdo de profissionais qualificados e na integracdo
com o setor produtivo.

Para dar seguimento a trajetoria dos IFs, a proxima subsecdo destaca o IF Alagoas.

1.4.1 Das Escolas Técnicas ao Instituto Federal de Alagoas

Embora o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, denominado
Instituto Federal de Alagoas (Ifal), seja uma instituicdo relativamente nova, criada em 2008,
pela Lei n® 11.892 (Brasil, 2008), sua formacéo foi a juncao entre duas importantes instituicoes
educacionais federais do estado: o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas
(CEFET-AL) e a Escola Agrotécnica Federal de Satuba. Essa fusdo representou um marco
significativo na historia da educacdo em Alagoas, unindo forgas e recursos para proporcionar

uma oferta educacional mais abrangente e diversificada (Brasil, 2008).
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O CEFET-AL tinha campi em locais estratégicos do Estado, como Maceid, Marechal
Deodoro e Palmeira dos indios. Sua atuago estava voltada para o ensino técnico e tecnolégico,
oferecendo cursos que preparavam os estudantes para o mercado de trabalho em diversas areas

profissionais. Nunes et. al. (2021, p. 6) destacam que

O CEFET-AL teve inicio na primeira década do século XX, com a institucionalizagdo
da educacédo profissionalizante feita durante o governo de Nilo Peganha. Assim, o
Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, criou 19 Escolas de Aprendizes
Artifices, subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, nas
capitais de todos os estados brasileiros e na cidade de Campos de Goytacazes, no
estado do Rio de Janeiro.

Essa iniciativa refletia uma preocupacdo fundamental em fornecer educagéo e
qualificacdo profissional em um momento crucial da histéria do Brasil, quando o pais estava se
recuperando do periodo da escraviddo. A criacdo dessas escolas tinha como objetivo principal
capacitar a mao de obra para atender as demandas emergentes da industrializagdo, além de
proporcionar oportunidades educacionais para os filhos das camadas menos privilegiadas da
sociedade. Essas medidas visavam combater a ociosidade e promover a inclusdo social, ao
mesmo tempo em que impulsionavam o desenvolvimento econémico do pais.

No entanto, Cunha (1977) argumenta que a criagdo das escolas ndo foi simplesmente
uma resposta a necessidade de médo de obra qualificada, especialmente dada a limitada
industrializacdo naquela época, visto que as industrias estavam concentradas principalmente no
Sudeste, particularmente em Sao Paulo, enquanto muitos estados careciam de uma presenca
industrial significativa. O autor sugere que a localizacdo das escolas nas capitais foi mais
influenciada por considerages politicas e pelo desejo do Estado de oferecer alguma forma de
emprego aos jovens das camadas mais pobres, em vez de um esforgo genuino de capacitar a
mdo de obra.

Assim sendo, Cunha (1977) analisa que a promulgacédo da lei de 1909 para criagédo de
escolas técnicas nao se limitou apenas a suprir a demanda por méo de obra qualificada, tendo
em vista o estagio incipiente do desenvolvimento industrial na época. A lei de 1909 revela
preocupacfes mais amplas com a ordem social e a inclusdo econdmica, indicando que essas
preocupacOes foram mais determinantes do que a simples necessidade de educar e capacitar a
populacéo carente para o mercado de trabalho.

Em 1937, por meio da Lei Federal n.° 378, de 13 de janeiro, as Escolas de Aprendizes e
Artifices foram reconfiguradas como Liceus Profissionais. Este marco legislativo reflete uma
evolugdo na abordagem do ensino profissional no pais (Brasil, 1973). No mesmo ano, a
Constituicdo Brasileira incluiu um artigo especifico sobre o ensino profissional, consolidando-

0 como uma politica pablica voltada para os setores menos favorecidos da sociedade. Essa
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continuidade na consideracao do ensino profissional como uma ferramenta de incluséo social
ecoa o principio estabelecido pelo Decreto n.° 7.566 de 1909, evidenciando 0 compromisso do
Estado em proporcionar oportunidades educacionais e econdmicas para aqueles que
historicamente enfrentaram desvantagens socioeconémicas (Nunes et. al., 2021).

A partir do Decreto n.° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, o ensino profissional foi
equiparado ao ensino secundario, permitindo aos formados em cursos técnicos o acesso ao
ensino superior na area correspondente (Brasil, 1942). Posteriormente, em 1959, por meio da
Lei Federal n.° 3.552, as Escolas Industriais e Técnicas foram elevadas a condicéo de autarquia
e passaram a ser denominadas Escolas Técnicas Federais, conforme regulamentado pelo
Decreto n.° 47.038, de 16 de novembro do mesmo ano (Brasil, 1959), conferindo-lhes
autonomia didatica e de gestdo.

Em 1994, a Lei n.° 8.948 propds a transicdo das Escolas Técnicas Federais e
Agrotécnicas Federais para Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), mediante
decretos especificos e critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) (Brasil,
1994). A transformacdo da Escola Técnica Federal de Alagoas (ETFAL) em CEFET-AL
ocorreu em 22 de marco de 1999, apds atender a todos os requisitos estabelecidos. Durante esse
processo, a ETFAL expandiu suas unidades para o interior do estado, estabelecendo unidades
descentralizadas em Palmeira dos Indios, em 1993, e Marechal Deodoro, em 1995 (Brasil,
1999).

No que diz respeito a Escola Agrotécnica de Satuba, que foi estabelecida em 1905 com
0 proposito de fornecer educacdo em técnicas agricolas, com foco especial nas atividades
relacionadas as usinas canavieiras e a cultura da cana-de-acucar. Inicialmente conhecida como
Aprendizado Agricola de Satuba, a escola operava nas instalacfes da Sociedade de Agricultura
Alagoana. Sua fundacdo reflete a necessidade de desenvolver habilidades técnicas especificas
para atender as demandas da industria agricola local, destacando-se pela sua contribuicdo para

a formacao de profissionais capacitados para o setor agucareiro e agricola em Alagoas.

Durante o periodo de 1907 a 1910, a escola ficou sob a administracdo do governo
estadual. No entanto, devido a dificuldades para manter o custeio da instituicdo, o
governo alagoano transferiu a responsabilidade para o governo federal, pelo Decreto
n.? 8.940, de 30 de agosto de 1911. Cria-se, desta maneira, o aprendizado agricola em
Alagoas, no modelo da instrucdo técnica relativa a agricultura e as industrias
correlatas, alterando varias disposi¢es do regulamento do Decreto n.° 8.319, de 20
de outubro de 1910, e recebendo a alcunha de Patronato Agricola de Alagoas (Nunes
et. al., 2023, p. 8).

Em 1910, o Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil, com base em um
acordo entre o Governo Federal e o Governo do Estado de Alagoas, fundou um Aprendizado

Agricola nos terrenos e instalacdes da Estacdo Agronémica e Posto Zootécnico em Satuba,
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municipio de Santa Luzia do Norte, conforme estabelecido pelo Decreto n.° 8.319, de 20 de
outubro de 1910 (Brasil, 1910). Ao longo dos anos, essa instituicdo passou por varias mudangas.
Em 1934, foi transformada em Aprendizado Agricola de Alagoas e, em 1939, teve sua
denominacdo alterada para Aprendizado Agricola Floriano Peixoto. Em 1943, ampliou sua
oferta educacional para incluir trés niveis de cursos: basico, rural e de adaptagdo. Em 1957, sob
0 nome de Escola Agrotécnica Floriano Peixoto, iniciou a oferta do curso Técnico de
Agricultura (Nunes et. al., 2023).

O Decreto n.° 83.937 de 1979 alterou o nome da escola novamente, agora para Escola
Agrotécnica Federal de Satuba, seguindo um padrdo nacional (Brasil, 1979). Em 1993, a escola
foi elevada a condigcdo de Autarquia Federal. Essa trajetdria histérica revela uma énfase na
educacdo profissional no Brasil, marcada pela divisdo social e técnica do trabalho, com as
politicas educacionais visando formar mdo de obra técnica para o setor produtivo,
especialmente industrial. Segundo Kuenzer (1992) essa dualidade estrutural na educacao reflete
a preparacdo diferenciada para funcGes hierarquicas e técnicas no sistema produtivo. Com a
expansdo iniciada pela Lei n.° 11.822/2008, o Ifal estabeleceu novos campi em varias cidades
do estado, totalizando 16 campi que oferecem uma variedade de cursos técnicos integrados ao

Ensino Médio, cursos técnicos subsequentes, graduagdes e pds-graduacdes (Brasil, 2008).

Figura 1: Mapa do Estado de Alagoas de acordo com suas microrregioes
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Atualmente, o Ifal desempenha um papel fundamental na educagdo do estado,

oferecendo uma abordagem vertical que abrange desde a educacéo bésica até o ensino superior.


https://www.gestaoeducacional.com.br/mapa-de-alagoas-tipos-de-mapa-e-curiosidades/
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Com presencga em diversas regides de Alagoas, o Ifal atua em uma ampla gama de areas do
conhecimento, abrangendo tanto as ciéncias exatas e tecnoldgicas quanto as humanidades e as
ciéncias sociais. Além dos cursos presenciais ministrados em seus campi, o Ifal também oferece
cursos na modalidade a distancia, ampliando seu alcance para municipios que ndo possuem
campus fisico da instituicdo. Essa estratégia permite que o instituto promova a incluséo
educacional e atenda as demandas por educagdo técnica e profissional em todo o estado,
contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural de Alagoas.

Para continuar a trajetoria dos Institutos Federais, vamos focar na proxima subsecéo

destacando o Campus Maceid do IF de Alagoas.

1.4.2 Campus Maceid

O Campus Macei6 do Ifal tem uma histéria profundamente enraizada na evolucao do
sistema educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito a educacdo técnica e
profissional. Sua fundacdo em 1909 como uma das dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices
estabelecidas pelo Presidente Nilo Pecanha reflete um momento crucial na historia do pais,
quando se reconheceu a necessidade de formacdo técnica para atender as demandas da
emergente economia industrial (Ifal, 2024).

De acordo com o Plano Politico Pedagogico do Ifal (PPPI), a localizacédo inicial da
Escola na Rua Boa Vista, no Centro de Maceid, marca o inicio de sua jornada educacional. Ao
longo dos anos, a institui¢do passou por varias mudancas de nome e localizacdo, refletindo ndo
apenas as mudancas administrativas, mas também as transformacdes na politica educacional e
na sociedade como um todo. Cada denominacéo assumida ao longo do tempo carrega consigo
as aspiracOes e 0s objetivos da instituicdo em se adaptar e evoluir para melhor atender as
necessidades da comunidade e da economia local.

A transformacdo da escola em ETFAL em 1968 marcou um ponto de inflexdo
significativo, quando a institui¢do recebeu um novo foco e reconhecimento como um centro de
exceléncia em educagdo técnica. A posterior transformacdo em CEFET-AL em 1999 e,
posteriormente, em Campus Macei6 do Ifal em 2008, refletiu ndo apenas uma mudanca de
nomenclatura, mas também uma ampliacéo e diversificacdo significativa da oferta educacional,
incluindo cursos superiores tecnologicos (Ifal, 2024).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), a infraestrutura moderna e
completa do campus, que inclui biblioteca, laboratérios, auditorio, ginasio esportivo e outras

instalacBes, demonstra o compromisso do Ifal em fornecer educacédo de qualidade em diversas
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areas do conhecimento. Essa trajetoria historica ndo apenas reflete a evolugdo do proprio
campus, mas também o compromisso continuo da instituicdo em promover o desenvolvimento
socioeconémico da regido e contribuir para o avanco da educacdo técnica e profissional no
Brasil (Ifal, 2024).

O Plano Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Estradas é oferecido pelo Ifal - Campus Macei6 — e é parte do eixo tecnoldgico de Infraestrutura,
anteriormente conhecido como Construcdo Civil. Com uma carga horaria total de 3.533,33
horas, distribuidas ao longo de trés anos, 0 curso opera nos turnos matutino e vespertino, com
aulas de 50 minutos e uma turma de 36 vagas. A formacéao habilita os estudantes como Técnicos
de Estradas (CBO 312205) e Topografos (CBO 312320), conforme a Classificacdo Brasileira
de Ocupacoes (Ifal, 2019).

A justificativa para o curso esta ancorada no marco normativo da Lei n® 9.394/96 e nos
principios do PPPI do Ifal, que incluem o trabalho como principio educativo, a educagdo como
estratégia de inclusao social, a gestdo democratica e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Em um cenério de intensas transformacdes tecnoldgicas e econdmicas, 0 curso visa
ndo apenas a empregabilidade imediata, mas a formacdo integral do cidad&do trabalhador,
unificando as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Dessa forma, o Ifal busca
preparar jovens para participar proativamente da sociedade e do mercado de trabalho,
superando a divisao classica entre trabalho manual e intelectual (Ifal, 2019).

Conforme o PPC do curso, o estado de Alagoas, com seus 27.843,3 kmz2, 102 municipios
e uma populacdo de aproximadamente 3,3 milhdes de habitantes, enfrenta desafios econémicos
significativos, incluindo altos indices de pobreza, baixa escolaridade e uma taxa de desemprego
de 16%. No entanto, o estado também esta passando por um desenvolvimento significativo em
infraestrutura, com obras federais e estaduais de duplicacdo de rodovias que destacam a
necessidade de profissionais qualificados para construir, conservar e sinalizar estradas. Esses
projetos, junto ao crescimento econdmico de Macei6, tornam imperativa a formacao de técnicos
em estradas para sustentar e acelerar o desenvolvimento regional (Ifal, 2019).

Nesse sentido, o Ifal, Campus Maceid, posiciona-se como uma ferramenta essencial
para promover uma educacdo publica de qualidade, inclusiva e capaz de responder as demandas
do mercado de trabalho sem se tornar subserviente a ele. O curso de Técnico em Estradas, ao
integrar educacéo basica e profissional, objetiva formar profissionais cidaddos preparados para
0 planejamento, execucédo, conservacdo e manutencgdo de vias terrestres, pautados por normas
técnicas e principios éticos, humanisticos, cientificos e tecnoldgicos, necessarios ao

desenvolvimento sustentavel e a melhoria da qualidade de vida da sociedade.
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Na subsecdo seguinte, traremos a importancia dos Institutos federais para o estado de
Alagoas.

1.4.3 Formacdo Omnilateral e Politéecnica no Curso Técnico em Estradas do IFAL

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Estradas do Ifal, Campus Maceid (Ifal, 2019), esta fundamentado em uma série de conceitos
que visam proporcionar uma formacdo integral e critica aos estudantes, preparando-os para o
exercicio profissional e para a participacdo ativa e consciente na sociedade. Entre esses
conceitos, destacam-se a educacdo omnilateral, a politecnia, o trabalho como principio
educativo e a educagdo como meio de transformacéo social. Esses principios estdo diretamente
vinculados ao Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do Ifal, que estabelece diretrizes
voltadas para a formagdo humana integral, priorizando a integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo e promovendo uma educacdo publica, gratuita e de qualidade (Ifal, 2024).

A educacdo omnilateral é um conceito central no PPC do curso e esta atrelado a ideia
de desenvolvimento integral do individuo em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, ética,
social e cultural. Esse principio parte do entendimento de que a educagdo deve promover a
formacdo completa do ser humano, para que ele possa atuar em diferentes esferas da vida com
autonomia, criticidade e responsabilidade. No curso de Estradas, isso significa que a formacao
do aluno ndo se limita a aspectos técnicos e cientificos, 0 senso de responsabilidade social e a
capacidade de reflexdo sobre os impactos das praticas profissionais na sociedade e no meio
ambiente (Ifal, 2024).

Nesse sentido, a educacdo omnilateral busca a superacdo de uma formagéo
unidimensional, que apenas atende as demandas imediatas do mercado de trabalho,
promovendo uma visdo ampla e critica das funcdes sociais e econdmicas desempenhadas pelos
profissionais. Dessa forma, a educacdo oferecida no Ifal busca equilibrar o desenvolvimento
técnico com o amadurecimento de um senso de cidadania e consciéncia critica, como
preconizado tanto pelo PPC quanto pelo PPPI.

A nocdo de trabalho como principio educativo também esta no cerne da proposta
pedagdgica do curso de Estradas. Para o Ifal (2019, 2024), o trabalho é entendido como
elemento constitutivo da formacdo humana, permitindo a articulagdo entre os saberes tedricos
e préaticos. Esse principio esta enraizado na perspectiva de que o trabalho é uma categoria central
para a compreensao da realidade e para a emancipagdo do individuo, funcionando como eixo

integrador dos diferentes conhecimentos adquiridos ao longo do processo formativo.
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No PPC do curso de Estradas, isso se traduz na inclusdo de estagios, visitas técnicas e
praticas de campo, que permitem ao aluno vivenciar a realidade profissional e refletir
criticamente sobre o seu papel enquanto agente transformador (Ifal, 2019). O trabalho, portanto,
ndo é visto apenas como uma atividade produtiva, mas como um meio de transformacéo social
e pessoal, que oferece ao estudante a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos e
compreender as dindmicas sociais, econdmicas e ambientais envolvidas no campo da
infraestrutura (Ifal, 2024).

A politecnia € outro conceito fundamental no PPC e esta diretamente relacionado a
formacdo omnilateral e ao trabalho como principio educativo. Ela propde a integragdo entre as
diversas areas do conhecimento, superando a fragmentac&o curricular tradicional e promovendo
uma abordagem interdisciplinar. A politecnia busca formar profissionais capazes de atuar em
diferentes contextos e de relacionar conhecimentos cientificos, técnicos e humanisticos de
maneira critica e reflexiva (Ifal, 2019).

No curso de Estradas, a politecnia se manifesta na articulagdo entre disciplinas técnicas,
como topografia, pavimentacdo e drenagem, e disciplinas da area de ciéncias humanas, como
sociologia e filosofia, criando uma formacéo que vai além da capacitacdo técnica. Através dessa
integracao, os alunos sdo incentivados a compreender as implicacdes sociais e éticas de suas
acOes profissionais, desenvolvendo um olhar critico sobre o impacto de suas atividades na
sociedade e no meio ambiente (Ifal, 2019). Essa abordagem, que perpassa todo o curriculo, esta
em total consonancia com os principios do PPPI do Ifal, que prioriza uma formacéo
comprometida com o desenvolvimento social e a sustentabilidade (Ifal, 2024).

Tanto o PPC quanto o PPPI do Ifal ressaltam o papel da educagcdo como meio de
transformacdo social. A educacdo ndo € vista apenas como um processo de transmissao de
conhecimentos técnicos, mas como um instrumento de inclusdo social, de promocdo da
cidadania e de emancipacado. Nesse sentido, a formacao oferecida no Ifal busca formar cidadaos
conscientes e criticos, que possam atuar na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa
(Ifal, 2019, 2024).

No curso de Estradas, essa concepcdo se reflete na preocupacdo com as questdes
socioambientais e no compromisso com a construgdo de solugbes de infraestrutura que
respeitem o meio ambiente e promovam o bem-estar social. Os alunos séo instigados a refletir
sobre as desigualdades socioeconémicas e a participar de projetos de extenséo e pesquisa que
visam o desenvolvimento de tecnologias sociais voltadas para a melhoria das condigdes de vida

da populacéo (Ifal, 2019).
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A articulacdo entre o PPC do curso de Estradas e o PPl do Ifal é evidente no
compromisso com a formagdo omnilateral e critica dos estudantes, na valorizagdo do trabalho
como principio educativo, na aplicacdo da politecnia como eixo estruturante do curriculo e na
promocdo da educacdo como um caminho para a transformacéo social. Esses principios, que
orientam tanto o PPC quanto o PPPI, promovem uma formacdo integral, ética e comprometida
com a realidade social e ambiental, preparando profissionais capazes de atuar de forma critica
e reflexiva no mundo do trabalho e na sociedade.

A educacdo oferecida no curso de Estradas, portanto, vai além da mera capacitacao
técnica. Ela busca formar cidaddos comprometidos com o desenvolvimento sustentavel e
socialmente referenciado, capacitando-os para contribuir para a transformacédo da sociedade e

para a construcao de um futuro mais equitativo e justo.

1.4.4 Importancia dos Institutos Federais para o estado de Alagoas

Atuar em favor do desenvolvimento local e regional na perspectiva da construcdo da
cidadania é uma das finalidades fundamentais dos Institutos Federais. No contexto do Estado
de Alagoas, essa missdo assume um papel ainda mais significativo, dada a realidade
socioecondmica desafiadora da regido. O Ifal, por meio de um didlogo vivo e préximo com a
realidade local, busca compreender e valorizar os aspectos essenciais de sua comunidade. Essa
compreensdo € vital para subverter a submissdo das identidades locais a uma global,
promovendo um sentimento de pertencimento territorial e de identidade regional (Pacheco,
2011).

O Ifal, ao mergulhar na realidade local, visa desenvolver a capacidade dos individuos
de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com o entorno. De acordo com
Pacheco (2011), os sujeitos educacionais sdo incentivados a extrair, problematizar e investigar
0 conhecido e o desconhecido para influenciar ativamente os destinos de seu l6cus. O
desenvolvimento regional em Alagoas, marcado por baixos indices de desenvolvimento
humano e alta taxa de desemprego, ndo pode prescindir do dominio, produgéo e democratizagdo
do conhecimento. Nesse sentido, o Ifal se revela um espago privilegiado para aprendizagem,
inovacéo e transferéncia de tecnologias que podem gerar mudancas significativas na qualidade
de vida dos alagoanos.

Ainda, Pacheco (2011) acrescenta que o territorio de abrangéncia das a¢des do Ifal vai
além da mesorregido onde esta localizado, especialmente quando se concebe sua atuagdo em

rede. Em Alagoas, onde a necessidade de desenvolvimento é premente, os Institutos Federais
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devem explorar as potencialidades produtivas da regido, gerando e transferindo tecnologias, e
inserindo mé&o de obra qualificada no mercado local. Para isso, é essencial 0 monitoramento
permanente do perfil socioeconémico-politico-cultural do estado, garantindo que a formacéo
oferecida esteja alinhada com as demandas regionais.

Assim, o Ifal contribui significativamente para a construcdo de uma Alagoas mais
desenvolvida e justa, ao proporcionar uma educacdo que possibilita aos cidaddos ndo apenas
adaptarem-se ao mercado de trabalho, mas também transformarem suas realidades. A
integracdo de formacdo técnica e educacdo basica promove o desenvolvimento integral do
individuo, capacitando-os para atuar de maneira critica e participativa na sociedade. Dessa
forma, o Ifal reafirma seu compromisso com a incluséo social, o desenvolvimento sustentavel
e a reducdo das desigualdades, estabelecendo-se como um agente crucial na promocao do

desenvolvimento humano e socioecondmico de Alagoas.
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2 CONCEITOS DE TRABALHO

Nesta secdo, retomaremos 0s conceitos de trabalho a partir de uma perspectiva histérica e

ontoldgica.

21 O QUE E TRABALHO?

O conceito de trabalho, sob a perspectiva marxista e marxiana, é central para a
compreensdo das relacGes sociais e econdémicas na sociedade capitalista. Manacorda, baseado
nos postulados de Karl Marx (2010), define o trabalho como a atividade pela qual os seres
humanos interagem com a natureza para produzir bens e servi¢cos que satisfazem suas
necessidades. Esta atividade, no entanto, assume diferentes formas e significados dependendo
do contexto histdrico e social. No capitalismo, o trabalho se torna uma mercadoria que 0s
trabalhadores vendem aos capitalistas em troca de um salario. Este processo, descrito por Marx,
é fundamental para a acumulacdo de capital e a perpetuacdo das relacdes de exploracéo.

Quando consideramos o trabalho como atividade do trabalhador, ele € visto como uma
atividade criativa e potencialmente gratificante. No entanto, no sistema capitalista, o produto
dessa atividade ndo goza de boa reputacdo porque o trabalhador é alienado do fruto de seu
trabalho. O produto do trabalho pertence ao capitalista, que o vende para obter lucro, enquanto
o trabalhador recebe apenas uma fragcdo do valor produzido na forma de salério. Esta alienacéo

faz com que o trabalho se torne uma fonte de insatisfacdo e exploracdo. Nesse sentido,

Na condi¢do descrita pela economia politica, o trabalho, enquanto exatamente
principio de economia politica, é a esséncia subjetiva da propriedade privada e esta
frente ao trabalhador como propriedade alheia, a ele estranha, é prejudicial e nociva;
ainda mais, sua propria realizacdo aparece como privagao do operario, pois, na medida
em que a economia politica oculta a alienagdo que estd na esséncia do trabalho, a
prépria relagdo da propriedade privada contém o produzir-se da atividade humana
como trabalho e, portanto, como uma atividade humana estranha a si mesma,
completamente estranha ao homem e a natureza e, assim, a consciéncia e a vida. E
este trabalho, na medida em que é historicamente determinado, é, por isso, a Unica
forma de trabalho existente, pois toda atividade humana tem sido, até agora, trabalho
e, portanto, industria, atividade alienada de si mesma e constitui — como Marx objeta
a Hegel — o devir por si do homem na alienagdo ou como homem alienado
(Manacorda, 2010, p. 62).

Nesse contexto, o trabalho é a esséncia subjetiva da propriedade privada e da producéo
de valor. Através do trabalho, o capitalista acumula capital ao se apropriar do valor excedente
produzido pelo trabalhador. Este processo caracteriza-se pela alienacdo, na qual o trabalho
perde toda a aparéncia de manifestagdo pessoal e se transforma em uma mera mercadoria,

comprada e vendida no mercado. O trabalho alienado é um resultado historico que se originou
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da divis&o do trabalho, a qual gerou a divisdo de classes. Esta divisédo faz com que o homem se
torne unilateral e incompleto, pois ele é reduzido a um papel especifico no processo produtivo,
incapaz de realizar seu potencial pleno e criativo (Mendonga, 2023).

Segundo Manacorda (2010), ao abordar a relacéo entre trabalho e vida humana, Marx
utiliza ocasionalmente os termos "vida produtiva” ou "atividade vital humana" para enfatizar
que essa atividade, quando realizada de maneira livre e consciente, é um traco distintivo da
humanidade. No entanto, nas condi¢des da economia politica capitalista, essa atividade é
degradada a um mero meio para a satisfacdo de necessidades basicas. Em vez de ser uma
expresséo de criatividade e liberdade, o trabalho torna-se uma atividade forgada e instrumental,
perdendo seu carater humano e se transformando em uma funcéo utilitaria para a producéo e
acumulacao de capital.

Engels complementa essa visdo ao descrever a categoria trabalho como “a primeira
condicgéo fundamental de toda a vida humana e, com efeito, num grau tal que, em certo sentido,
temos que dizer: ele criou o homem” (Engels, 1985, p. 71). Assim, pode-se pensar o trabalho
como uma possibilidade de luta no processo formativo de realizacdo do ser humano. Mesmo
em um contexto de alienacdo e exploracdo, o trabalho mantém o potencial de ser uma
ferramenta de transformacéo pessoal e social, desde que as condi¢cdes de producdo sejam
alteradas para permitir que os trabalhadores expressem sua verdadeira criatividade e
humanidade. Ou seja, “o trabalho subsume os individuos sob uma determinada classe social,
predestina-os, desse modo, de individuos a membros de uma classe: uma condi¢do que apenas
podera ser eliminada pela superacao da propriedade privada e do préprio trabalho (Manacorda,
2010, p. 63).

Em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, Manacorda (2010) traz a expressdo
"atividade vital" ou "manifestacdo de si mesmo" referindo-se a concep¢do marxista do trabalho
como uma atividade fundamental para a realizacdo humana. Ou seja, Manacorda explora como
Karl Marx vé o trabalho ndo apenas como um meio de subsisténcia, mas como uma atividade
atraveés da qual os seres humanos se expressam e se realizam. No entanto, Manacorda traz a
seguinte passagem:

E verdade que, em A ideologia alem&, nem mesmo ele renuncia a remontar as origens
histéricas do homem, mas o faz ndo sem uma certa ironia e em atencdo a pessoas
carentes de pressupostos como 0s alemdes, com 0s quais se deve comecgar por
constatar (primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de toda
historia) que, para poder “fazer historia”, os homens devem estar em condi¢des de
viver e, assim, a primeira acéo historica foi a criacdo de meios para satisfazer tais
necessidades, a producdo da propria vida material (Manacorda, 2010, p. 65).
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Nesse contexto, Manacorda (2010) destaca uma ideia central da obra A ideologia alema
de Karl Marx e Friedrich Engels. Nessa obra, Marx e Engels ironizam a filosofia alemé da
época, que consideravam excessivamente abstrata e desconectada da realidade material das
condi¢cdes humanas. Eles enfatizam que, antes de qualquer coisa, 0s seres humanos precisam
garantir sua sobrevivéncia material para poderem "fazer historia".

Marx e Engels argumentam que o primeiro ato histérico é a producdo dos meios de
subsisténcia, ou seja, a producdo da vida material. Isso significa que a base de toda a atividade
historica e social € a satisfacdo das necessidades basicas dos seres humanos, como alimentacao,
abrigo e vestuario. Sem essa base material, nenhuma outra forma de atividade humana — seja
cultural, politica ou intelectual — pode existir.

Essa abordagem materialista da historia, que Marx e Engels desenvolvem, é uma critica
direta as teorias idealistas dos filosofos alemaes, que tendiam a negligenciar as condicdes
materiais da vida humana. Para Marx e Engels, € essencial reconhecer que a producao e
reproducdo das condi¢des materiais de vida s&o o fundamento sobre o qual se constroi toda a
estrutura social e historica (Manacorda, 2010).

Manacorda (2010) ressalta a importancia de entender que a histéria humana é, antes de
tudo, uma historia de producdo material. Isso tem implicacfes profundas para a pedagogia, pois
sugere que a educacdo deve ser conectada a realidade material e ao desenvolvimento das
capacidades produtivas dos individuos. Nesse sentido,

Todos os progressos da civilizacdo, todo aumento das for¢as produtivas, enriquecem
o capital e ndo o trabalho, acrescentam apenas o poder que domina o trabalho, e dai
decorre, cOmo processo necessario, que suas proprias forcas se coloquem perante 0s
trabalhadores como estranhas. Também nos Grundisse enfatiza-se o caréater historico
e ndo natural desse processo; trata-se de uma relagdo entre o trabalhador e sua
atividade que ndo é, de modo algum, natural, mas que contém em si uma especifica
determinagdo econdmica; e se destaca que o capital, ao tender sempre a forma geral
da riqueza, impele o trabalho para além dos limites de suas necessidades naturais e
cria, assim, os elementos materiais para o desenvolvimento de uma rica
individualidade, que € tanto onilateral em sua produgdo quanto em seu consumo, e 0
trabalho ndo aparece mais como trabalho e sim como pleno desenvolvimento da
prépria atividade, na qual desaparece a atividade natural, porque em lugar da
necessidade natural colocou-se uma necessidade historicamente desenvolvida
(Manacorda, 2010, p. 67-68).

Esse processo resulta em uma alienacédo, onde as forcas produtivas criadas pelo trabalho
se apresentam aos trabalhadores como estranhas e hostis. Esse fenémeno ndo é natural, mas
historico, moldado por uma especifica determinacdo econdmica que configura a relacéo entre
o0 trabalhador e sua atividade. No entanto, Marx também reconhece o trabalho como uma

atividade essencialmente humana, que pode ser livre e criativa, € que possui o0 potencial de ser
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uma fonte de realizacdo pessoal e transformacdo social. Nesse sentido, Manacorda (2010)

argumenta:

Por um lado, que nas condic¢des historicamente determinadas, as quais — contra a
incapacidade de historizar prépria dos economistas e do bom senso do homem comum
— ndo estdo, de fato, destinadas a durar eternamente, o trabalho é verdadeiramente o
homem perdido de si mesmo, a negacdo de toda manifestagdo humana, a miséria
absoluta. N&o se trata de palavras ou férmulas. O insensivel, o duro, o antirromantico
Marx, nunca disposto as lagrimas sentimentais, recolheu, durante a sua vida toda, os
testemunhos dessa miséria absoluta e dedicou-se todo a tarefa de indagar-lhe as razGes
e de suprimi-la. Por outro lado, que a atividade do homem se apresenta como
humanizacdo da natureza, devir da natureza, por mediacdo do homem, o qual, agindo
de modo voluntario, universal e consciente, como ser genérico ou individuo social, e
fazendo de toda a natureza o seu corpo inorganico, liberta-se da sujeicdo a
casualidade, a natureza, a limitagdo animal, cria uma totalidade de forgas produtivas
e delas dispde para desenvolver-se onilateralmente (Manacorda, 2010, p. 69-70).

A antinomia reside no fato de que, enquanto a estrutura capitalista persiste, o trabalho é
predominantemente uma forca alienante. Contudo, Marx vislumbra a possibilidade de uma
sociedade pos-capitalista em que o trabalho recupera seu carater positivo, permitindo o
desenvolvimento integral do individuo. Esta dualidade € um par antagdnico: o trabalho, na sua
forma alienada, é uma forga opressora, enquanto em sua forma emancipada, é uma atividade
que realiza o potencial humano.

Portanto, Manacorda (2010) reflete a complexidade do pensamento de Marx sobre o0
trabalho. Assim, ndo se pode evitar utilizar os mesmos termos para descrever essas duas
realidades opostas, porque elas séo inerentemente ligadas ao mesmo fendémeno: a condicéo do
trabalho no capitalismo em relacdo ao seu potencial em uma sociedade emancipada. Essa
antinomia é central para a critica marxista da economia politica e para a visdo de uma
transformacao social radical que possibilite a verdadeira liberdade e realizacdo humana através
do trabalho.

Essa andlise ressoa com a abordagem de Manacorda (2010) em "O Reino da Liberdade”,
onde ele busca desvendar a complexidade do pensamento de Marx sobre o trabalho e sua
relagdo com a emancipacdo humana. Ao confrontar a antinomia do trabalho no capitalismo,
propde uma pedagogia que ndo apenas critique as estruturas opressivas do sistema, mas também
inspire os educadores e os educandos a imaginar e trabalhar em direcdo a uma sociedade onde
o trabalho seja verdadeiramente livre e realizador. Assim, a antinomia do trabalho emerge como
uma forca motriz tanto na critica marxista quanto na pratica pedagogica de Manacorda,
impulsionando a busca por uma transformagéo em diregdo a um reino de verdadeira liberdade
e realizacdo humana.

O verdadeiro reino da liberdade emerge quando as limita¢des do trabalho impulsionado

pela necessidade ou por objetivos externos sao deixadas para tras. Aqui, a liberdade transcende
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a esfera da producdo material, tornando-se um espaco onde a autodeterminagcdo humana
floresce. E um dominio onde a criatividade, o incentivo pelo significado e a realizagio pessoal
sdo prioritarias, além das demandas imediatas da sobrevivéncia. Na liberdade genuina, os
individuos tém espaco para explorar suas paixdes, contribuir para o avanco cultural e buscar

sua plena realizacdo como seres humanos.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, serdo expostos e explicados 0os métodos e as técnicas empregados neste
estudo, seguindo o conceito de "metodologia®, conforme proposto por Prodanov e Freitas
(2013). Serédo explorados os componentes fundamentais da pesquisa, incluindo a abordagem
metodoldgica adotada, a descrigdo do ambiente e dos participantes, as estratégias de coleta e

analise dos dados e da implementacéo do estudo.

3.1 ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

A primeira fase desta pesquisa consistiu em uma revisao bibliografica dos principais
autores da vertente marxista e marxiana que abordam o tema do trabalho. Para a selecdo desses
autores foi empregada a técnica amplamente utilizada em pesquisas cientificas conhecida
snowballing (ou, em portugués, bola de neve) que inclui a leitura e a possibilidade de incorporar
as referéncias utilizadas nos recursos consultados®. A escolha dos autores visou aprofundar
teoricamente o entendimento sobre o trabalho como principio educativo, um conceito central
na EPT e no EMI. Esta revisdo incluiu obras fundamentais de Kuenzer (1992), Saviani (1994;
2007), Gramsci (1977), Ramos (2008), Frigotto. Ciavata e Ramos (2010); Manacorda (2010),
e outros tedricos que discutem a relacdo entre trabalho, educacdo e formacdo integral do ser
humano.

A pesquisa bibliografica, segundo Prodanov e Freitas (2013), € um método de
investigacdo essencial na ciéncia, pois permite um contato direto do pesquisador com o
conhecimento acumulado sobre o tema em estudo. Ela envolve o levantamento e a anélise de
materiais ja publicados, incluindo livros, artigos cientificos, revistas especializadas, jornais,
monografias e teses, 0 que favorece o embasamento tedrico e a compreensao aprofundada do
objeto de estudo.

A pesquisa bibliografica ndo é apenas uma coleta passiva de informacoes, ela permite
ao pesquisador dialogar criticamente com teorias e resultados prévios, identificando lacunas,

discutindo pontos de convergéncia e divergéncia entre autores e analisando o desenvolvimento

® Prodanov e Freitas (2013, p. 253) definem metodologia como “o capitulo que apresenta, descreve e detalha os
materiais, os métodos/procedimentos e as técnicas que foram utilizados na realizagdo da pesquisa”.

® GREENHALGH, Trisha; PEACOCK, Richard. Effectiveness and efficiency of search methods in systematic
reviews of complex evidence: audit of primary sources. BMJ, [s. I.], v. 331, p. 1.064-1.065, 2005. Disponivel em:
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC1283190/pdf/bmj33101064.pdf. Acesso em: 20 jun. 2020.
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historico do tema em questdo. Essa analise critica possibilita o refinamento do problema de
pesquisa e, muitas vezes, a formulacao de hipdteses ou abordagens inovadoras.

No contexto do Ifal — Campus Macei0, 0 acesso a recursos educacionais abertos (como
os da EduCapes) e a acervos bibliogréaficos facilita a consulta a producdes académicas. Esses
recursos apoiam a atualizacdo continua e a diversidade de fontes, integrando tanto autores
classicos quanto perspectivas contemporaneas que ajudam a contextualizar o estudo. O
cruzamento de dados entre diferentes obras e o emprego de bases de dados académicas
garantem ao pesquisador uma visdo panoramica e aprofundada, essencial para a formacéo de
uma fundamentac&o sélida e confiavel.

Portanto, ao ampliar a compreensdo sobre a pesquisa bibliogréfica, percebe-se que ela
constitui uma fase estruturante no processo investigativo, com papel decisivo na qualidade e
relevancia das contribuicdes cientificas.

Além da pesquisa bibliogréfica, foi utilizada a pesquisa documental, que se baseia em
materiais que ainda ndo foram submetidos a uma analise critica ou que podem ser
reinterpretados de acordo com 0s objetivos especificos da pesquisa (Prodanov e Freitas, 2013,
p. 54). A complementacdo desses métodos proporcionou uma investigacdo mais abrangente e
detalhada sobre o tema abordado neste estudo.

Neste estudo, foram consultados documentos do Ifal — Campus Maceié — incluindo o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Curso
Técnico em Estradas Integrado ao Ensino Médio e do Instituto Federal de Alagoas, Campus
Maceid, respectivamente.

Esses documentos séo essenciais porque delineiam a estrutura curricular, os objetivos
educacionais e as diretrizes pedagodgicas do curso. A analise desses documentos forneceu
contribuic¢des significativas sobre como os principios da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
sdo implementados no contexto especifico do Instituto Federal de Alagoas. Além disso,
permitiu identificar as praticas pedagdgicas adotadas e os desafios enfrentados na
implementacao de um curriculo que integra a formacéo técnica e o ensino medio.

A pesquisa documental envolveu a leitura e a interpretacéo critica dos textos, com o
objetivo de identificar elementos que evidenciem a aplicagédo do conceito de trabalho como
principio educativo (Malheiros, 2011). A analise desses documentos foi complementada pela
revisao bibliografica, permitindo uma compreensdo mais ampla e profunda das bases tedricas
e praticas que sustentam a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no contexto do Ensino Médio
Integrado. Essa fase inicial da pesquisa foi crucial para fundamentar teoricamente o estudo e

orientar as etapas subsequentes da investigacdo, especialmente a coleta e analise de dados
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empiricos que serdo realizadas através da aplicacdo de questionarios aos discentes (Rampazzo,
2008).

Além da pesquisa bibliografica e documental, também foi empregada a pesquisa-acao,
que, segundo Prodanov e Freitas (2013), é uma metodologia que se destaca pela estreita
associacao entre a investigacao e a pratica, visando a resolugéo de problemas coletivos por meio
de uma abordagem participativa e colaborativa. Essa modalidade de pesquisa busca,
simultaneamente, entender um fendmeno e gerar mudancas na realidade estudada, por meio da
participacdo ativa dos envolvidos. Prodanov e Freitas (2013) enfatizam que a pesquisa-acao se
organiza em ciclos de planejamento, acdo, observacéo e reflexao, permitindo que o pesquisador
e 0s participantes revisem continuamente suas ac0es e estratégias a medida que surgem novos
insights.

Esse processo ciclico fortalece o vinculo entre teoria e pratica e, segundo os autores, €
particularmente relevante em contextos educacionais e sociais onde o objetivo é ndo so estudar
uma situacdo, mas também promové-la a partir de uma perspectiva transformadora. Na
pesquisa-acdo, 0s participantes se tornam agentes de mudanca, colaborando diretamente na
coleta e analise de dados e na implementacdo de solugbes que impactam sua realidade, como
ocorre na criagdo de Produtos Educacionais. Dessa forma, ela cria uma ponte entre o
conhecimento académico e as necessidades concretas do contexto estudado, promovendo um
tipo de pesquisa que é, a0 mesmo tempo, analitica e interventiva.

Na abordagem do problema, o uso de métodos mistos — qualitativos e quantitativos
— permite que a pesquisa seja abrangente, oferecendo tanto uma visdo detalhada e
interpretativa quanto uma analise objetiva e generalizavel dos dados. A integracdo das duas
abordagens enriquece a compreensao do problema, pois cada uma traz uma perspectiva Unica:
a qualitativa foca nos significados e experiéncias subjetivas, enquanto a quantitativa oferece
uma visao numeérica e estatistica, permitindo a identificacdo de padrdes e tendéncias em grandes
conjuntos de dados. Essa combinacao é especialmente vantajosa em pesquisas complexas, onde
a compreensdo do contexto social e das percepcdes dos participantes é tdo essencial quanto a
anélise de dados mensuraveis.

A pesquisa qualitativa, conforme Prodanov e Freitas (2013), € essencial quando o
objetivo é explorar a profundidade dos fenémenos e compreender a dinamica entre o contexto
e as subjetividades envolvidas. Neste tipo de abordagem, o pesquisador atua como o principal
instrumento de coleta de dados, observando, entrevistando e interagindo com os participantes
em seu ambiente natural. A auséncia de métodos estatisticos permite uma analise focada na

descricdo e interpretacdo, valorizando as narrativas, 0s significados atribuidos pelos
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participantes e a complexidade das interagdes humanas. Assim, a abordagem qualitativa
contribui para um entendimento mais rico e contextualizado do problema, especialmente em
situacOes onde a experiéncia individual e a construcdo de sentido sdo aspectos centrais.

Em contraste, a abordagem quantitativa possibilita a tradugéo de opinides e informacdes
em dados numéricos, facilitando sua classificagdo e andlise. Segundo Prodanov e Freitas
(2013), a pesquisa quantitativa é valiosa quando se busca generalizar resultados ou confirmar
hipdteses, utilizando técnicas estatisticas como percentagem, médias e analise de regressao para
identificar padrGes entre as variaveis. Essa abordagem oferece uma visdo panoramica do
problema, permitindo comparar dados entre grupos e periodos, o que torna mais facil perceber
variacgoes e tendéncias ao longo do tempo. Ao quantificar respostas, a abordagem quantitativa
permite inferéncias que se aplicam a um pablico mais amplo, aumentando a representatividade
dos resultados.

A integragéo dessas abordagens — qualitativa e quantitativa — gera uma sinergia para
a analise de problemas, pois a combinacao dos dados permite ndo s6 uma descricdo detalhada
dos aspectos subjetivos, mas também uma fundamentacao objetiva que auxilia na interpretacédo
e validade dos resultados. Os métodos mistos possibilitam que a pesquisa responda tanto a
"como" e "por que" algo ocorre (aspectos explorados pela pesquisa qualitativa) quanto a
"quanto” e "com que frequéncia” (aspectos medidos pela pesquisa quantitativa). Esse
cruzamento € crucial para criar uma visao holistica do problema, contribuindo para conclusdes
mais robustas e completas.

Em suma, a utilizacdo de métodos mistos, apoiados nas abordagens g5ualitativa e
quantitativa, maximiza o potencial de compreenséo e interveng¢do em problemas complexos. Na
pesquisa educacional, por exemplo, a analise qualitativa pode explorar percepcdes e
experiéncias dos participantes, enquanto a quantitativa avalia, de forma mensuravel, o impacto
de um programa ou produto educacional. Assim, a pesquisa torna-se tanto exploratéria quanto
confirmatdria, envolvendo uma compreensao aprofundada do problema e, ao mesmo tempo,
oferecendo dados objetivos que sustentam a analise e a tomada de decisdes.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa caracteriza-se como exploratoria e descritiva,
integrando abordagens que possibilitam um aprofundamento inicial e uma descri¢éo detalhada
do fendmeno estudado. A pesquisa exploratoria, conforme Prodanov e Freitas (2013), visa
fornecer informacOGes abrangentes sobre o tema investigado, contribuindo para um
entendimento inicial que facilita a formulagéo dos objetivos e a construcdo de hipoteses. Esse
tipo de pesquisa é fundamental em estudos onde o conhecimento sobre o tema é ainda

incipiente, pois permite que o pesquisador investigue o problema de forma ampla, descobrindo
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novas perspectivas e possiveis enfoques para a anélise. Com o uso de métodos flexiveis, como
revisdes bibliogréficas, entrevistas preliminares e discussdes com especialistas, a pesquisa
exploratdria oferece um panorama do tema que orienta o direcionamento da investigacao.

No desenvolvimento de uma pesquisa exploratdria, o pesquisador busca identificar
padr@es, varidveis relevantes e conceitos fundamentais que podem ser aprofundados em fases
posteriores. Essa abordagem permite ndo sé esclarecer as dimensdes do tema em questdo, mas
também abrir caminhos para a formulacao de perguntas e hipoteses que orientem etapas futuras
da pesquisa. Além disso, a pesquisa exploratoria € ideal para areas com poucos estudos
disponiveis ou quando o objetivo é investigar temas emergentes ou que requerem novos olhares,
sendo frequentemente utilizada para delinear temas complexos e facilitar o desenvolvimento de
pesquisas subsequentes (Prodanov; Freitas, 2013).

Paralelamente, a pesquisa descritiva complementa a exploratéria ao focar na
caracterizacdo de fendmenos ou populacdes especificas. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a
pesquisa descritiva visa a descrigdo sistematica e detalhada das particularidades observaveis do
fendmeno ou grupo estudado, utilizando métodos padronizados de coleta de dados. Essa
padronizacéo € essencial para garantir a objetividade e a comparabilidade dos dados coletados,
geralmente por meio de questionarios, entrevistas estruturadas ou observacdes diretas. Na
pesquisa descritiva, o foco esta em retratar fielmente as caracteristicas do objeto de estudo,
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buscando responder a perguntas como “o qué,” “como” e “onde,” sem necessariamente entrar
em analises de causas ou relacfes mais profundas, o que a diferencia da pesquisa explicativa.

A pesquisa descritiva € util para identificar e categorizar aspectos do fendmeno que,
embora ja conhecidos, precisam ser detalhados para que se compreendam suas especificidades
e variacdes. Esse tipo de pesquisa fornece um panorama organizado das caracteristicas do grupo
ou evento estudado, permitindo comparages e fornecendo dados solidos para analises futuras.
Ao descrever detalhadamente os elementos de uma populacdo ou fenbmeno, a pesquisa
descritiva contribui para a construcao de uma base de dados que serve de referéncia para estudos
posteriores, além de fornecer subsidios para o desenvolvimento de intervencgdes especificas e
tomadas de decisdo informadas.

A combinacdo entre as abordagens exploratoria e descritiva fortalece a investigacao,
pois une o levantamento inicial, necessario para delinear o problema, com uma anélise
detalhada e estruturada dos elementos observados. A pesquisa exploratoria oferece a
flexibilidade e a abertura necessarias para captar o escopo do tema, enquanto a pesquisa
descritiva acrescenta precisdo e organizacdo, permitindo que o fenémeno seja ndo sé

compreendido em suas linhas gerais, mas também documentado em suas particularidades. Essa



69

abordagem conjunta é especialmente atil em pesquisas académicas e cientificas, onde é
necessario tanto explorar o contexto de temas pouco abordados quanto descrever
minuciosamente as caracteristicas do objeto estudado.

No que se refere ao método cientifico, a pesquisa dialética caracteriza-se por oferecer
uma visdo dindmica e integradora da realidade, buscando compreender o objeto de estudo a
partir de suas mdaltiplas interagdes com o contexto social. Segundo Gil (2008), a dialética
entende os fendmenos como processos em constante transformagéo, onde as mudangas ocorrem
a partir de tensdes e contradi¢fes internas e externas. Esse método reflete uma abordagem que
ndo se limita a analisar o fendmeno isoladamente, mas sim a partir de sua totalidade e das
relagBes de interdependéncia entre os elementos envolvidos. Desse modo, a pesquisa dialética
é especialmente adequada para investigacGes que visam compreender a complexidade e a
multidimensionalidade dos fatos sociais, pois considera as forcas e contradi¢cdes que moldam e
transformam a realidade (Gil, 2008).

Além disso, a dialética, segundo Gil (2008), oferece uma perspectiva que valoriza o
papel das influéncias politicas, econémicas e culturais na configuracdo dos fenébmenos sociais.
A partir dessa abordagem, o pesquisador examina as condi¢cdes externas que impactam o objeto
de estudo, compreendendo que os fendmenos ndo existem de forma isolada, mas sao produtos
de contextos especificos e em constante interacdo com fatores maiores. Esse entendimento
permite uma andlise critica da realidade, onde o objetivo é investigar ndo apenas o "que" esta
sendo estudado, mas também o "por que" e "como" esses fenbmenos se configuram de
determinada maneira. A dialética, portanto, é fundamental para o estudo de fenémenos
complexos que exigem uma visdo ampla e integradora, considerando as maltiplas camadas de
influéncia que atuam sobre o objeto investigado (Gil, 2008).

A pesquisa dialética também enfatiza a importancia de captar as contradi¢des internas
dos fendmenos, reconhecendo que a realidade é composta por conflitos e tensdes que
impulsionam mudancas. Conforme argumenta Gil (2008), esses conflitos sdo inerentes a
natureza dos processos sociais, e sua analise permite que o pesquisador identifique as forcas
que geram transformac&o. A dialética, entdo, ndo busca uma visdo estatica dos fendmenos, mas
sim uma compreensdo dos movimentos e transi¢oes que eles sofrem ao longo do tempo. Essa
perspectiva € especialmente valiosa em estudos sociais, pois possibilita a compreensdo das
mudangas sociais como produtos das proprias contradicbes que emergem do interior das
relacOes sociais, politicas e econémicas (Gil, 2008).

Para Gil (2008), a abordagem dialética também contribui para uma interpretacao critica

da realidade, oferecendo ao pesquisador ferramentas para questionar a estrutura social e os
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fatores que sustentam certas relacdes de poder. A dialética, com seu foco nas contradi¢Ges e
influéncias contextuais, encoraja uma postura investigativa que ndo apenas descreve 0S
fendmenos, mas também os interpreta de maneira critica, buscando entender suas raizes e 0s
impactos das relacdes de poder envolvidas. Assim, o pesquisador dialético se posiciona de
forma a questionar as estruturas vigentes e considerar como determinadas configuragdes sociais
podem perpetuar desigualdades ou promover transformacdes. Esse olhar critico é fundamental
para pesquisas que pretendem ir além da descricdo e investigar as causas estruturais dos
fendmenos sociais (Gil, 2008).

Por fim, a pesquisa dialética € um método que exige do pesquisador uma postura
reflexiva e aberta as transformacdes, ja que sua interpretacdo da realidade deve acompanhar as
mudancas que se desenrolam no contexto estudado. Como aponta Gil (2008), o método
dialético ndo se limita a um modelo rigido, mas requer que o pesquisador se adapte ao
dinamismo dos fendbmenos sociais e suas influéncias. Essa postura é importante para que a
andlise dialética seja efetiva e relevante, permitindo que o estudo se ajuste as novas informacdes
e relacBes que emergem ao longo da investigacdo. A pesquisa dialética, portanto, se configura
como uma metodologia robusta para estudos sociais e criticos, sendo capaz de interpretar a
realidade em sua complexidade e dinamismo, reconhecendo as interagdes e contradi¢cdes que
moldam os fendmenos analisados (Gil, 2008).

No que diz respeito ao resultado proposto, a pesquisa aplicada, conforme definido por
Prodanov e Freitas (2013), é orientada para a resolucdo de problemas praticos, buscando
produzir conhecimentos que possam ser diretamente utilizados em contextos reais. Essa
abordagem é particularmente relevante em areas que demandam intervengdes especificas, pois
foca em situacGes concretas, levando em consideracgéo as realidades e necessidades locais. A
pesquisa aplicada ndo se limita a teoria, ao contrério, visa gerar resultados que possam ser
implementados para melhorar préaticas existentes, proporcionando solucdes eficazes e
contextualizadas. Essa caracteristica torna a pesquisa aplicada um importante recurso para
profissionais e educadores que buscam transformar teorias em praticas que impactem
diretamente o cotidiano de suas comunidades.

Nesse sentido, o presente estudo tem como finalidade préatica o desenvolvimento de um
produto educacional, especificamente uma revista de Historias em Quadrinhos que aborda as
bases conceituais da Educacédo Profissional e Tecnologica. Ao integrar o conhecimento teorico
a producao de um material acessivel e envolvente, a pesquisa aplicada se propde a facilitar a
compreensdo de conceitos fundamentais, contribuindo ndo apenas para o aprendizado dos

estudantes, mas também para a promo¢do de uma educacdo que atenda as demandas
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contemporaneas. Essa abordagem prética evidencia a intencdo de transformar a teoria em

ferramentas concretas que possam ser utilizadas para enriquecer a experiéncia educacional,

promovendo um ensino mais dinamico e contextualizado (Prodanov; Freitas, 2013). Por se

tratar de um elemento fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia

relacionada ao produto educacional sera detalhada no item 3.2.

A tabela abaixo apresenta a sintese da classificagdo metodoldgica deste estudo.

Quadro 1 — Enquadramento metodologico da pesquisa

Quanto a
Quanto a forma de Quqnto a0 ngnto aos Quanto aos . .
natureza | abordagem do metodo fins da rocedimentos Tipos de instrumentos
problgema cientifico pesquisa P
Qualitativa e Exploratéria Bibliogréfica, Fontes bibliogréficas;
Aplicada Lantitativa Dialético e descritiva documental e fontes secundarias de
g pesquisa a¢do dados e questionario.

Fonte: autoria propria, com base nas defini¢des de Prodanov e Freitas (2013).

3.1.1 Coleta de dados

Para este estudo, optou-se pela aplicacdo de um questionario de 16 questbes como

método principal de coleta de dados. Questionarios consistem em um conjunto estruturado de

perguntas elaboradas com o objetivo de coletar informac@es sobre as percepcdes e opinides dos

individuos em relacdo ao objeto de estudo (Rampazzo, 2008).

Para a realizagdo do trabalho, foram seguidos critérios especificos:

Definicdo do problema de estudo: as perguntas do questionario foram cuidadosamente
formuladas para abordar o problema central da pesquisa.

Caracteristicas comuns dos participantes: selecdo de participantes que compartilnam
caracteristicas relevantes, como ser educando do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio.

Vivéncia com o tema: garantia de que os participantes tenham alguma experiéncia ou
familiaridade com o tema discutido. * Respeito ao principio da ndo diretividade: durante
a aplicagdo dos questionarios, o pesquisador evitou influenciar as respostas dos
participantes, mantendo a neutralidade e assegurando que as perguntas permitam
respostas espontaneas.

A escolha pela aplicacdo de questionarios foi motivada pela sua capacidade de coletar

dados detalhados e variados de um grande nimero de participantes, permitindo uma analise

abrangente das percep¢des dos discentes sobre o Ensino Médio Integrado e o conceito de
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trabalho como principio educativo. Além disso, questionarios sdo eficazes para captar uma
ampla gama de opiniGes e experiéncias, fornecendo uma base sélida para a analise qualitativa

dos dados.

3.1.2 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes selecionados para este estudo foram os estudantes do primeiro ano do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal, Campus Maceid, no ano de
2024. A escolha dessa turma se justifica pela diversidade de municipios e realidades sociais que
esses alunos representam. Essa pluralidade enriquece a pesquisa, oferecendo um panorama mais
amplo e detalhado sobre suas percepc¢des a respeito dos temas investigados. Além disso, por
serem estudantes de um curso integrado, eles estdo imersos em uma formacéo que alia teoria e
pratica, 0 que proporciona um contexto relevante para compreender as dindmicas entre
educacéo e trabalho.

De um total de 40 estudantes matriculados no primeiro ano do Curso Técnico Integrado
em Estradas, 33 participaram ativamente da aplicacdo do questionario e dos encontros
pedagogicos voltados para a criacdo do Produto Educacional (PE). Essa alta adesdo garantiu
uma amostra robusta e representativa, permitindo uma analise mais consistente das percepcdes
dos discentes sobre o conceito de trabalho como principio educativo e o impacto do Ensino
Médio Integrado em sua formacéo.

Além de responderem aos questionarios, todos os participantes envolvidos
desempenharam um papel essencial na elaboracdo colaborativa de uma Revista de HQs, que
constitui o Produto Educacional desenvolvido no &mbito desta pesquisa. A proposta da revista
visou traduzir conceitos cientificos trabalhados durante as atividades académicas em uma
linguagem acessivel e criativa, facilitando a articulacéo entre teoria e pratica. A escolha pelas
histérias em quadrinhos ndo apenas promoveu uma abordagem ludica e dindmica do
conhecimento, mas também estimulou o trabalho em equipe, a expresséo critica e a criatividade
dos alunos.

Durante 0 processo, 0s participantes ndo se limitaram a execucao das atividades, mas
também contribuiram com avalia¢6es continuas sobre a conducdo da pesquisadora enquanto
facilitadora do projeto. Essa avaliacdo formativa permitiu um acompanhamento reflexivo da
pesquisa, garantindo que as etapas de orientagdo fossem ajustadas de acordo com as demandas

e expectativas do grupo. Desse modo, o envolvimento dos discentes foi além da simples
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participacdo e se configurou como um exercicio de coautoria, reforcando o principio da
pesquisa-acdo ao integrar os estudantes como agentes ativos na constru¢do do conhecimento.

Esse engajamento expressivo dos alunos ndo apenas enrigueceu a analise das percepgdes
sobre o conceito de trabalho educativo, mas também evidenciou a importancia de metodologias
participativas na educacdo integrada. A elaboracdo do Produto Educacional revelou-se, assim,
uma experiéncia formativa significativa, alinhada aos objetivos do Ensino Médio Integrado e a
proposta de conectar o conhecimento cientifico com o desenvolvimento pessoal, social e
econdmico dos discentes.

Os sujeitos foram selecionados por estarem vivenciando uma fase inicial e essencial da
integracdo entre o ensino técnico e o ensino médio. Nesse momento especifico, eles estdo sendo
introduzidos ao conceito de trabalho como principio educativo de forma mais estruturada. A
analise de suas percepcles nessa fase permite captar impressdes criticas e iniciais sobre o
impacto dessa abordagem pedagdgica. Assim, a pesquisa se beneficia por acompanhar, desde
0 comec¢o, como os alunos vivenciam e compreendem a metodologia adotada no curso de

Estradas e suas implicacdes para o processo formativo.

3.1.3 Turma dos Participantes da Pesquisa

O Curso Técnico de Estradas foi selecionado como foco da pesquisa por sua relevancia
dentro da estrutura do Ensino Médio Integrado no Ifal. Este curso especifico forma profissionais
que atuam diretamente em areas de infraestrutura, um setor vital para o desenvolvimento
regional e nacional. Assim, investigar as percepc¢des dos discentes desse curso sobre a educacédo
integrada e o trabalho como principio educativo permite conectar os desafios tedricos e praticos
dessa formacdo técnica a realidade socioeconémica de muitos dos municipios representados
pelos alunos.

O curso de Estradas, no primeiro ano de 2024, contou com 40 alunos, dos quais 33
participaram da pesquisa. A amostra de 33 participantes foi selecionada levando em
consideracdo a disponibilidade dos alunos e o critério de que todos eles possuiam algum nivel
de vivéncia com o conteudo e as dinamicas do curso, além da liberdade de optarem por
participar ou ndo participar da pesquisa.

O curso de Estradas foi instituido no Ifal dentro do contexto de ampliagdo das ofertas
de cursos tecnicos integrados ao Ensino Médio, com foco em responder a demanda crescente
por profissionais capacitados na area de construcéo civil e infraestrutura rodoviaria. Sua criagcao

atendeu a uma necessidade identificada no mercado de trabalho local e regional, especialmente
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em um estado como Alagoas, onde a construcdo de estradas e vias de acesso € um setor
prioritario.

O curso de Estradas no Ifal tem atraido uma quantidade significativa de estudantes
devido a sua importancia préatica. No total, ha cerca de 120 alunos matriculados em todos 0s

anos, sendo 40 no primeiro ano, distribuidos em diferentes turnos.

3.1.4 Participacdo da Professora na Pesquisa

A participacdo da professora Angela Sales foi fundamental para o desenvolvimento
desta pesquisa sobre as bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em
quadrinhos. Desde o inicio, Angela cedeu a turma do curso técnico em Estradas do Ifal, Campus
Maceid, possibilitando a aplicacdo pratica do projeto com os alunos.

Embora eu, enquanto mestranda, tenha sido a principal responsavel pelas orientacdes
pedagdgicas e metodoldgicas, a presenca ativa de Angela em todas as fases foi essencial. Ela
acompanhou desde os primeiros encontros até a finalizacdo do produto educacional, garantindo
gue o projeto ocorresse em sintonia com as dindmicas da turma e da Instituicéo.

A proposta foi aplicada dentro da disciplina de Educagéo Fisica, ministrada por Angela,
0 que trouxe uma perspectiva integradora ao processo. Sob a minha orientagdo, os alunos
desenvolveram uma histéria em quadrinhos que reflete os principios da EPT, unindo conceitos
bases da EPT e reflexdes sobre trabalho e educacédo de forma criativa e didatica.

Com mais de 10 anos de atuacio no Ifal, Angela contribuiu para que o ambiente fosse
propicio ao desenvolvimento do projeto. Seu conhecimento pratico e pedagdgico foi um
diferencial para envolver os alunos, motivando-o0s a se engajarem ativamente na construcao do
produto educacional.

A experiéncia de Angela em coordenar projetos e sua experiéncia em préaticas
inovadoras de ensino colaboraram para que o processo fosse fluido e organizado. Embora as
diretrizes e orientacdes tenham sido conduzidas por mim, a professora atuou como uma parceira
estratégica ao facilitar a integragdo entre alunos e pesquisa.

Além de sua experiéncia docente, Angela trouxe uma perspectiva enriquecedora com
sua formacao académica e préatica. Seu envolvimento constante assegurou que o projeto fosse
executado com seriedade e entusiasmo, refletindo o compromisso com a educacéo integral dos
estudantes.

A colaboracao da professora também fortaleceu o vinculo dos alunos com a pesquisa,

permitindo que se envolvessem plenamente na criacdo dos quadrinhos. Seu acompanhamento
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proximo garantiu que as atividades fossem significativas e alinhadas aos objetivos educacionais
e metodoldgicos da pesquisa.

Com Angela presente em cada etapa do processo, desde a preparacio até a avaliacio
dos produtos finais, a pesquisa ndo apenas alcangou seus objetivos académicos, mas também
gerou impacto positivo na formacdo dos estudantes. A atuagdo conjunta foi essencial para o
sucesso da proposta, integrando ensino e pratica de maneira significativa.

Portanto, a participacdo de Angela Sales foi decisiva para a execucio da pesquisa. Sua
dedicacdo, aliada as minhas orientacfes como mestranda, resultou em um processo colaborativo
e enriquecedor. O produto final, fruto do trabalho conjunto entre a professora, os alunos e eu,
demonstra como a EPT pode ser repensada e vivenciada por meio de abordagens inovadoras e

integradas.

3.1.5 Ciritérios de inclusdo e exclusao dos participantes

Para garantir a participacdo voluntaria e informada dos estudantes, foram estabelecidos
critérios claros de inclusdo e exclusdo, assegurando a ética e a integridade do estudo. A inclusédo
dos participantes baseou-se na manifestacdo de interesse voluntario em participar, formalizada
através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A assinatura do
TCLE indicou que os estudantes compreendiam o propoésito da pesquisa e concordavam em
participar, além de garantir o anonimato dos educandos e a privacidade dos dados coletados.

Os critérios de exclusdo definidos incluiram a falta de autorizacdo dos pais ou
responsaveis, o que levou a exclusdo dos estudantes que ndo obtiveram esse consentimento.
Além disso, qualquer estudante que decidisse desistir de participar, em qualquer etapa do
estudo, foi excluido sem qualquer prejuizo. Outro critério de exclusao foi a ndo conformidade
com os termos do TCLE ou a violacao dos principios éticos estabelecidos.

Durante a fase de recrutamento, os estudantes foram informados sobre a pesquisa e
receberam o TCLE para assinatura. Apenas aqueles que expressaram interesse e assinaram o
TCLE compuseram a amostra. A possibilidade de desisténcia foi continuamente reafirmada,
assegurando que a participacdo fosse voluntaria em todas as fases do estudo. Esses critérios
garantiram que a amostra fosse composta por discentes informados e voluntarios, respeitando

principios éticos e protegendo os direitos e a privacidade dos participantes.
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4 ABORDAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secdo tem como objetivo explorar as histérias em quadrinhos (HQs) como uma
ferramenta para a popularizacdo de conhecimentos cientificos abordados na Educacéo
Profissional e Tecnologica dos Institutos Federais. Além disso, apresenta o roteiro
metodologico para a producéo do Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa. A revista
criada como Produto Educacional visou tornar acessiveis concepcdes da formacéo

humanizadora e emancipatdria.

41 HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQs) E SUA IMPORTANCIA NA
POPULARIZACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS

O conhecimento e sua democratizagdo sdo demandas inequivocas dos grupos sociais
que constituem a classe trabalhadora. A busca por um acesso mais amplo e igualitério a
informacdo e a educacdo é fundamental para promover a justica social e empoderar 0s
individuos. Nesse cenario, as histdrias em quadrinhos emergem como uma ferramenta poderosa
e acessivel para a disseminacdo do conhecimento e da cultura.

Nas ultimas décadas, as histérias em quadrinhos (HQs) passaram a ser vistas sob um
angulo educacional, sendo incluidas nos livros didaticos de vérias disciplinas, embora de forma
lenta. No Brasil, as HQs sdo requeridas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que as apresentam como ferramentas
interdisciplinares e transversais para serem trabalhadas em sala de aula. Desde os anos 1970, as
HQs tém sido utilizadas em livros didaticos para o ensino da lingua portuguesa e, desde entéo,
estdo cada vez mais presentes no meio educacional.

Nesse sentido, as HQs como recurso didatico sdo uma ferramenta pedagodgica que
favorece 0 processo ensino-aprendizagem, dinamizando o conteGdo e permitindo a
compreensdo de diferentes conceitos, intertextualizando com vérias areas de conhecimento. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incentiva o uso de quadrinhos para trabalhar a
interdisciplinaridade, estimulando a integracdo entre diferentes areas do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades transversais, como a colaboracdo e a criatividade. Autores
como Vergueiro, Ramos e Chinen (2013) afirmam que as HQs abordam os conteudos de forma
divertida e interdisciplinar, promovendo um processo de construgdo de conhecimento

significativo e prazeroso.
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Diante disso, Antdnio Luiz Cagnin (2014), um estudioso da area, argumenta que as
historias em quadrinhos sdo uma forma de arte sequencial que compartilha semelhangas com o
cinema, mas utiliza um sistema de imagens distinto. Esse meio de comunicacdo, com sua
linguagem visual e narrativa acessivel, pode alcancar uma ampla audiéncia, incluindo aqueles
que tém menos acesso a formas tradicionais de educacdo. Dessa maneira, as historias em
quadrinhos contribuem significativamente para a democratiza¢cdo do conhecimento, facilitando
o0 entendimento de temas complexos e promovendo a incluséo cultural.

Nesse sentido, Cagnin (2014) afirma que as HQs sdo narrativas em série que podem ser
estudadas sob diversas perspectivas, incluindo literarias, histéricas, psicoldgicas, sociolégicas,
didaticas, estéticas e publicitarias. Ele destaca as seguintes dimensdes das HQs:

1. Literarias: as historias em quadrinhos como um fendmeno paralelo aos
estudos literarios tradicionais, do folhetim ao cordel.
2. Historicas: a imagem documentou as a¢des do homem, desde quando deixou

impressas suas maos nas paredes de Pech Merle, aos baixos-relevos das colunas de
Trajano, a epopeia da Tapegaria de Bayeux, aos vitrais das catedrais goticas, aos
afrescos da Capela Sistina, aos retabulos, as iluminuras dos livros, as ilustra¢des dos
jornais do século XIX, a fotografia, ao cinema, a televisdo.

3. Psicologicas: a leitura dos quadrinhos como higiene mental, como distracao;
menor dispéndio de energia, a adequacdo das historias em quadrinhos ao mundo
ludico da crianga, as influéncias no seu comportamento.

4, Sociolégicas: a democratizacdo da arte; a influéncia sobre a sociedade e a
orientagdo ideoldgica que exerce o que pode exercer.
5. Didaticas: a aprendizagem, o ensino, a educacdo, o enriquecimento da

realidade e o trato com objetos e suas representagdes pelas imagens, o ensino dos
quadrinhos, celeiro de quadrinistas e roteiristas.

6. Estéticas: quadrinhos sempre foi arte, ainda que popular. Inimeros pintores e
publicitarios se iniciaram encantados com belas imagens difundidas nos quadrinhos.
7. Publicitarias: a necessidade de persuadir, de criar "imagens de um produto".

Muitas campanhas publicitarias em quadrinhos sao dirigidas as criangas, os melhores
receptores das mensagens visuais, que, no fundo, ddo a decisdo de compra: ver as
histérias da CICA, as da Toddy; “A historia do ago”, da Cia. Sidertrgica nacional; "O
imposto de Renda" da Receita Federal e de tantas que aparecem a cada dia (Cagnin,
2014, p. 30-31).

Cagnin (2014) revela a riqueza e a complexidade das HQs, destacando suas varias
dimensGes e sua importancia multifacetada na cultura e na sociedade. No mundo académico, as
HQs tém popularizado conceitos cientificos, tornando a ciéncia mais acessivel e compreensivel
para o publico geral. Segundo Cagnin (2014), as HQs representam uma forma de contar
historias através de imagens, permitindo uma analise profunda de todos 0s seus aspectos e
formas. Essa defini¢do sugere que os quadrinhos tém um potencial intrinseco para a exploragdo
de uma ampla gama de temas e estilos, incluindo a disseminacdo de conhecimento cientifico.
Assim, os quadrinhos se destacam como uma midia poderosa e versatil, capaz de educar,
entreter e influenciar, consolidando seu papel essencial de divulgacdo na sociedade

contemporanea.
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A estrutura das HQs é composta por elementos visuais e textuais, incluindo imagens,
legendas, balGes de fala e pensamento, e onomatopeias. Algumas HQs utilizam apenas imagens,
sem qualquer texto, conhecidas como "sans paroles” (sem palavras), uma técnica desenvolvida
pelo artista francés Caran d'Ache. Essas histdrias sdo consideradas as formas mais puras de
quadrinhos, pois dependem exclusivamente de imagens para contar a histdria, um conceito que
Will Eisner, quadrinista, definiu como "arte sequencial”. Assim, “conclui-Se, entdo, que o texto
ndo € essencial a historia em quadrinhos, assim como o romance escrito ndo exige forcosamente
seja ilustrado com imagens. Os gestos das figuras, as expressdes do rosto revelam a acao
substituindo, com vantagem, baldes e legendas” (Cagnin, 2014, p. 35).

Dessa forma, o texto ndo é indispensavel nas HQs, assim como ilustracbes ndo sao
essenciais em romances escritos. O autor destaca que gestos e expressdes das figuras podem
comunicar acdes e emocdes de maneira eficaz, muitas vezes superando a necessidade de balGes
de fala e legendas. Esse enfoque na capacidade das imagens de contar historias sublinha a
esséncia dos quadrinhos como uma forma de “arte sequencial”, onde a narrativa visual pode ser
suficientemente poderosa e completa por si s6. Essa perspectiva amplia a compreensdo do
potencial narrativo das histérias em quadrinhos, demonstrando sua versatilidade e profundidade
como meio de comunicacao.

Segundo Cagnin (2014), a distin¢do entre imagem e escrita é fundamental para entender
a complexidade das HQs como uma forma de arte hibrida. A imagem pertence ao sistema de
cddigos iconograficos, enquanto a escrita pertence ao sistema de cddigos linguisticos. As HQs,
ao combinar esses dois sistemas, criam uma forma de narrativa Unica que pode transmitir
significado de maneiras que outros meios ndo conseguem.

Contudo, nem sempre as HQs foram bem vistas pela sociedade. Segundo Vergueiro
(2017), a legitimidade cultural e cientifica das HQs foi um processo arduo. Ele argumenta que,
apesar de representarem a continuidade de uma longa tradicdo de manifestacdo iconografica, as
HQs enfrentaram preconceito e rejeicdo por parte das elites intelectuais. As HQs eram
associadas a entretenimento infantil ou popular e, portanto, vistas como inferiores a outras
formas de arte. Essa percepc¢éo foi agravada pelo fato de que as historias em quadrinhos eram
frequentemente produzidas em massa e comercializadas de maneira similar aos produtos
culturais de consumo répido.

Vergueiro (2017) destaca que a producdo em larga escala e a comercializacdo das
historias em quadrinhos (HQs) contribuiram para a visdo depreciativa desse meio. A associacdo
com o consumo rapido e a cultura de massa fez com que as HQs fossem desconsideradas como

uma forma de arte legitima e séria. Contudo, com o tempo, houve um reconhecimento crescente
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da complexidade e do valor artistico das HQs, levando a uma reavaliacéo de seu papel na cultura
e na sociedade. Hoje, as HQs sdo amplamente reconhecidas como uma forma rica e
multifacetada de expressao artistica.

Nos Estados Unidos, durante as décadas de 1940 e 1950, as HQs foram alvo de uma
campanha moralista liderada por figuras como Fredric Wertham, que em seu livro Seduction of
the Innocent acusou os quadrinhos de corromperem a juventude americana. Essa campanha
resultou em audiéncias no Senado e na criacdo do Comics Code Authority, uma organizacao de
auto-regulamentacéo que impds severas restricdes ao contetdo dos quadrinhos. Na Europa, a
rejeicdo foi muitas vezes direcionada contra as produgdes culturais americanas, vistas como
veiculos de valores mercantilistas e alienantes. No Brasil, houve rea¢fes semelhantes, mas a
aceitacdo dos quadrinhos foi conquistada através de esforcos continuos de educadores, artistas
e intelectuais que reconheceram seu potencial artistico e educacional (Vergueiro, 2017).

Segundo Vergueiro (2017), a defesa das historias em quadrinhos como forma de arte foi
impulsionada por artistas como Andy Warhol e Roy Lichtenstein, que integraram elementos de

quadrinhos em suas obras, ajudando a elevar o patamar dos quadrinhos no mundo da arte.

Esses autores representaram, no ambiente norte-americano, o come¢o de um
movimento de reconhecimento dos quadrinhos como manifestacdo artistica. No
entanto eles ndo estiveram absolutamente isolados nesse tipo de valorizacdo da
linguagem grafica sequencial. Na realidade, muito mérito nessa area cabe também ha
diversos intelectuais europeus, ageis em reconhecer o forte fato social dos produtos
quadrinisticos e sobre eles realizando palestras, estudos e exposi¢des (Vergueiro,
2017, p. 15).

No Brasil, pesquisadores como Alvaro de Moya e Moacy Cirne defenderam as HQs
como a nona arte, argumentando que essa forma de narrativa visual possui uma linguagem
prépria e uma capacidade Unica de comunicacao. Apés a Segunda Guerra Mundial, a producéo
de quadrinhos comecou a diversificar, com obras que exploravam novos temas e estilos.
Richard Kyle cunhou o termo Graphic novel em 1965, referindo-se a obras que contavam
historias complexas e profundas em formato de quadrinhos. Esse novo formato permitiu que os
quadrinhos ultrapassassem as barreiras da producdo industrial e se estabelecessem como uma
forma de arte respeitada (Vergueiro, 2017).

Nos anos seguintes, as Graphic novels ganharam reconhecimento e valorizagdo, com
producdes que apresentavam qualidade artistica, aprofundamento psicoldgico e complexidade
tematica. Obras como Maus, de Art Spiegelman, que ganhou o prémio Pulitzer, demonstraram
o0 potencial do novo formato e sua contribuicdo social. Maus conta a histéria do Holocausto

através da experiéncia do pai de Spiegelman, utilizando a metafora de personagens animais para
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representar diferentes grupos étnicos. A profundidade emocional e a inovacdo narrativa de
Maus estabeleceram um novo padréo para o que os quadrinhos poderiam alcancar.

A producéo de histdérias em quadrinhos japonesas, conhecidas como mangas, também
se destacou pela qualidade estética e narrativa. Os mangas exploram uma ampla gama de
géneros e temas, desde aventuras e romances até ficgdo cientifica e questdes sociais complexas.
A influéncia dos mangas no mercado editorial global é significativa, demonstrando a
universalidade e a versatilidade dos quadrinhos como forma de expressédo (Vergueiro, 2017).

De acordo com Vergueiro (2017), o crescimento da oferta de Graphic novels permitiu
a exploracdo de diversas tematicas, incluindo o jornalismo em quadrinhos. Joe Sacco, por
exemplo, publicou Palestina: Uma Nacdo Ocupada, relatando sua viagem aos territorios
palestinos ocupados. Seu trabalho destacou a capacidade dos quadrinhos de abordar eventos
reais com profundidade e sensibilidade, utilizando a linguagem grafica para agregar camadas
de significado inacessiveis ao jornalismo em prosa.

A entrada dos quadrinhos nas universidades foi um passo importante para seu
reconhecimento académico. Estudos sobre histérias em quadrinhos passaram a ser valorizados,
contribuindo para a legitimacdo cultural e cientifica dessa forma de arte. Quadrinistas
jornalistas, como Joe Sacco, aproveitaram ao maximo a linguagem grafica para reanimar
caracteristicas do Novo Jornalismo, enfatizando a perspectiva do individuo como organizador
da consciéncia e abordando questdes de representacdo e verdade de maneiras Unicas (Vergueiro,
2017).

Em resumo, as HQs evoluiram de uma forma de entretenimento massificado para uma
expressao artistica complexa e multifacetada. Seu reconhecimento como a nona arte, aliada a
capacidade de abordar teméticas sociais, culturais e cientificas, reforca sua importancia no
cenario artistico e académico. A complexidade das HQs, combinando elementos visuais e
textuais, cria uma forma de narrativa Unica que pode explorar uma ampla gama de temas e
estilos, refletindo tanto o desenvolvimento das artes visuais quanto as transformacdes sociais,
culturais e cientificas.

A utilizacdo das HQs como ferramenta educacional e de populariza¢do do conhecimento
cientifico tem o potencial de democratizar o acesso a informacéo e de fomentar uma sociedade
mais critica e informada. Contudo, é crucial que essa utilizacdo seja feita de maneira consciente

e critica, evitando a reproducéo de ideologias que perpetuem desigualdades e exclusdes sociais.
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4.1.2 Democratizagédo do Conhecimento com as HQs

De acordo com Gentili e Silva (2015), no contexto brasileiro, a utilizacdo das HQs como
ferramenta de democratizagcdo do conhecimento € particularmente relevante. O golpe de 1964
instituiu um modelo de Estado autoritario, que teve como base de sustentacdo a concentragdo
do poder econdmico, politico e ideoldgico. As politicas publicas deram prioridade a
internalizacdo da economia, rompendo com as politicas da Era Vargas, pautadas pelo
nacionalismo desenvolvimentista. Foram criadas medidas autoritarias de controle publico-
ideoldgico sobre as classes operarias e 0s sistemas de ensino.

Nesse sentido, a educacdo passou a ser utilizada como instrumento de controle
ideologico. Segundo Gentili e Silva (2015), o Estado interferiu diretamente ao determinar as
bases conceituais dos contetdos de aprendizagem e introduzir estratégias de controle ideoldgico
nas escolas. As HQs, nesse contexto, foram usadas para disseminar ideologias neoliberais. Por
exemplo, foi distribuida nas escolas da rede publica da cidade de So Paulo uma HQ da Turma
da Mbnica, editada por um Instituto Liberal, que buscava inculcar nas criangas uma visao
negativa dos servicgos publicos e uma visdo positiva da livre iniciativa.

Gentili e Silva (2015) ponderam que a educagdo no projeto neoliberal utiliza-se das
escolas para atrelar a formagé&o aos objetivos do mercado de trabalho e para transmitir as ideias
do livre mercado e da livre iniciativa. Os meios de comunicagdo de massa desempenham um
papel estratégico nesse projeto, sendo utilizados como canais de transmissdo da doutrina liberal.
Industrias editoriais, como a Fundacdo Vitor Civita e a Fundacdo Roberto Marinho, utilizam
suas filiais comerciais para vender materiais didaticos ao Estado, enquanto condenam a
participacdo estatal na educacgéo publica.

Portanto, a utilizacdo das HQs como ferramenta educacional e de popularizacdo do
conhecimento cientifico tem o potencial de democratizar o acesso a informacéo e de fomentar
uma sociedade mais critica e informada. Contudo, é crucial que essa utilizacdo seja feita de
maneira consciente e critica, evitando a reproducéo de ideologias que perpetuem desigualdades

e exclusdes sociais.



4.2

ROTEIRO METODOLOGICO

82

PARA ELABORACAO DO PRODUTO

EDUCACIONAL: HISTORIA EM QUADRINHOS (HQs)

Quadro 2 — Primeiro Contato com a Turma

PRIMEIRO CONTATO COM A TURMA EM 11 DE NOVEMBRO DE 2024, AS 15

Apresentac

HORAS

Item Detalhamento

Objetivo o Apresentacdo da mestranda e do seu Projeto de Pesquisa intitulado:

Geral CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: UMA PROPOSTA DE
POPULARIZACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO para a turma do
1° ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Instituto
Federal de Alagoas (Ifal).

Objetivos . Realizar a apresentacdo da mestranda para a turma;

Especificos | e Conhecer os possiveis participantes da pesquisa; ler, e explicar o
Termo de Livre Consentimento com os detalhes da pesquisa;
o Solicitar aos estudantes que quiserem participar como voluntarios da
pesquisa que preencham o Termo/Registro de consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE e o Termo de autorizacdo de uso de imagem e
depoimento;
o Aplicar um questionario via Google Forms para coletar os dados da
pesquisa. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ptKe66zL Skgp5bl3v6_CclZCOBVZNZIT
YkZqyzoJNVc/edit. Acesso em: 6 jul. 2024.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.

aprendizage

m

Tempo o Um periodo de aula de 30 minutos.

Recursos . Projetor e notebook

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Momento Descricéo

1° o Atividades: Apresentacdo pessoal da mestranda, destacando sua

Momento: | formacdo e experiéncia. Explicacdo detalhada do Projeto de Pesquisa:



https://docs.google.com/forms/d/1ptKe66zLSkgp5bl3v6_CcIZC0BvZNZITYkZqyzoJNVc/edit
https://docs.google.com/forms/d/1ptKe66zLSkgp5bl3v6_CcIZC0BvZNZITYkZqyzoJNVc/edit

83

ao da | CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS: UMA PROPOSTA DE
Mestranda | POPULARIZACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO. Incentivar os
e do | estudantes a exporem suas duvidas sobre o projeto e sobre a pesquisa em si.
Projeto de

Pesquisa

20 o Atividades: Conhecer 0s possiveis participantes da pesquisa,
Momento: | permitindo que se apresentem e compartilnem suas expectativas. Explicar
Conhecime | detalhadamente o Termo de Livre Consentimento, esclarecendo qualquer
nto dos | davida dos educandos. Solicitar aos estudantes interessados em participar da
Participant | pesquisa que preencham o Termo/Registro de Consentimento Livre e
es e | Esclarecido — TCLE e o Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e
Explicagdo | Depoimento.

dos Termos

3° o Atividades: Explicar aos discentes a importancia do questionario para
Momento: | a coleta de dados da pesquisa. Orientar os discentes sobre como acessar e
Aplicacdo | preencher o questionario online. Monitorar o preenchimento do questionario
do e prestar suporte aos estudantes, se necessario. Coletar as respostas.
Questionar

i0

40 o Atividades: Agradecimento aos estudantes pela participacao.
Momento:

Encerrame

nto e

Avaliagao

Fonte: Autoria Prdpria (2024).

Quadro 3 — Segunda Contato com a Turma

SEGUNDO CONTATO COM A TURMA EM 22 DE FEVEREIRO DE 2024, AS 15

HORAS

Item

Detalhamento

Objetivo Geral

o Mapear os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o

tema proposto (trabalho como principio educativo; formacéo
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integral; educagdo omnilateral e politecnia) utilizando uma nuvem

de palavras.

Obijetivos Especificos

o Levantar e organizar 0s conhecimentos prévios dos
estudantes sobre 0s conceitos de trabalho como principio educativo,
formacdo integral, educacdo omnilateral e politecnia;

o Apresentar definigcdes e aprofundar os conceitos em estudo;
o Incentivar a sistematizacdo dos conhecimentos prévios e

novos aprendizados por meio de atividades colaborativas.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.

aprendizagem

Tempo . Um periodo de aula de 30 minutos.

Recursos o Projetor; notebook e os celulares dos estudantes.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Momento Descricdo

1° Momento: | e Atividades: A mestranda iniciou seu trabalho mapeando o

Mapeamento dos | conhecimento dos discentes por meio de uma nuvem de palavras,

conhecimentos respondida com a seguinte questdo: "Vocé conhece 0s quatro

prévios conceitos base da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ifal?
Justifique a resposta.”" Para isso, utilizou o Mentimeter, uma
ferramenta interativa disponivel no link:
https://www.mentimeter.com/app/presentation/n/aljxulhemfmobyr
uwp2ee3n7o09cgsixx/edit?question=rtglud3zngqg. Acesso em: 22
fev. 2024.

20 Momento: | e Atividades: Apo0s a sistematizacdo das respostas na nuvem

Sistematizagdo  do | de palavras, a mestranda discutiu com os estudantes os quatro

Conhecimento

conceitos base da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ifal: a
integracdo entre educagéo basica e profissional, o trabalho como
principio educativo, a interdisciplinaridade e a inclusdo e
diversidade. Esta discussdo aprofundou o entendimento dos
estudantes sobre como esses conceitos se aplicam na sua formacao,
preparando-os tanto para o mercado de trabalho quanto para a
continuidade dos estudos, valorizando a aprendizagem prética,

promovendo uma visdo holistica e respeitando as diferencgas.



https://www.mentimeter.com/app/presentation/n/aljxu1hemfmobyruwp2ee3n7o9cgs1xx/edit?question=rtg1ud3zngqg
https://www.mentimeter.com/app/presentation/n/aljxu1hemfmobyruwp2ee3n7o9cgs1xx/edit?question=rtg1ud3zngqg
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30

Encerramento

Momento:

o Agradecimento aos educandos pela participacéo.

Finalizac&o da atividade com um lanche conjunto, promovendo um

momento informal de interacéo entre os educandos e o professor.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

Quadro 4 — Terceiro Contato com a Turma

TERCEIRO CONTATO COM A TURMA EM 7 DE MARCO DE 2024, AS 15

HORAS

ltem

Detalhamento

Objetivo Geral

o Compreender a importancia da formacdo omnilateral e
emancipatéria na educagdo, diferenciando-a do conceito de
multiprofissionalidade e analisando a relagdo entre trabalho e
realizacdo pessoal versus trabalho alienado.

Obijetivos Especificos

o Introduzir o conceito de formagcdo omnilateral e
emancipatoria;

o Desenvolver a compreensdo critica sobre trabalho e
formacédo para o trabalho (Trabalho e Educacéo);

o Promover o engajamento dos estudantes através da interacdo

e discussdo sobre o tema.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.
aprendizagem
Tempo o Um periodo de aula de 30 minutos.
Recursos . Notebook e TV
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Momento Descricao
1° Momento: | e Atividades: Explicagdo sobre o que ocorrerd na aula,
Recepgéo e | incluindo a apresentacdo de um video sobre a formagao omnilateral
Introducédo e emancipatoria na educacdo, ressaltando a importancia do tema e
0 que se espera que os discentes aprendam.
20 Momento: | e Atividades: Exibir o video "A Educagédo na Perspectiva da

Exibicdo do Video e

Discussao

Formagdo Omnilateral e Emancipatoria” disponivel no YouTube
(KESIA, Brena. A Educacdo na Perspectiva da Formacao

Omnilateral e Emancipatoria. Disponivel em:
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https://youtu.be/wx2BW62]jQY. Acesso em: 25 fev. 2024.) O
video apresenta uma explicacdo didatica com imagens, desenhos,

fotos e textos que facilitam a compreensdo do tema. Apos a
exibicdo, a mestranda abre espaco para 0s estudantes
compartilharem suas impressées e compreensdes sobre o contetdo.
Aproximadamente dez discentes se manifestam, demonstrando boa

desenvoltura ao expressar o que entenderam.

3° Momento:
Explanagéo
Complementar e
Encerramento

o Atividades: A mestranda esclarece que ser multiprofissional
é diferente de ser omnilateral, e frisa a diferenca entre o trabalho
motivado por realizacdo pessoal e o trabalho alienado. Destaca que
o trabalhador, quando tem a oportunidade, escolhe o trabalho que
Ihe proporciona felicidade e realizacdo profissional, ao invés de
apenas atender as demandas do mercado de trabalho. Além disso, a
mestranda pergunta se os estudantes compreenderam 0s conceitos

discutidos e se alguém gostaria de acrescentar algo. Em seguida,

convida todos para um lanche.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

Quadro 5 — Quarto Contato com a Turma

QUARTO CONTATO COM A TURMA EM 14 DE MARCO DE 2024, AS 15

HORAS

ltem

Detalhamento

Objetivo Geral

o Consolidar e sistematizar os conceitos discutidos nos videos
e em sala de aula sobre o trabalho como principio educativo
utilizando o video "Videoanimacgdo - O trabalho como principio
educativo no Ensino Médio Integrado do IFNMG" como recurso

central.

Objetivos Especificos

o Revisar os conceitos abordados no encontro anterior,
garantindo a compreensdo prévia dos estudantes.

o Explorar os principais pontos do video "Videoanimagdo - O
trabalho como principio educativo no Ensino Médio Integrado do
IFNMG", proporcionando um entendimento aprofundado sobre o

tema.



https://youtu.be/wx2BW62jjQY

87

o Incentivar a participagdo ativa dos educandos na discussao,
permitindo que expressem suas interpretacdes e compreensdes

pessoais do video.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.
aprendizagem
Tempo o Um periodo de aula de 30 minutos.
Recursos o Projetor e notebook.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Momento Descricéo
1° Momento: Reviséo | e Atividades: A mestranda iniciou com a revisdo dos

do Encontro | conceitos discutidos no encontro anterior, relembrando os pontos-

Anterior chave abordados sobre o trabalho como principio educativo,
preparando os discentes para a discussdo do video que sera
apresentado.

20 Momento: | e Atividades: Apresentacdo do video “Videoanimagdo - O

Explanacéo e | trabalho como principio educativo no Ensino Médio Integrado do

Discussao do Video

IFNMG” disponivel no YouTube (IFNMG. Videoanimacgéo - O
trabalho como principio educativo no Ensino Médio Integrado
do IFNMG. Disponivel em: https://youtu.be/GwPfnkZYtlY.
Acesso em: 27 fev. 2024.). Apb6s a exibicdo do video. A

pesquisadora orientou uma discussdo sobre os temas tratados no

video, destacando exemplos e contextos relevantes.

30 Momento:
Encerramento e
Avaliacao

o Atividades: Encerramento com um espago para 0S
estudantes compartilharem suas reflexdes e aprendizados do video
e das discussdes realizadas. Feedback final sobre o encontro,

incentivando a participacéo e esclarecendo duvidas remanescentes.

Fonte: Autoria Prdpria (2024).

Quadro 6 — Quinto Contato com a Turma

QUINTO CONTATO COM A TURMA EM 21 DE MARCO DE 2024, AS 15 HORAS

ltem

Detalhamento

Objetivo Geral

o Introduzir os educandos a caracterizacdo e producdo de

Histdrias em Quadrinhos (HQs), utilizando videos educativos como



https://youtu.be/GwPfnkZYtIY
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recurso inicial. Fomentar a criagdo de HQs que abordem temas

especificos da formacdo no |IFAL na perspectiva da

omnilateralidade e do trabalho como principio educativo.

Objetivos Especificos

o Apresentar aos discentes os videos educativos sobre a
caracterizacdo das HQs e o processo basico de criacéo.

HQs,
personagens, enredo e mensagem, relacionando-os com o tema da

o Explorar o0s elementos essenciais das como
formac&o integral no Ifal.

o Incentivar os educandos a aplicarem o0s conceitos
aprendidos na criacdo de suas proprias HQs, utilizando lapis,

borrachas e papel A4.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.
aprendizagem
Tempo o Um periodo de aula de 30 minutos.
Recursos o Projetor, notebook, livro de Lingua Portuguesa, lapis,
borrachas e papel A4.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Momento Descricao
1° Momento: | e Atividades: Apresentacdo dos videos sobre a caracterizagdo
Introducgéo com | das HQs e o processo basico de criagdo, disponivel no YouTube

Videos Educativos

(GB, Mia. Sobre criacdo de HQ — O basico. Disponivel em:
https://youtu.be/KRUJMTFIbE4. Acesso em: 27 fev. 2024).

Discusséo sobre os elementos essenciais das HQs e como aplica-los

na criacdo das historias.

20
Explicacdo do Tema
das HQs

Momento:

o Atividades: Explicacdo sobre o tema central das HQs a
serem criadas pelos discentes, focando na formacdo no IFAL sob a
perspectiva da omnilateralidade e do trabalho como principio
educativo. Distribui¢do dos materiais necessarios para a criacdo das
HQs.

30
Atividade de Criacéo

Momento:

em grupo

o Atividades: Os estudantes trabalham em grupos para iniciar
a criacdo das HQs, utilizando os conceitos discutidos e os materiais
fornecidos. Suporte continuo da pesquisadora para esclarecer

duvidas e orientar o desenvolvimento das historias.



https://youtu.be/KRUjMTFibE4
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40

Encerramento e

Momento:

Orientacdes Finais

o Conclusédo da atividade com orientacGes para os discentes
finalizarem suas HQs em casa. Incentivo para que tragam as HQs
completas para o proximo encontro para discussdo e retorno

coletivo.

Fonte: Autoria Prépria (2024).

Quadro 7 — Sexto Contato com a Turma

SEXTO CONTATO COM A TURMA EM 18 DE ABRIL DE 2024, AS 15 HORAS

ltem

Detalhamento

Obijetivo Geral

o Consolidar os conceitos da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica do Ifal por meio da criacdo e finalizacdo de historias

em quadrinhos (HQs).

Objetivos Especificos | e Incentivar a aplicagdo pratica dos conceitos aprendidos.
o Estimular a criatividade e a expressdo artistica dos discentes.
o Promover a troca de ideias e o feedback coletivo para

melhoria continua.

Espaco de | e Sala de Multimidia da Biblioteca Benevides Monte.

aprendizagem

Tempo o Um periodo de aula de 50 minutos.

Recursos o Projetor, notebook.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Momento Descricao

1° Momento: | e Atividades: Depois de alguns dias dedicados a criagdo das

Retomada dos | HQs pelos estudantes em casa, e ap6s receber o retorno da

Conceitos mestranda através do grupo do WhatsApp, retomamos 0s conceitos
no produto educacional finalizado, destacando onde cada conceito
foi aplicado na producdo da HQ.

20 Momento: | e Atividades: A mestranda conduziu uma sessdo em grupo

Discussao e Feedback

Coletivo

onde os estudantes ofereceram feedback construtivo sobre as HQs
criadas. Cada aluno compartilhou suas experiéncias e desafios na
criagdo das HQs, destacando pontos fortes e areas de melhoria.
Além disso, reconheceram que as HQs sdo mais criativas e claras

na representacdo dos conceitos discutidos.
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3° Momento:

Encerramento

Orientacdes Finais

e

o Durante a atividade, a mestranda solicitou aos estudantes
que avaliassem os métodos utilizados para a criacdo do produto
Educacional, proporcionando uma oportunidade para oferecerem
feedback construtivo sobre a abordagem metodoldgica empregada
(Link do formulario disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/15tNjcibAou9pvN-

TtfHgkaZuJNYnp5KxLHvdfE4g3HE/edit. Acesso em: 6 jul.
2024). Ao término das discussdes, foi realizado um lanche coletivo

como gesto de agradecimento pela participacdo e colaboracao dos
discentes no projeto educacional. A mestranda aproveitou também
para expressar gratiddo a professora titular da turma pelo seu
suporte e orientacdo ao longo de todo o processo.

o Link do Produto Educacional =» Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1dRUUett7YHNgMra7RBc
ny UNwAUUYEYW. Acesso em: 11 jul. 2024.

Fonte: Autoria Prdpria (2024).


https://docs.google.com/forms/d/15tNjcibAou9pvN-TtfHqkaZuJNYnp5KxLHvdfE4g3HE/edit
https://docs.google.com/forms/d/15tNjcibAou9pvN-TtfHqkaZuJNYnp5KxLHvdfE4g3HE/edit
https://drive.google.com/drive/folders/1dRUUett7YHNqMra7RBcny_UNwAuuYEyW
https://drive.google.com/drive/folders/1dRUUett7YHNqMra7RBcny_UNwAuuYEyW
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5 DISCUSSAO E RESULTADOS

Esta secdo tem por objetivo realizar a analise quanti-qualitativa dos resultados obtidos
a partir do questionario aplicado. Por meio desta analise, busca-se entender tanto os aspectos
numéricos quanto as nuances qualitativas das respostas fornecidas pelos participantes. A
abordagem quantitativa permitird a mensuracdo de dados e a identificacdo de padrdes ou
tendéncias, enquanto a abordagem qualitativa possibilitard uma compreensdo mais profunda
das percepcdes e experiéncias dos discentes, oferecendo uma melhor compreensdo sobre o0s

resultados obtidos.

5.1  ANALISE DOS RESULTADOS

O questionério aplicado aos estudantes do 1° ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Estradas do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) foi composto por 16 questdes,
elaboradas com o intuito de realizar uma analise quanti-qualitativa dos dados obtidos. A
primeira etapa envolveu a formulacdo das questfes, baseadas em temas relevantes para a
compreensdo da formacao para o mundo do trabalho. Os conceitos abordados séo parte fundante
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), conforme estabelecido nos programas de Curso
(PPC) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Ifal, a saber: trabalho como
principio educativo, omnilateralidade e politecnia.

Na segunda etapa, o questionario foi criado utilizando a plataforma Google Forms —um
criador de formularios online — e enviado aos estudantes via link durante o primeiro contato
com a turma. Este método de distribuicdo foi escolhido pela sua praticidade e eficiéncia em
alcancar todos os discentes de forma rapida e garantir a coleta organizada das respostas. Ao
todo, foram recolhidas 33 respostas, um numero significativo que proporciona uma amostra
representativa da turma. Durante essa etapa, foram observados os cuidados éticos necessarios,
como a garantia do anonimato e a explicacédo clara dos objetivos do estudo aos participantes.

A terceira etapa consistiu na andlise quantitativa dos dados. Foram utilizadas técnicas
estatisticas para mensurar e identificar padrbes e tendéncias nas respostas dos estudantes. Essa
analise permitiu a obtencéo de dados numéricos concretos sobre a percepcao dos estudantes em
relagdo aos conceitos abordados, facilitando a visualizagdo de informag6es como a frequéncia
de determinadas respostas e a média das avaliagdes dadas pelos estudantes sobre a temaética.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a analise quantitativa é fundamental para oferecer
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uma visdo objetiva e mensuravel dos dados coletados, permitindo a identificagdo de padrfes
gerais.

A quarta e Gltima etapa envolveu a analise qualitativa dos dados. Nesta fase, as respostas
dos discentes foram examinadas para identificar opinides e experiéncias pessoais que pudessem
enriquecer a compreensdo dos dados quantitativos, durante os encontros com a turma. A analise
qualitativa, conforme descrito por Prodanov e Freitas (2013) é essencial para captar as nuances
e a complexidade das percep¢fes dos participantes. Essa abordagem permitiu uma maior
aproximacdo dos estudantes a compreensdo do trabalho como principio educativo, dentro de
uma perspectiva omnilateral e politécnica, além de promover a utilizacdo das HQs como

produto educacional.

Figura 2: Finalizacéo do 1° encontro

b = .

Fonte: Autoria propria (2024).
5.1.1 Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e Projeto de Desenvolvimento Institucional
(PDI)

Para a analise das duas primeiras questdes do questiondrio, "Vocé sabe o que ¢ um
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)?" e "Vocé conhece o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
do seu curso?", respectivamente, os resultados quantitativos revelaram um padrao similar. Para
a primeira questdo, 12,1% dos discentes responderam afirmativamente, indicando que possuem
algum conhecimento sobre o PPC, enquanto 87,9% responderam negativamente. De forma

correspondente, para a segunda questdo, 3% dos educandos afirmaram conhecer o PPC



93

especifico do seu curso, enquanto 97% nao o conhecem. As figuras abaixo apresentam os

resultados quantitativos das duas questoes:

Figura 3: Resultados da Primeira Questao

\Vocé sabe 0 que é um Projeto Pedagogico
de Curso (PPC)?

uSIM

= Nao

Fonte: Autoria propria, com base na aplicagdo dos questionarios (2024).

Figura 4: Resultados da Segunda Questao

\Vocé conhece o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) do seu curso?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicagao dos questionarios (2024).

Esses resultados mostram que a maioria dos estudantes tem pouco conhecimento sobre
o Projeto Pedagdgico do Curso, tanto de forma geral quanto especificamente aplicado ao seu
curso.

As respostas qualitativas revelaram nuances importantes sobre o conhecimento dos
educandos em relagdo ao PPC. Os 12,1% e 3% de discentes que afirmaram conhecer o PPC,

tanto de forma geral quanto especifica ao curso, demonstraram um entendimento basico dos
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objetivos e da estrutura do curso, mencionando a importancia do PPC para a organizagdo
curricular. Contudo, evidenciou-se a necessidade de uma maior divulgagao e explicagdo do PPC
para todos os estudantes, durante os encontros ministrados pela pesquisadora.

Os 87,9% e 97% de discentes que ndo conheciam o PPC, respectivamente, indicam uma
lacuna significativa na disseminacdo de informagdes sobre o documento e seus propositos. As
respostas qualitativas desses estudantes, durante os encontros, revelaram um interesse em
compreender melhor o PPC para saber como ele pode impactar sua formagao, principalmente
no que se refere a formacao integral.

Nesse sentido, ¢ importante que os discentes conhecam o documento que rege o curso,
pois nele enfatiza a importancia do trabalho como principio educativo, dando enfoque a
omnilateralidade e a politecnia, contribuindo para o desenvolvimento integral do estudante,
conforme fundamentado por tedricos como Gramsci (1977), Frigotto (2007), Saviani (1994-
2007) e outros. No curso de Estradas, especificamente, isso se traduz em uma abordagem
pedagbgica que valoriza as experiéncias praticas, projetos e atividades que conectam os
estudantes ao contexto real de sua futura profissao.

Com isso, os dados quantitativos e qualitativos sobre as duas primeiras questdes do
questionario evidenciam a necessidade de um maior esfor¢o por parte da instituicdo para
informar e engajar os discentes em relagdo ao PPC. A compreensdo desse documento € crucial
para que os estudantes possam aproveitar ao maximo as oportunidades oferecidas pelo curso,
entendendo os objetivos, as metodologias e as expectativas que norteiam sua formacgao

Para as questdes "Vocé sabe o que ¢ um Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)?"
e "Vocé conhece o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Ifal?", os dados revelam
um baixo conhecimento entre os estudantes sobre esse documento institucional, conforme

demonstram as imagens:
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Figura 5: Resultados da Terceira Questéo

\océ sabe 0 que € um Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI)?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).

Figura 6: Resultados da Quarta Questao

\océ conhece o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do
IFAL?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria prépria, com base na aplicacdo dos questionarios.

Apenas 9,1% dos discentes afirmaram saber o que é um PDI, enquanto a maioria
expressiva, 90,9%, respondeu negativamente a primeira questdo. Na segunda questdo, apenas
3% dos estudantes afirmaram conhecer o PDI especifico do Ifal, enquanto 97% responderam
negativamente.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é um instrumento que estabelece as
diretrizes e metas da instituicdo para um periodo determinado, sendo fundamental para a
organizacao e o desenvolvimento estratégico do Instituto Federal de Alagoas — Ifal. Segundo o

préprio documento do Ifal (2024), “o PDI ¢ o instrumento norteador das agdes institucionais,
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consolidando a missdo, a visao e os valores do IFAL, além de estabelecer as estratégias para o
cumprimento de seus objetivos educacionais e sociais." (Ifal, 2024).

Nesse sentido, o PDI visa fortalecer a missdo do Ifal de oferecer educagédo publica,
gratuita e de qualidade, bem como promover a integracdo da formacéo técnica e tecnoldgica
com a educacéo bésica, profissional e superior, em conformidade com as demandas sociais e
econdmicas da regido (Ifal, 2024). Este alinhamento é essencial para garantir que a instituicdo
cumpra seu papel na formacdo integral e supere a dualidade estrutural da escola
profissionalizante.

Nesse sentido, a baixa taxa de conhecimento sobre o PDI prejudica os estudantes, pois
isso dificulta o entendimento sobre os objetivos da instituicdo, refletindo nas suas metas
pessoais e profissionais com as oportunidades oferecidas pela instituicdo de ensino. Além disso,
a falta de familiaridade com o PDI reduz a capacidade dos discentes de participar ativamente
nas discussdes e decisdes institucionais, limitando seu engajamento e potencial para contribuir
para um ambiente educacional democratico. Sem conhecimento do PDI, os educandos tambem
podem perder a chance de acompanhar e cobrar a implementacdo das politicas e agdes
planejadas, o que compromete a transparéncia e a responsabilidade da gestdo institucional.
Portanto, é essencial que os estudantes conhecam o PDI para maximizar seu desenvolvimento

académico e pessoal.
5.1.2 Conceitos de Trabalho
Para realizar uma analise quanti-qualitativa das questdes apresentadas, analisou-se a

primeira pergunta desta subsecdo: "Vocé sabe qual o conceito de Trabalho?", no qual 78,8%

dos estudantes afirmaram que sim, e 21,2% disseram que ndo, conforme o grafico a seguir.
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Figura 7: Resultados da Quinta Questao

\océ sabe qual o conceito de Trabalho?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).

Essa distribuicdo indica que a maioria dos participantes possui uma nog¢do sobre o
conceito de trabalho, enquanto uma parcela menor ndo tem clareza sobre o tema.

No sentido historico, o conceito de trabalho tem passado por diversas transformacoes.
Segundo Kuenzer (1992) o trabalho sempre foi uma atividade central na vida humana, desde os
tempos primitivos até a era industrial, moldando as relacBes sociais e a propria estrutura da
sociedade. Historicamente, o trabalho passou de uma atividade de subsisténcia para uma
atividade econémica na producdo de bens e servicos, influenciando diretamente a economia e
a organizacao social.

Em contrapartida, Saviani (2007) argumenta que o trabalho é uma atividade inerente a
existéncia humana, fundamental para a criagdo e transformacdao da realidade. O trabalho é visto
como uma manifestacdo da capacidade humana de agir sobre o mundo, produzindo e
reproduzindo as condi¢es materiais da vida. Esse entendimento amplia o conceito de trabalho
para além de sua dimensdo econémica, reconhecendo-o como um elemento essencial da
identidade e realizacdo humanas.

Quando conectamos essas perspectivas tedricas com a analise qualitativa das respostas,
em sala de aula, percebemos que a maioria dos estudantes tem uma nocao béasica do conceito
de trabalho no seu sentido capitalista. Com isso, hd a necessidade de um aprofundamento
tedrico desses conceitos no seu sentido historico e no seu sentido ontoldgico, pois a
compreensdo limitada ao contexto capitalista pode restringir a visao critica dos estudantes sobre
0 papel do trabalho na sociedade.
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Passando para a andlise da segunda pergunta desta subsecdo: "Vocé j& ouviu falar no
conceito de Trabalho como Principio Educativo?”, onde 39,4% responderam sim e 60,6%
responderam ndo, vemos uma diferenca significativa em relacdo ao conhecimento especifico

desse conceito, de acordo com os dados expostos no grafico:

Figura 8: Resultados da Sexta Questéo

\océ sabe qual o conceito de Trabalho?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios.

A maioria dos participantes (60,6%) demonstra desconhecimento do conceito de
trabalho como principio educativo, o que demonstra uma lacuna significativa na difusdo e
compreensdo desse conceito nas praticas educacionais.

A ideia de trabalho como principio educativo, conforme discutido por Kuenzer (1992),
Frigotto, Ciavatta, Ramos (2010) e Pacheco (2012) prop6e uma educacgdo que ndo sé prepare
para o trabalho, mas que utilize o trabalno como um meio para a formacédo integral dos
individuos. Isso implica uma educacdo que valorize as dimensdes tedricas e praticas do
conhecimento, promovendo uma compreensdo critica e emancipadora da atividade laboral.

Nesse sentido, a baixa familiaridade com o conceito de trabalho como principio
educativo sugere que, embora muitos tenham uma nocao geral do conceito de trabalho (78,8%
sabem o conceito), poucos conhecem sua aplicagdo como principio educativo e ontoldgico. Isso
atribui-se a uma educagao ainda muito voltada para a formacéo técnica e menos para a formacéo
critica e integral proposta por autores como Saviani (2007) e Manacorda (2010).

Portanto, a analise quanti-qualitativa dessas questdes revela uma necessidade urgente
de reformular e ampliar as praticas educativas para incluir uma compreensdo mais critica e
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integrada do trabalho, envolvendo a aplicagdo do principio educativo do trabalho nas praticas
pedagogicas.

Analisando as respostas das terceira e quarta questdes sobre "Educacdo Omnilateral” e
"Politecnia,” inicia-se pela descri¢do quantitativa. Na terceira questdo, “Vocé sabe o que ¢
Educagao Omnilateral?”, 9,1% dos estudantes responderam afirmativamente, enquanto 90,9%
responderam negativamente. A quarta questdo, “Vocé ja ouviu falar no conceito de
Politecnia?”, apresentou resultados idénticos: 9,1% responderam que sim e 90,9% que nio,

conforme dados dos graficos a seguir:

Figura 9: Resultados da Sétima Questdo

\océ sabe o que é Educacdo
Omnilateral?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).

Figura 10: Resultados da Oitava Questéo

\océ ja ouviu falar no conceito de
Politecnia?

mSIM
= NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios.
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Esses resultados indicam um conhecimento baixo com ambos 0s conceitos entre 0s
estudantes. Nesse sentido, a educacdo omnilateral € um conceito derivado das teorias
educacionais marxistase marxianas. Segundo Manacorda (2010), a educacao omnilateral visa 0
desenvolvimento de todas as capacidades humanas: fisicas, intelectuais e morais. Marx prop06s
uma educagdo que nao se limitasse ao treinamento técnico ou profissional, mas que promovesse
o desenvolvimento completo e equilibrado de todas as faculdades do individuo.

Kuenzer (1992) também reforca a necessidade de uma educacdo que va além da
preparacdo para o mercado de trabalho, promovendo a formacdo omnilateral dos estudantes.
Isso significa possibilitar o acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho. Isso implica na integragédo
das dimensdes fundamentais da vida, que estruturam a pratica social.

A politecnia, por sua vez, é um conceito que visa integrar o ensino técnico e cientifico,
promovendo uma formacdo ampla e critica. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) defendem a
politecnia como um principio educativo que se opde a separacao entre 0 ensino técnico e o
ensino geral. Vale ressaltar que politecnia significa uma educagéo que possibilita a apropriagéo
dos conhecimentos cientificos-tecnoldgicos e histéricos da producdo moderna, de modo a
direcionar os estudantes a realizacdo de suas escolhas.

Assim, a predominancia de respostas negativas sugere que 0s principios da educagdo
omnilateral e da politecnia ndo estdo suficientemente difundidos ou implementados nas praticas
educativas atuais.

Nesse sentido, os resultados quantitativos e a analise qualitativa das questdes sobre
"Educacdo Omnilateral” e "Politecnia" revelam uma desconexdo entre os ideais tedricos de uma
educacdo integral e critica e a realidade das praticas educativas vigentes. Para fechar essa
lacuna, é crucial promover uma maior divulgacdo e implementacdo dessas abordagens,
reformulando os curriculos e capacitando os educadores para integrar plenamente os principios
de omnilateralidade e politecnia na educacéao basica e técnica.

Na analise quantitativa da ultima questdo desse topico "Vocé sabe 0 que é Formacao
Integral?”, observamos que 63,6% dos estudantes responderam afirmativamente, engquanto

36,4% disseram que nédo, conforme dados expostos abaixo:
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Figura 11: Resultados da Nona Questéo

\océ ja ouviu falar no conceito de
Politecnia?

mSIM
m NAO

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).

Esse resultado indica que a maioria dos estudantes tem algum nivel de compreensédo
sobre o conceito de Formacdo Integral, mas ainda ha uma parcela significativa que ndo conhece
0 termo.

Qualitativamente, a compreensdo de Formagéo Integral pelos estudantes pode variar
amplamente. Aqueles que responderam afirmativamente tém uma visdo superficial ou
incompleta do conceito, enquanto outros podem possuir um entendimento mais profundo e
contextualizado.

Nesse sentido, o Ensino Médio Integrado (EMI) é frequentemente apresentado como
uma iniciativa para alinhar a formacdo académica com a educacgdo técnica e profissional,
promovendo uma formacdo integral dos estudantes. No entanto, segundo Kuenzer (2017), essa
abordagem enfrenta desafios significativos devido as contrarreformas educacionais que tém um
viés ideoldgico. Essas reformas priorizam uma abordagem tecnicista e fragmentada, focada em
competéncias especificas para o mercado de trabalho, em detrimento de uma formagéo ampla
e integral.

Kuenzer (2017) critica essas contrarreformas por desvalorizarem a educagéo integral e
humanistica, propondo um curriculo reduzido e fragmentado. Essa abordagem resulta em um
projeto educacional dualista, onde os estudantes de classes mais baixas sdo treinados para o
mercado de trabalho capitalista, enquanto os estudantes das classes mais altas recebem uma
formagdo mais integrada e completa. Isso compromete a capacidade dos estudantes de
desenvolverem um pensamento critico e uma cidadania plena, fundamentais para a formacéo
integral.
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Em suma, embora a maioria dos estudantes afirme conhecer o conceito de Formagéo Integral,
a implementacdo pratica desse conceito no EMI, por exemplo, enfrenta desafios significativos
devido as contrarreformas educacionais. A critica de Kuenzer (2017) destaca a necessidade de

uma educacéo que realmente promova o desenvolvimento integral dos estudantes.

5.1.3 Questdes Sobre Historias em Quadrinhos (HQs)

A analise quantitativa e qualitativa das questdes sobre histdrias em quadrinhos (HQs)
revela contribuicdes sobre a percepcdo dos estudantes em relacdo ao uso dessa midia na
educacdo. Baseando-nos nos dados fornecidos e nos conceitos de Waldomiro Vergueiro,
Antbnio Luiz Cagnin e outros especialistas, podemos entender melhor a importancia das HQs
no contexto educacional.

Para a primeira questdo desse topico “As HQs tém uma relativa importancia na
compreensdo das construgdes sociais” os dados quantitativos mostram que 84,8% dos
respondentes reconhecem a importancia das historias em quadrinhos (HQs) na compreenséo
das construcdes sociais, com 42,4% concordando totalmente e 42,4% concordando
parcialmente. Em contrapartida, 15,2% discordam, sendo 9,1% que discordam totalmente e

6,1% que discordam parcialmente, conforme mostra o gréafico a seguir:

Figura 12: Resultados da Décima Questao

As HQs tém uma relativa importéncia na
compreensdo das construcfes sociais
Discordo Totalmente
Discordo Parcialemnte
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria prépria, com base na aplicagdo dos questionarios (2024).

Segundo Vergueiro (2017), as HQs s&o uma forma rica e complexa de narrativa que

pode refletir e influenciar construgdes sociais, carregando significados culturais, politicos e
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sociais. Ainda, Cagnin (2014) destaca a capacidade das HQs de sintetizar e transmitir conceitos
complexos atraves da combinacdo de texto e imagem, facilitando a compreensdo e reflexdo
sobre temas sociais. Desse modo, a concordancia majoritaria sobre a importancia das HQs pode
ser explicada pelo reconhecimento de que elas abordam temas sociais de maneira acessivel e
envolvente.

Qualitativamente, a discordancia minoritaria de 15,2% reflete uma vis&o tradicional que
ndo reconhece as HQs como uma forma legitima de literatura ou analise critica, vendo-as como
mero entretenimento. Essa visdo ignora a capacidade das HQs de engajar leitores em discussdes
sobre identidade, poder e cultura.

Com isso, os resultados dessa questdo indicam que a maioria dos estudantes reconhece
a importancia das HQs na compreensdo das construgdes sociais, sendo vistas como narrativas
legitimas e valiosas que facilitam a compreensdo e discussdo de temas sociais complexos,
influenciando tanto a cultura popular quanto o pensamento critico.

A questdo sobre a insercdo de conceitos em HQs e sua eficacia na compreensdo e
interpretacdo dos estudantes revela uma significativa aceitacdo desta pratica: 63,6% dos
discentes concordam totalmente e 27,3% concordam parcialmente. Apenas uma pequena fracdo
discorda, com 6,1% discordando totalmente e 3% discordando parcialmente, conforme o

grafico abaixo:

Figura 13: Resultados da Décima Primeira Questdo

A insercdo de conceitos em HQs facilita a
compreenséo e interpretacao dos
estudantes.

Discordo Totalmente
Discordo Parcialemnte
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria prépria, com base na aplicagdo dos questionarios (2024).

Vergueiro (2017) destaca que as HQs utilizam uma linguagem visual que é intuitiva e

pode complementar o texto escrito, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem. Além disso,
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a natureza sequencial das HQs ajuda a estruturar o pensamento dos estudantes, tornando mais
facil a compreenséo de narrativas e conceitos cientificos e académicos apresentados de maneira
visual e textual.

Nesse sentido, a alta concordancia dos respondentes (90,9%) quanto a eficacia das HQs
na compreensdo e interpretacdo de conceitos pelos estudantes confirma que essas ferramentas
sdo amplamente valorizadas no contexto educacional. As HQs conseguem engajar os estudantes
de maneira mais efetiva do que os métodos tradicionais, promovendo uma aprendizagem ativa
e participativa.

Apesar da forte aceitacdo, a pequena porcentagem de discordancia (9,1%) reflete
desafios na implementacdo das HQs como ferramentas educacionais. Alguns educadores
podem ndo estar familiarizados com a utilizacdo das HQs em contextos pedagdgicos ou podem
questionar sua seriedade como meio de transmissdo de conhecimento académico.

Vergueiro, Ramos e Chinen (2013) documentam diversos casos de sucesso na utilizacdo
de HQs na educacgéo brasileira, demonstrando que quando bem aplicadas, as HQs podem
transformar a aprendizagem em um processo mais dinamico e efetivo. Esses exemplos servem
como modelo para educadores interessados em adotar novas estratégias pedagdgicas.

Para a questdo seguinte, os dados quantitativos mostram que 81,8% dos respondentes
concordam que as HQs configuram-se enquanto uma ferramenta potente nas lutas por
transformacéo social, com 27,3% concordando totalmente e 54,5% concordando parcialmente.
Em contrapartida, 18,2% discordam dessa ideia, sendo que 9,1% discordam totalmente e 9,1%

discordam parcialmente, conforme mostram os dados a seguir:

Figura 14: Resultados da Décima Segunda Questdo

As HQs configuram-se enquanto uma
ferramenta potente nas lutas por
transformacao social

Discordo Totalmente
Discordo Parcialemnte
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).



105

Como mencionado, Vergueiro (2017) destaca o papel das HQs como veiculos de
significados culturais e sociais. A capacidade das HQs de abordar questfes politicas, culturais
e sociais de maneira acessivel e envolvente as torna ferramentas eficazes para a conscientizacdo
e mobilizacéo social.

Dessa forma, a alta concordancia (81,8%) sobre o potencial das HQs nas lutas por
transformacdo social reflete o reconhecimento de que essas narrativas visuais podem
representar diversas perspectivas e vozes marginalizadas. Vergueiro, Ramos e Chinen (2013)
mostram como as HQs tém sido utilizadas historicamente para questionar e desafiar normas
sociais, oferecendo uma plataforma para a discussdo de temas como justica social, direitos
humanos e igualdade.

Portanto, a analise quanti-qualitativa das respostas indica que a maioria dos estudantes
reconhece o poder transformador das HQs. A pequena porcentagem de discordancia destaca a
necessidade continua de legitimacdo e valorizacdo das HQs como veiculo de comunicacdo
sérias e eficazes nas lutas contra-hegemonicas.

Os dados quantitativos mostram que a maioria dos estudantes (93,9%) concorda que 0
uso das HQs sdo 6timos recursos de trabalho, pois 0s estudantes aprendem sobre algo que tem
funcdo social e agucam o senso critico. Dentre estes, 63,6% concordam totalmente e 30,3%
concordam parcialmente. Apenas 6% discordam, com 3% discordando totalmente e 3%

discordando parcialmente, conforme o grafico seguinte:

Figura 15: Resultados da Décima Terceira Questdo

O uso das HQs sdo 6timos recursos de
trabalho, pois os estudantes aprendem
sobre algo que tem funcéo social, além de
agucar o senso critico

Discordo Totalmente
Discordo Parcialemnte
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacéo dos questionarios.
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De acordo com Vergueiro (2017), as HQs possuem um imenso potencial educacional,
pois além de entreter, elas informam e formam opinides. As HQs conseguem abordar temas
sociais relevantes de uma maneira mais acessivel para os estudantes, permitindo que conceitos
complexos sejam entendidos de forma mais simples e direta. Este papel educacional é crucial,
pois conecta o contetido académico com o mundo real, ajudando os estudantes a entenderem a
funcéo social do que estdo aprendendo.

Além disso, ele também enfatiza que as HQs séo eficazes para desenvolver o senso
critico dos estudantes. Ao apresentar narrativas que frequentemente exploram questes de
justica, ética e identidade, as HQs incentivam os leitores a questionarem e refletirem sobre a
sociedade em que vivem. Esse aspecto critico é fundamental para a formacdo de cidadaos
conscientes e engajados, algo que é refletido na alta concordancia dos estudantes sobre o valor
das HQs como recursos educacionais.

Para a décima quarta questdo, os dados quantitativos indicam que 87,9% dos estudantes
acreditam que as HQs servem para sistematizar e transmitir conhecimentos, com 51,5%
concordando totalmente e 36,4% concordando parcialmente. Em contrapartida, apenas 12,1%
discordam, sendo 9,1% que discordam totalmente e 3% que discordam parcialmente, conforme

os dados abaixo apontam:

Figura 16: Resultados da Décima Quarta Questdo

As HQS servem para sistematizar e
transmitir conhecimentos.
Discordo Totalmente
Discordo Parcialemnte
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios (2024).

Segundo Cagnin (2014), as HQs tém uma capacidade de engajar leitores através de
narrativas visuais que complementam o texto. Este método de comunicacdo & particularmente

eficaz na transmissdo de conhecimentos, pois envolve multiplos sentidos, o que pode reforcar
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a aprendizagem. Além disso, as HQs podem abordar uma ampla gama de temas, desde ciéncias
até questBes sociais, permitindo uma abordagem interdisciplinar que enriquece 0 processo
educativo.

Diante disso, a alta concordancia (87,9%) entre os discentes sobre a eficacia das HQs
em sistematizar e transmitir conhecimentos reflete a teoria de Cagnin de que as HQs sdo uma
ferramenta poderosa no campo educacional. A baixa porcentagem de discordancia sugere que,
embora haja algumas reservas, a maioria reconhece o valor das HQs na educacao.

A questdo sobre a utilizacdo das HQs como metodologia para facilitar o ensino e
aprendizagem de conceitos revela uma aceitagdo majoritaria. Os dados quantitativos mostram
que 69,7% dos respondentes concordam totalmente e 24,2% concordam parcialmente,
resultando em um total de 93,9% de concordancia. Apenas 6,1% discordam totalmente da

afirmacdo, ndo havendo discordancia parcial, conforme a imagem abaixo mostra:

Figura 17: Resultados da Décima Quinta Questdo

As HQs servem como uma metodologia
para facilitar o ensino e aprendizagem de
conceitos

Discordo Totalmente
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questionarios.

Vergueiro, Ramos Chinen (2013) destacam ametodologia das HQs pode ser adaptada
para diversos contetdos, tornando-se uma ferramenta versatil no ambiente educacional.

Com isso, a andlise qualitativa dos dados revela que a utilizagdo das HQs como
metodologia de ensino facilita a compreensdo de conceitos, bem como promove um maior
engajamento e interesse por parte dos estudantes. A elevada concordancia entre osestudantes
sugere que a préatica tem sido bem-sucedida e valorizada nos contextos educacionais.

Os resultados indicam que as HQs sdo amplamente reconhecidas como uma

metodologia eficaz para o ensino e aprendizagem de conceitos. As teorias de Vergueiro (2017)
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e Vergueiro, Ramos e Chinen (2013) sustentam a ideia de que as HQs, com sua estrutura
sequencial e narrativa visual, sdo ferramentas poderosas no contexto educacional.

A questdo sobre a criacdo de HQs como um 6timo recurso para um Produto Educacional
(PE) revela uma aceitacdo predominante. Dos participantes, 57,6% concordam totalmente e
36,4% concordam parcialmente, resultando em um total de 94% de concordancia. Apenas 6,1%

discordam totalmente, sem discordancias parciais, conforme mostra o grafico abaixo:

Figura 18: Resultados da Décima Sexta Questao

A criacdo de HQs é um 6timo recurso
para um Produto Educacional (PE)

Discordo Totalmente
Concordo Totalmente

Concordo
Parcialmente

Fonte: Autoria prépria, com base na aplicagdo dos questionarios (2024).

A alta concordancia entre os estudantes indica que a criagdo de HQs € vista como uma
estratégia eficaz para desenvolver produtos educacionais que engajem e educam
simultaneamente. Nesse sentido, Cagnin (2014) enfatiza que o processo de criacdo de HQs
permite uma abordagem criativa e estruturada da aprendizagem, onde os estudantes ndo séo
apenas receptores passivos de informacbes, mas participantes ativos na constru¢do do
conhecimento. A criacdo de HQs pode desenvolver habilidades de escrita, desenho,
planejamento e narrativa, tornando o aprendizado uma experiéncia interdisciplinar. Este
aspecto multifacetado € crucial para produtos educacionais que buscam transmitir
conhecimento e estimular o pensamento critico e a criatividade dos discentes.

Com isso, as HQs emergem como uma ferramenta educativa extremamente versatil e
eficaz, tanto na transmisséo de conhecimentos quanto na facilitagdo do ensino e aprendizagem
de conceitos. Além disso, a criacdo de HQs como produtos educacionais facilita a compreenséo
de conceitos cientificos e académicos, promovendo o desenvolvimento de habilidades criativas

e criticas.
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De maneira geral, as HQs tém demonstrado ser um recurso educativo potente, capaz de
transformar a maneira como o conhecimento é transmitido e assimilado. As evidéncias
apresentadas pelas respostas dos participantes e fundamentadas nas teorias apresentadas
indicam que as HQs podem desempenhar um papel crucial na modernizacdo da educacao,
tornando-a mais inclusiva e adaptavel as necessidades dos estudantes do século XXI.

A integracdo das HQs no contexto educacional apoia o desenvolvimento académico e
promove habilidades sociais e emocionais, preparando os estudantes para os desafios do futuro.
Ao considerar o potencial das HQs como metodologias de ensino e produtos educacionais, é
essencial que educadores e formuladores de politicas educacionais reconhegam e aproveitem
esses recursos para enriquecer e diversificar a experiéncia de aprendizagem.

Apds a aplicacdo dos questionarios e os encontros para a elaboracdo do produto
educacional, foi essencial realizar uma avaliacdo dos encontros e da revista em quadrinhos, no

qual obteve-se 29 respostas, cujos resultados se encontram na tabela seguir:
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Quadro 8 — Resultados do Formulario de Avaliacdo da Metodologia Aplicada e do Produto

Educacional
Pergunta Sim Né&o
1- O Roteiro Metodoldgico foi bem 100% -
estruturado e organizado?
2- Os objetivos e contetdos foram 100% -
apresentados de maneira clara e objetiva?
3- Vocé acha que as aulas lhe ajudaram a 100% -

compreender melhor sobre o tema "Trabalho
como Principio Educativo™?

4- VVocé acha que as aulas lhe ajudaram a 93,1% 6,9%
compreender a formacédo na perspectiva da
politecnia e da omnilateralidade?

5- Vocé acha que as aulas lhe ajudaram a 86,2% 13,8%
compreender melhor sobre a concepgéo de
formagéo no IFAL?

6- Os materiais (videos, HQs, etc.) foram 100% -
relevantes e contribuiram para a compreensao
dos temas abordados?

7- O produto educacional foi criativo e 100% -
original?
8- O produto foi bem elaborado em termos 96,6% 3,4%
técnicos (design, clareza, qualidade visual)?
9- O produto educacional esta coerente com 100% -
0s conteddos trabalhados durante a sequéncia
didatica?
10- O produto educacional ¢ aplicavel e util 96,6% 3,4%

para o contexto educacional?
Fonte: Autoria propria, com base na aplicacdo dos questiondrios (2024).

A analise das respostas ap0s a aplicacdo dos gquestionarios e a avaliagdo dos encontros
para elaboracdo da revista em quadrinhos revela uma recepcao extremamente positiva por parte
dos participantes. Todos os participantes (100%) consideraram o roteiro metodolégico bem
estruturado e organizado, indicando que a abordagem planejada foi clara e eficaz. Da mesma
forma, todos (100%) avaliaram que 0s objetivos e contetidos foram apresentados de maneira
clara e objetiva, sugerindo que os discentes entenderam claramente o que estava sendo ensinado
e esperado de cada atividade.

Além disso, todos os participantes (100%) sentiram que as discussGes ajudaram a
compreender melhor o tema do trabalho como principio educativo. A maioria (93,1%) afirmou
que as discussdes contribuiram para sua compreensao sobre a politecnia e omnilateralidade,
destacando um bom entendimento desses conceitos educacionais. A maioria (86,2%)
considerou que os dialogos também ajudaram a compreender melhor a concepc¢éo de formagéo

no Ifal, demonstrando um avanco significativo na percepcao institucional dos estudantes.
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Todos os participantes (100%) concordaram que 0s materiais utilizados, como videos e
HQs, foram relevantes e contribuiram para a compreensao dos temas abordados, validando a
escolha e aplicacao desses recursos. Ilgualmente, todos (100%) avaliaram o produto educacional
(a revista em quadrinhos) como criativo e original, destacando o sucesso na criacdo de um
recurso educativo inovador. A maioria (96,6%) considerou que o produto foi bem elaborado
em termos técnicos, incluindo design, clareza e qualidade visual.

Todos os participantes (100%) concordaram que o produto educacional estava coerente
com os conteudos abordados durante os encontros, garantindo consisténcia na assimilacdo. A
maioria (96,6%) considerou que o produto educacional € aplicavel e Gtil para o contexto
educacional, evidenciando sua relevancia pratica e potencial de uso continuo.

Esses resultados indicam uma boa recepcdo dos participantes em relacdo as atividades
desenvolvidas, bem como o sucesso na consecu¢do dos objetivos propostos pelo estudo. A alta
porcentagem de respostas positivas em todas as categorias reflete a eficacia da metodologia
utilizada, a relevancia dos contetidos abordados e a qualidade do produto educacional criado.
Essa analise reforca a importancia de abordagens educacionais inovadoras e bem estruturadas
para promover uma aprendizagem significativa e engajadora entre os estudantes.

E relevante destacar que, inicialmente, os alunos participantes no tinham clareza sobre
0 conceito de produto educacional. Essa nocéo foi introduzida e esclarecida ao longo do
processo, especialmente durante a apresentacao situacional da pesquisa, momento em que se
explicou que um produto educacional € uma ferramenta ou recurso pedagdgico criado para
facilitar a apropriacdo dos conhecimentos e promover reflexdes criticas. Assim, 0s estudantes
foram gradualmente integrados na dindmica de construcdo da revista, compreendendo sua
fungéo e relevancia no contexto educativo e colaborando ativamente na elaboracdo desse
material.

Esse processo ampliou a participacdo deles, estimulando a percep¢do do valor da

producdo coletiva e da aplicagdo pratica do conhecimento no ambiente escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao humana é intrinsecamente ligada ao trabalho, sendo um processo continuo
de construcdo e desenvolvimento. Diferentemente dos outros seres, nossa realidade ¢ moldada
pela atividade laboral e pela capacidade de transmitir conhecimento as gerac6es futuras, o que
constitui a cultura. A habilidade de transformar objetos, conhecida como tecnologia, é o cerne
da ciéncia, que por sua vez busca compreender e aplicar essas transformacdes de maneira
sistematica. Essas dimensdes - cientifica, tecnoldgica e cultural - sdo fundamentais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido, integrar essas dimens6es no Ensino Médio
Integrado prepara 0s estudantes para uma formacgéo inteira, que esteja preocupada com o
desenvolvimento das amplas capacidades do ser e 0s capacite a enfrentar os desafios complexos
do mundo contemporaneo.

O trabalho é fundamental para a existéncia humana, sendo a atividade pela qual o
homem transforma a natureza para garantir sua subsisténcia. No contexto educacional do
Ensino Médio, discutir o trabalho € desafiador, pois para muitos estudantes € um periodo de
decisbes cruciais sobre suas futuras profissdes e interesses pessoais. Desse modo, explorar 0s
diversos significados e desafios do trabalho torna-se, assim, uma questdo ainda mais complexa
e relevante.

Com isso, 0 objetivo geral desta pesquisa foi essencialmente contribuir para o processo
formativo dos educandos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do Ifal,
Campus Macei0, por meio da producdo de uma revista de Histdrias em Quadrinhos (HQs) que
explorasse as bases conceituais da Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) no contexto do
Ensino Médio Integrado. Para alcancar esse propdsito, foram delineados objetivos especificos
que guiaram o desenvolvimento e a execucao do estudo.

Inicialmente, procurou-se analisar as percepgoes dos discentes do primeiro ano do curso
em relacdo a categoria trabalho, utilizando um questionario aplicado. Este objetivo especifico
permitiu uma investigacdo sobre como os estudantes compreendem o conceito de trabalho.
Nesse sentido, a falta de debates sobre os diversos aspectos do trabalho pode ser atribuida as
percepcOes dos proprios estudantes, que frequentemente associam o trabalho mais ao seu
contexto histérico e econdmico do que a sua dimenséo ontologica ou como principio educativo.

Além disso, foi realizada uma pesquisa nos documentos oficiais do Ifal — Campus
Maceid para identificar o papel e o sentido atribuidos ao Ensino Médio Integrado nas estratégias

curriculares do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas. Esta etapa foi relevante
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para contextualizar a insercdo da EPT dentro do curriculo, destacando a importancia da
integracdo entre teoria e pratica na formagao dos estudantes.

O terceiro objetivo especifico consistiu na elaboracdo da revista em HQs, que teve como
foco as bases conceituais da EPT fundamentais para a formacédo no Ensino Médio Integrado. A
criacdo dessa publicacdo consolidou os conhecimentos teodricos adquiridos ao longo da
pesquisa, promovendo uma abordagem inovadora e acessivel para transmitir esses conceitos
aos discentes de maneira visual e engajadora.

Ao finalizar este estudo, € possivel destacar diversas consideracfes importantes.
Primeiramente, a pesquisa revelou que muitos estudantes possuem uma compreensdo limitada
do conceito de trabalho como principio educativo, o que ressalta a necessidade continua de
explorar e discutir este tema de maneira mais aprofundada no ambiente educacional. Com isso,
a revista em HQs como produto Educacional se mostrou uma ferramenta eficaz para abordar
esses conceitos de forma acessivel e atrativa, estimulando o interesse e a participacdo dos
estudantes.

Ademais, a analise dos documentos oficiais evidenciou o compromisso do Ifal —
Campus Macei6 com a formacéo integral dos estudantes por meio do Ensino Médio Integrado,
destacando a relevancia da EPT como um componente essencial para preparar os estudantes
para as atividades laborais e para a cidadania. No entanto, a difusdo dos objetivos desses
documentos ndo esta ocorrendo de forma efetiva, visto que os estudantes ndo conhecem o PPC
do curso e o PDI do Ifal.

No que se refere ao Produto Educacional, a iniciativa de produzir uma revista em HQs
contribuiu para o enriquecimento do processo educativo, fortalecendo a colaboracdo entre
discentes e professores na criacdo de recursos didaticos inovadores. Esta abordagem
demonstrou como métodos pedagdgicos criativos podem potencializar a aprendizagem e tornar
0s conceitos académicos mais acessiveis e significativos para os estudantes.

Por fim, o estudo ressaltou a importancia da pesquisa aplicada como um meio eficaz
para integrar teoria e pratica na educacdo, permitindo aos estudantes a apropriagdo de
conhecimentos sistematizados, elaborados e aplica-los em suas relagdes sociais e de trabalho.
Nessa perspectiva, é esperado gque esses estudos sejam aproveitados e sirvam para o éxito dos

cursos ofertados nessas instituicdes de ensino profissional e tecnoldgico.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA
r______________________________________________________________________________________]

Formulario - Conceitos da EPT em
Quadrinhos: Uma Proposta de
Popularizacao da Ciéncia

Sou [tajaci Meiri Marques Machado, discente do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), Programa do Instituto Federal de Sergipe (IFS),
Campus Aracaju. Minha pesquisa intitulada “Conceitos da EPT em Quadrinhos: Uma
Proposta de Popularizacéo da Ciéncia”, sob

orientagdo do Prof. Dr. José Espinola Junior, visa analisar os conceitos que
fundamentam as bases conceituais da EPT, do Institituo Federal de Alagoas (IFAL),
Campus Maceid, tendo como

Produto Educacional (PE) desse processo formativo Histérias em Quadrinhos (HQs),
buscando o desenvolvimento da integralidade do

ser, a formacdo humana integral pautada na formacdo inteira, emancipadora. Em sua
fase inicial, tem como objetivo levantar dados, através deste questiondrio, sobre a
visdo que os discentes tém acerca da pesquisa proposta. Os dados coletados por este
formulério serdo tratados coletivamente, garantindo o anonimato dos participantes.
Desde j&, agradeco bastante por sua colaboragdo. As informacies que vocé fornecera
serdo de grande valia para esta pesquisa.

Pela colaboracdo, antecipadamente, agradecemos,

[tajaci Meiri Marques Machado — Mestranda (ProfEPT/IFS).

Prof. Dr. José Espindola Janior — Orientador (ProfEPT/IFS).

pedraelua@gmail.com Mudar de conta )

* Indica uma pergunta obrigatoria

E-mail *

Seu e-mail

Proxima Limpar formulario
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INSTRUGOES - PPC do curso e o PDI do IFAL: v :

A seguir, sd0 apresentadas algumas questdes, a fim de que vocé manifeste sua opinido acerca de cada uma
delas. Assinale um so nUmero, No gue considera mais proximo ao seu pensamento, de acordo com a escala
abaixo:

1- 5im.
2- Mao.

1-Voceé sabe o que € um Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)?
Sim
ED]

Outros__

2 - Vocé conhece o Projeto Pedagdgico de Curse (PPC) do seu cursa?  *
Sim

MEo

3 - Vocé sabe o que é um Planc de Desenvolvimento Institucional (PDI)?
Sim

MEo

4 - Vocé conhece o Plano de Desenvalvimento Institucional (PDI) do IFAL? ¥
Sim

MEo



IHSTRU!‘.}EI'EE - COMCEITOS DE TRABALHO:

& seguir, s30 apresentadas algumas questdes, & fim de gue voos manifesta sua opinido acerca de cada uma
delas. Assinale um =2 ndmero, no que considera mais proximo a0 seu pensaments, de acordo com 2 escals

abaixo:
1- Sim.
2- Mao.

5-Voc sabe gual o conceito de Trabalho?
Sim

Mio

& - Vo ja ouviu falar no conceito de Trabalho como Principio Educative?

Sim
Mio

7 - Voc# szhe o que & Educagio Omnilateral?
Sim

Mao

2 - Vocd ja ouviu falar no conceito de Politecnia?

Sim

9 - Voo sabe o que € Formacdo Integral? *
Sim

Mio

L1 o
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INSTRUGOES - AFIRMAGOES SOBRE HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQs):

-
-
L]

4

A sequir, sdo0 apresentadas algumas afirmacdes, a fim de que vocé manifeste sua opinido acerca de cada uma

delas. Assinale um s6 ndmero, no que considera mais proximo ao seu pensamento, de acordo com a escala
abaixo:

1- Discordo totalmente.
2- Discordo parcialmente.
3- Concordo totalmente.
4- Concordo parcialmente.

10 - As HOs tém uma relativa importdncia na compreensio das construgdes sociais *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

11- Ainsergdo de conceitos em HOs facilita a compreenséo e interpretagdo dos estudantes. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

12 - As HOs configuram-se enguanto uma ferramenta potente nas lutas por transformagée
social.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente
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13 - O uso das HQs sdo otimos recursos de frabalho, pois os estudantes aprendem sobre algo *
que tem fungdo social, além de agugar o senso critico.

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

w

14 - As HOS servem para sistematizar e transmitir conhecimentos.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

15- As HQs servem come uma metodologia para facilitar o ensino e aprendizagem de
conceitos.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

16 - A criagdo de HOs € um otimo recurso para um Produto Educacional (PE)

Discordo totalmente
Discordo parcilmente
Concordo totalmente

Concordo parcialmente
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APENDICE B —- QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL
]

Formulario de Avaliagcao do Roteiro e do
Produto Educacional

Este formulario tem como objetivo coletar avaliagcOes detalhadas sobre a sequéncia
didatica aplicada e o produto educacional desenvolvido.

pedraelua@gmail.com Mudar de conta @

Bg Méo compartilhado

* Indica uma pergunta cbrigatdria

I- Avaliago do Roteiro Metodolégico

1- O Roteiro Metodolégico foi bem estruturado e organizado? *

() sim

A

() Nio

A—

2- 0s objetivos e conteldos foram apresentados de maneira clara e objetiva? *

() sim

() Nio

L

3- Vocé acha as aulas |he ajudaram a compreender melhor sobre o tema
"Trabalho como Principio Educativo™?

() sim

A

() Nio

A—
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4-Vc acha que as aulas |lhe ajudaram a compreender a formacéo na perspectiva *
da politecnia e da omnilateralidade?

() sim
() Nao

5- Vocé acha que as aulas lhe ajudaram a compreender melhor sobre a *
concepgdo de formagdo no IFAL?

() sim
() N&o

6- Os materiais (videos, HQs, etc.) foram relevantes e contribuiram para a *
compreensdo dos temas abordados?

() sim
(O Néo



126

7- 0 produto educacional foi criativo e original? *
Sim

]

8- O produto foi bem elaborado em termos técnicos (design, clareza, qualidade visual)? *
5im

Nao

9- 0 produto educacional esta coerente com os conteddos trabalhados durante a sequéncia
didatica?

Sim

10- 0 produto educacional & aplicavel e Gtil para o contexto educacional?
Sim

WED



APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

P
INSTITUTO EROPEFET
FEDERAL =

Serglpe

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE
Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Profissional e Tecnolagica
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Conceitos da EPT em quadrinhos

Pesquisadora responsavel: Itajaci Meiri Marques Machado

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Instituto Federal de Sergipe (IFS) —
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica — ProfEPT.

Telefone para contato: (82) 99933-6720

E-mail: itajaci. machado376@academico.ifs.edu.br

O pesquisador do projeto acima identificado assume o compromisso de:

= (Garantir que a pesquisa so sera iniciada apds a avaliagdo e aprovagao do Comité de
Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de Sergipe (IFS);

* Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados serdo estudados e
divulgados apenas em eventos ou publicagbes cientificas, de forma andnima, nao

sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagtes gue possam identifica-los;

* (Garantir o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais, além do
devido respeito a dignidade humana;

= Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa;

= Assegurar gue os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a

forma de Relatorio Final da pesquisa;

Aracaju, 16 de abril de 2023.

Impresséo
Assinatura Pesquisador Responsavel Digital

(opcional)
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(MENOR DE 18 ANOS)

Smm =Sws
[ 1] s
[ 1 L] ms;
[ ] ] -
IMSTITUTO PROFEPT
FEDERAL R

Barceps

Sergipe

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE
Programa de Pos-Graduagio em Educacgao Profissional e Tecnologica
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT

TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Conceitos da
EPT em guadrinhos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Itajaci Meiri
Marques Machado, com enderego a rua Deputado José Lages, 1074, bairro Ponta Verde,
Maceio/AL, CEP 57035350, Telefone (82) 999336720 e e-mail
ltajaci.machado376academico.ifs.edu.br para contato.

Também participam desta pesquisa os pesquisadores:( )
Telefones para contato: | ) e esta sob a orientagio de:
Telefone: | ), e-mail ).

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta
pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a
realizacao do estudo, pedimos que rubrigue as folhas e assine ao final deste documento, que
esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador
responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

¥ Descricdo da pesquisa: justificativa, objetivos, detalhamento dos procedimentos da
coleta de dados, forma de acompanhamento (informar a possibilidade de inclusao em
grupo controle ou placebo, se for o caso).

* Esclarecimento do periodo de participagdo do voluntario na pesquisa, inicio, término e
numero de visitas para a pesquisa. Em caso de pesquisa onde o voluntario esta sob
qualguer forma de tratamento, assisténcia, cuidado, ou acompanhamento, explicar
procedimentos, intervengdes ou tratamentos a que sera submetido e quais os métodos
alternativos

¥ RISCOS diretos para o voluntario (prejuizo, desconforto, constrangimento, lesdes que
podem ser provocados pela pesquisa) informando as formas de amenizar os riscos
bem como indenizagao, ressarcimento de despesas em caso de dano.

» BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.
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OBS: Em casos de pesquisas para avaliagio de prevaléncia ou de diagnostico de
doengas, especificar onde sera o acompanhamento do paciente apds o diagnostico.

Todas as informacgdes desta pesquisa serao confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagbes cientificas, ndo havendo identificagio dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagao. Os
dados coletados nesta pesquisa (gravagbes, entrevistas, fotos, filmagens, etc.), ficarao
armazenados em (pastas de arguivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do
(pesquisador, orientador), no enderego (acima informado ou colocar o enderego do local), pelo
periodo de minimo 5 anos.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

Mada |he sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas
pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagao).

Em caso de dlvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFS no enderego:
{Av. Jorge Amado, 1551 - Jardins, Aracaju - SE, 48025-330.:

(79) 3711 — 1422e-mail: cep@ifs.edu.br).

Aracaju, 16 de abril de 2023.

D el asdnad o dig Lamenis
BOMD o e
Wi Migus s hittp ) walian. i guvsts
Impresséo
Assinatura Pesquisador Responsavel Digital
(opcional)

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPAGAO DO/A VOLUNTARIO

Eu, ., CPF , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo a sua participagao
no estudo colocar o nome do estudo | como voluntario (a). Fui devidamente informado

(a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participagio dele (a).
Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade (ou interrupgio de seu acompanhamento/ assisténcia/tratamento)
para mim ou para o (a) menor em gquestao.
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Impressao

Digital

(opcional)

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

voluntario em participar. 02 testemunhas (nfo ligadas a equipe de pesquisadores):

Mome: MNome:

Assinatura: Assinatura:




APENDICE E - CARTA DE ANUENCIA

wlgi .
(1] -
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y
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL SR o
Sergipe e

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (o) a pesquisador (a) Itajaci Meiri
Margues Machado, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Conceitos da EPT em
Quadrinhos, que esta sob a coordenagao/orientagéo do (a) Prof. Dr. Jose Espinola Junior,
cujo objetivo & elaborar produto educacional (HQs), no IFAL, Campus Maceio.

Esta autorizacio esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Profissional e Tecnologica e suas
complementares, comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao
utilizacao das informactes em prejuizo das pessoas efou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados ofa pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Aracaju, 16 de abril de 2023.

HHAUMIETAG 4350 300 Degrlalme e

ub ITAACE BOE S MARCILIES BACHA D
g Diatar 160073005 LD #6-0500

Wi il oo Bt Cealidai b gen b

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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APENDICE F - AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

onn LT
-] anf
i
INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL R e
Sergipe =t

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

AUTORIZAGAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins, que cederemos a pesquisadora Itajaci Meiri Margues
Machado, o acesso aos arquivos de (prontuarios / de base de dados de pesquisa / de banco
de dentes. etc.) para serem utilizados na pesquisa: Conceitos da EPT em Quadrinhos que

esta sob a orientagao do Prof. Dr. Jose Espinola Janior.

Esta autorizagio esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das
Resolugbes do Conselho Macional de Salde e suas complementares, comprometendo-se a
mesma a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizacao das informagbes em prejuizo

das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistemma CEP/CONEP.

Aracaju, 16 de abril de 2023.

[t urnerle amusuein Sprlsirments

ub ITAIACT MEIR| MARTMIES MACHADD
g Distae 106 C000S §B:0-55-0000

e e v M iaaliiEe i gy e

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa serd realizada



APENDICE G —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIOR DE 18 ANOS)
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INSTITUTO PROFEPT
FEDERAL e
EI_'rt:ipﬂ' it

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE
Programa de Pos-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnologica
Mestrado Profissional em Educacgio Profissional e Tecnologica — ProfEPT

TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Conceitos da EPT
em Quadrinhos, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Itajaci Meiri Marques
Machado, com enderego a rua Deputado José Lages, 1074, apto 303, bairro Ponta Verde,
Maceio/AL, CEP 57035330, Telefone (82) 999336720 e e-mail

itajaci.machado376(@academico.ifs.edu.br para contato do pesquisador responsavel.

Também participam desta pesquisa os pesquisadores:( ) Telefones
para contato: | ) e esta sob a orientagio de: Telefone:
(), e-mail( ).

Todas as suas dlvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagao do estudo,
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir & um direito seu, bem como sera possivel refirar o consentimento
em qualquer fase da pesqguisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

# Descricdo da pesquisa: justificativa, objetivos, detalhamento dos procedimentos da
coleta de dados, forma de acompanhamento (informar a possibilidade de inclusao em
grupo controle ou placebo, se for o caso).

# Esclarecimento do periodo de participagao do voluntario na pesquisa, inicio, término e
nimero de visitas para a pesquisa. Em caso de pesquisa onde o voluntario esta sob
gualguer forma de tratamento, assisténcia, cuidado, ou acompanhamento, explicar
procedimentos, intervengdes ou tratamentos a gque sera submetido e quais os metodos
alternativos
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» RISCOS diretos para o voluntario (prejuizo, desconforto, constrangimento, lestes que
podem ser provocados pela pesquisa) informando as formas de amenizar os riscos
bem como indenizagio, ressarcimento de despesas em caso de dano.

» BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.
OBS: Em casos de pesquisas para avaliagao de prevaléncia ou de diagnostico de
doencas, especificar onde sera o acompanhamento do paciente apds o diagnostico.

Todas as informagbes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagao dos voluntarios, a nao ser entre
os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravagdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc.), ficardo armazenados
em (pastas de arguivo, computador pessoal), sob a responsabilidade do (pesquisador,
orientador), no enderego (acima informado ou colocar o enderego do local), pelo periodo de
minimo 5 anos.

Mada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo e
voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagio na pesquisa.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO IFS

Conforme decisao judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participagio serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentagao).

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos eticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IFS no enderego: (Av. Jorge
Amado, 1551 - Jardins, Aracaju - SE, 49025-330.

Impressao
Digital

(opcianal)

(79) 3711-1422e-mail: cep@ifs.edu.br)

{Assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGCAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, ., CPF abaixo
assinado pela pessoa por mim designada, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com
0 pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo (colocar o nome
completo da pesquisa) como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagado. Foi-me
garantido que posso retirar o meu consentimento a qualguer momento, sem que isto leve a
qualguer penalidade (ou interrupgao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

i

A rogo de ., que e (deficiente visual ou esta

impossibilitado de assinar), eu assino o

presente documento que autoriza a sua participagio neste estudo.

Local & data

Documents swnsdo dagilalments

ub ITAJACH MEIRI MARTYUES BMACHADD
g Distar LE/04200 1 193 T-0300

R AT T T SO P, FR o
Impressao
Assinatura Digital
(opcional)

Presenciamos a solicitagio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite
do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Mome: Mome:

Assinatura: Assinatura:
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CONCEITOS
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QUADRINHOS

UMA PROPOSTA DE POPULARIZACAQ DO'CONHECIMENTO
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PRODUTO EDUCACIONAL DO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAOQ
EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (PROFEPT)
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Dados da Catalogagdo na Publicacdo
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — IFS

Biblioteca do Campus Aracaju

(Espago para ficha catalogréafica)




ORIENTACAOQ: Prof. Dr. José Espinola Jonior

ROTEIRO: ltajaci Meiri Marques Machado
Angela Souza Sales

PRODUCAO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS: Alunos do 1°
ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Estradas do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas —
Campus Maceid.

REVISAO TEXTUAL: Genivan Silva Pereira

DIAGRAMACAO E ARTE FINAL: Licio Gregério
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CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS

Uma proposta de popularizacéo do conhecimento
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MO PATIO DO IFAL...
- ||

01, DEGORA! LEMERA
OMDE YOCE VIU PEDRO?

OI!' NA BIBLIOTECA. ELE TINHA
COMBIMADD DE ENCONTRAR
COM A GENTE PRA JOBAR UND.

FOI MESMO! QUE TAL A GENTE
MARCAR PARA JOBAR UNO DEPOIS
DA AULA DO PROFESSOR PAULOD?
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0 QUE YOCES ACHARAM DA ULTIMA AULA DO PROFESSOR
PAULD, SOGRE PROJETO INTEEGRADOR TENDO COMO TEMA
0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO?

0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO £ 0
TRABALHO COM A TEORIA € A TECNICA ASSOCIADAS.

EUACHEI MUITO INTERESSANTE! A GENTE PODE

USAR UMA TEMATICA € IR RELACIONANDO COM
DISCIPLINAS DIFERENTES. TIPO, CONHECIMENTOS DE
HISTORIA SOERE A ENEREIA VAL SER RELACIONADO
ADS DE SOCIOLORIA E ADS DE BIOLOBIA.

ALEBUEM EXPLICA
A DEFINICAD??
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SIENIFICA QUE O TRABALHO € UMA ATIVIDADE
SOCIAL. ELE DEFINE A BENTE, REVELA NOSSO
POTENCIAL... TIPO, UNE A BENTE E A NATUREZA.

UHUM! GEM DIFERENTE DA
EDUCACAD PARA 0 MERCADD. €
MAIS DO QUE BANHAR DINHEIRO.

MASSAL

0 PROFESSOR PAULO TAMBEM COMECOU
A FALAR SOERE POLICTECNIA
EOMNILATERALIDADE.




ISS0AINDA PARECE
CONFUSD PARA MIM!

PRA MIM TAMBEM! VAMOS
APROVEITAR ESSA AULA
£ TIRAR AS DOVIDAS!

£ af, TURMAI

PRECISANDO DE ALEOT?

PROFESSOR. ESTAMOS COM
DUYVIDAS SOBRE A AULA DA
SEMANA PASSADA!

SOGRE TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO, NE?

145




146

0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO
£ 0 TRABALHO COM A TEORIA E A PRATICA.
A PRATICA DESENVOLVE A TEORIA.

(\
£500LA - T B INDUSTRIA

MAD £ APENAS 0 TREINAMENTO PARA UM EMPRERD, MAS UMA
FORMA DE DESENVOLVER UMA ANMPLA BANMA DE HABILIDADES
£ CONHECIMENTOS. £ € IMPORTANTE ENTENDER 1SS0 NAD
APENAS NA PERSPECTIVA SALARIAL, MAS EMCOMO O
TRABALHO MOLDA QUEM SOMOS € COMO PENSAMOS.

KARL MARX FOI UM FAMOSO FILOSOFOE
SOCIOLOE0 ALEMAD QUE CRITICAVA O
TIPODE TRABALHO QUE ALIENA E
DESUMANIZA AS PESSOAS.

ELE DIZ QUE A MAIS-VALIA COMECOU COM A PROPRIEDADE
PRIVADA E 0 CAPITALISMO. 05 GRANDES EMPRESARIOS
GANHAM MUITO DINHEIRD EXPLORAMNDO 0S TRABALHADORES,
QUE TRABALHAM MUITO € 8ANHAM POUCO.
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A DIVISAD DO TRABALHO EM MANUAL b
£ INTELECTUAL MUDOU A RELACAD

DO HOMEM COM A NATUREZA.

ARRAR ARAA
=

ANTES, O HOMEM VIVIA EM UM ESTADOD
DE LIBERDADE, MAS PASSOU A VIVER
MAIS EM UM ESTADO DE NECESSIDADE.

POR EXEMPLO, UM SAPATEIRD FAZIA TODO
0 SAPATOE TINHA CONTROLE SOGRE O
PROCESSO, O QUE TRAZIA SATISFACAQ.

COM A CHEBADA DAS MAQUINAS O TRABALHO
SEFRABMENTOU. CADA TRABALHADOR SE
OCUPA COM UMA PARTE.




0 TRABALHADOR PERDEL O CONTROLE
SOBRE O PRODUTO INTEIRO.

QUEM DETEM 05 MEIDS DE PRODUCAD DECIDE
QUANTO PABA PELD QUE O TRAGALHADOR
PRODUZ € 0 QUANTO ELE DEVE TRABALHAR.

ENTAD, 0 TRAZALHADOR NUNCA BANHA
MAIS, MESMO SE PRODUZIR MAIS?

SIM, LEVI. NESSE PROCESSO DE
EXPLORACAD, APENAS O DOND DA
FABRICA SE TORNA MAIS RICO.
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€ IMPORTANTE QUE O ENSIND
€0 TRABALHO ESTEJAM
ASSOCIADOS A PRODUCAD,

0S TRAGALHADORES DEVEM ENTENDER TODO O PROCESSO,
SAGER PORQUE FAZEM ALGO, POR QUANTO VENDER, ETC.
ELES DEVEM DOMINAR TODD 0 PROCESSD PRODUTIVO.

INTERESSANTE,
PROFESSOR!

INTEBRAR O TRABALHO
A EDUCACAD FAZ TODO
SENTIDO!
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1SS0 05 EMPODERA, REDUZINDO A ALIENACAD
CRITICADA POR MARY, E TRANSFORMA A EDUCACAD

EM UM CAMINHD PARA A LIBERDADE DE ESCOLHAS.

ESSAE A IDEIA, LEVI.
YOCES SEREM AUTAONOMOS

£ NAD AUTOMATOS.

£ PERSPECTIVA
POLITECNICA?
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ELA ENVOLYVE A INTEERRACAD DE
DIFERENTES AREAS DD CONHECIMENTO.

EMVEZDE ESTUDARMOS AS DISCIPLINAS ISOLADAMENTE,
FAZEMOS PROJETOS PRATICOS INTEERANDO MATEMATICA,
HISTORIA, SOCIOLOBIA, LITERATURA...

.. SEMPRE BUSCANDO O CONHECIMENTO
EM SUA INTEEGRALIDADE!

AQUI NO IFAL CIENCIA, CULTURA TECNOLOBIA E TRABALHO
SADPARTE DA NOSSA FORMACAD. 0S5 PROJETOS DE PESQUISA
E EXTENSAQ FAZEM ESSA CONEXAD!
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1550, DEBORA! UMA FORMACAD QUE LNE
TEORIA € PRATICA, DESENVOLVE A
CAPACIDADE CRITICA DOS ESTUDANTES.

ELA ROMPE A DUALIDADE ESTRUTURAL DO
CAPITALISMO ENTRE TRAGALHO INTELECTUAL
PRA UNS E TRABALHO MANUAL PRA OUTROS.

NOSSAl AGORA AMO MALS AINDA QUE MO
INSTITUTO A BENTE VE TUDO! CULTURA,
ARTE, PROJETO DE PESQUISA, EXTENSAD...

E A PERSPECTIVA
OMNILATERAL T
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ELA FOCA NO DESENYOLYIMENTO COMPLETO DO INDIVIDUO.
DIFERENTE DA FORMACAD UNILATERAL, QUANDOD &
FORMAGAD & RESTRITA, TREINAMENTO £ INSTRUMENTAL .

A PERSPECTIVA OMNILATERAL E A FORMAGAD
AMPLA, NAD SE LIMITA A0 TREINAMENTO,

ESSA CONCEPCAD DE FORMACAD HUMANISTA COMPREENDE
QUE A EDUCACAD DEVE BARANTIR O DESENVOLYIMENTO DO
SUJEITOEM TODAS AS SUAS DIMENSOES...

.. INTELECTUAL, FiSICA, EMOCIONAL,
SOCIAL E CULTURAL!

MASSA! DBRIGADD PELA
EXPLICACAD, PROFESSOR!




UMaA SEMANA DEPDIS...

LEMBREM-SE, PESSOAL!
05 PROJETOS DEVEM PASSAR
POR VARIAS DISCIPLINAS!

PENSEMI COMO ISS0 AJUDA
MO DESENVOLVIMENTO
INTEBRAL DE YOCES?

0 NOSSO E ROBOTICA.
MUITOFACIL!

& GENTE APLICA MATEMATICA PARA 0S
CALCULOS, FISICA PARA & MECANICA,
PROGRAMACAD PARA O CONTROLE...

SIM!'E DE FORMA COLAGORATIVA!
0 QUE DESENVOLYVE OUTRAS
CAPACIDADES!
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EI ANAl 0 QUE ACHA DE INTEGRAR
ESTATISTICA PARA ANALISAR 0S DADOS
MO NOSSOPROJETO DE BIOLOBIAY

QUIMICA € CERTEZA, MAS JA
PENSOU PEEAR ETICA? DISCUTIR
IMPACTO SOCIAL SERIA BOM!

TOBGOSTANDO DE VER
0 DEBATE, HEIN?

VOU FALAR UMA COISA! A PALESTRADE
QUINTA COM UM EX-ALUND DO IFAL VAT
SER PERFEITAI QUERD VER VOCES LAI
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NO DIA DA PALESTRA...

QUANDD EU ESTUDAYA AQUI,
APRENDI QUE O TRABALHO NAO € S0
Ui FORMA DE BANHAR DINHEIROD.

ENTEMDER ISSOFEZ TODA
A DIFERENCA PRA MIMN.

A EDUCACAD PROFISSIONAL € TECNOLAOBICA AQUI
NAD € SO APRENDER PARA TRABALHAR, & TAMBEM
PARA COMPREENDER O MUNDO DD TRABALHO.

PREPARAR AS PESSOAS PARA
EXERCER SUAS PROFISSOES DE
FORMA INDEPENDENTE € CRITICA,

: Y SR
-:*-::‘t e e
.- @8- " LI e-ee- "
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MO MUNDO DO TRAGALHO, YAD
SER EXIRIDOS CONHECIMENTOS
DE YARIAS AREAS,

0 SISTEMA CAPITALISTA DIVIDE AS SOCIEDADES,
REDUZINDO O TRABALHO A UMA SIMPLES MERCADORIA..
ISSODESCONSIDERA SEU VALOR SOCIAL £ HUMAND.

DESUMANIZA 0S TRAGALHADORES,
POIS ELES SADVALORIZADOS APENAS
POR SUA CAPACIDADE DE BERAR LUCRO.




A REFORMA DO NOVO ENSIND MEDIO, POR
EXEMPLO, ATENDE APENAS AS NECESSIDADES
DE UM ERUPD. A CLASSE MAIS RICA.

ELA DIRECIONA ALUNDS DE BAIXA-RENDA
PRA FUNGOES esPeciFIcas. £15s0
REFORCA A DESIGUALDADE SOCIAL.

&1 EDUCACAD TEM SIDO MANIPULADA. SE TORNOU
U MEIOD PARA ATENDER EXCLUSIVAMENTE AS

NECESSIDADES DO MERCADO,

NOSSA! TO ADORANDO
A PALESTRA, E VOCE?

QUERIA TER VISTO
ANTES! HAHA!
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NO DIA DA APRESENTAGAD...

EEISS0,
PROFESSOR!

ESTAD DE PARABENS, PESSOALI
COLOCARAN ATE 05 CONCEITOS

DEFORDISMO E TOYOTISMO.

IDEIA DE DEBORAI MAS
ACHEI OS CONCEITOS
INTERESSANTES!

IDEIA NOSSA, SEU BOBO!E 1SS0 NAD PODIA
FICAR DE FORA QUANDO E CAUSA DIRETA DA
MUDANGA DO JEITO DE PRODUZIR.

OH! AFIADISSIMOS!
COMPREENDERANM QUE A EDUCAGAD
ATENDE A0S MODOS DE PRODUCAD
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ENM BREVE TEREMOS MAIS
TEMPO PRA ABORDAR ESSES
TEMAS, MAS £ ISS0 MESMO.

0 MAIS IMPORTANTE £ SARER QUE PARA A EDUCACAD
SER DE QUALIDADE, ELA PRECISA INTEBRAR A
CIENCIA, A TECNOLOBIA € A CULTURA.

ESSA INTERRACAD NOS INSTITUTOS FEDERAIS DEVE
TER ISS0 COMO BASE DESDE A CONCEPGAD FILOSOFICA
ATE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR.
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ESTAO TODOS DE PARABENS!
LEVI, MATHEUS, DEBORA, ANA...

XAUI E NOS ENCONTRAMOS
NA PROXIMA FASE!







SE A EDUCACAO
SO0Z/NHA NAO
TRANSFORMA A
SOC/ECADE, SEM ELA

TAMPOUCO A
SOC/EDADE MUPA!

\‘&

PAULO FREIRE

163



REFERENCIAS

COMO FAZER Historia em Quadrinhos. Por Marista Assuncdo. [S.1] : Colégios
e Unidades Sociais da Rede Marista. 2014. 1 video (Zmin38seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SNCENmUcesc. Acesso em: 06 jun. 2024

A EDUCACAO na perspectiva da formagio omnilateral e emancipatoria. Por
Brena Késia Ribeiro Alves. [S.1] : Brena Kesia, 2021. 1 video (8min26seg). Di-
sponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wx2BW62);QY. Acesso em: 27
maio 2024.

O ENSINO 1ntegrado, a politécnica e educacdo omnilateral | PROFEPT. Por Maria
Ciavatta.

[S.1] : Bora Aprender com Paulo César. 2019. 1 video (4min(9seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nUpJOWxiveU. Acesso em: 27 maio 2024

HISTORIA em Quadrinhos — Lingua Portuguesa — 6° ano ensino fundamental.
Por Tcharly Brigha. [S.1] : Canal Futura. 2020. 1 video (12min41seg). Disponivel
em: https://www.google.com/search?q=historiatem+quadrinhos+lingua+portu-
guesat+b6+anot+ensinotfundamental&sca esv=56{431{0a49faa70e&er=kEX2/e1d-
DvurlsQPSLKE4AY &udm=&oqg=historia+em+quadrinhos+lingua+portuguesa+-
+6+ano&gs lp=Egxnd3Mid216LXNlenAiMGhpc3RvemlhIGViIHF1Y-
WRyaW50b3MgbGluZ3VhIHBvenR1Z3VIc2Egl SA2IGFubyoCCAMyBRA-
GKABMgUQIRigATIFECEYoAEyBRAhGISFSIWKAVDSH11YVnABeAGQ-
AQCYAcQCoAHxEaoBBTIINS4zuAEBYAEAAEBmMAIJoAKIESICChAAGE-
cY1lgQYsAPCAgYQABgWGBT7CAgcQIRgKGKABmMAMAIAYBkAY Tkg-
cHMS4wLjUuM6AHuRw&sclhient=gws-wizserp#fpstate=ive&vld=cid:8al 683d-
c,vid:qukUkglGvgY si:0. Acesso em: 06 jun. 2024

O TRABALHO como principio educativo no Ensino Médio Integrado do IFN-
MG. Por Esdras Guimardes Braga. [S.1] : [FNMG. 2024. 1 video (9min04seg). Di-
sponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GwPinkZY1tlY. Acesso em: 06
jun. 2024

164



165

“PARA A EDUCACAO SER DE QUALIDADE,
ELA PRECISA INTEGRAR A CIENCIA, A TECNOLOGIA E A CULTURA."



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E Wﬂp
TECNOLOGIA DE SERGIPE/

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OS5 CONCEITOS DA EPT EM QUADRINHOS

Pesquisador: ITAJACI MEIRI MARQUES MACHADO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69242923 0.0000.8042

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.113.453

Apresentacio do Projoto:

Este projeto tem como objetivo contribuir com o processo formativo, ampliando a divulgagdo dos conceitos
gue fundamentam as bases conceituais da EPT. A investigacdo realizar-se-a a partir de uma abordagem
gualitativa com o objetivo de conhecer suas causas de modo abrangente e completo. Para atender aos
objetivos da pesquisa, recorremos & metodologia da pesquisa-agdo, que consiste em um método de
conducgdo de pesguisa aplicada, orientada para elaboragéo de diagndsticos, identificagdo de problemas e
busca de solugbes. Para analise dos questionarios semi estruturados. Como aporte tedrico metodoldgico
nos debrucaremos nos estudos de Frigotto; Ciavatta e Ramos (2010), Dermeval Saviani, Dante Henrique
Moura, Acdcia Kuenzer, Lucilia Machado, Ricardo Antunes, Ronaldo Araujo, entre outros. No que diz
respeito a4 educacdo profissionalizante no Brasil, além dos conceitos de Omnilateralidade, politecnia e
formacao integral. Traremos também Manacorda (2008) e (2010), com a obra Marx e a Pedagogia Moderna
e O principio educativo em Gramsci: americanismo e conformismo, respectivamente, trazendo um
referencial tedrico acerca do Trabalho como Principio Educative. No que conceme & Educacdo e a Negagao
do trabalho, tomaremos como base Kuenzer (2007), Antunes (2009) e Mészaros (2008). Sobre os Institutos
Federaiz & a EPT, nos basearemos em Pacheco (2010) & nos tednicos acima referidos. Acerca das praticas
educafivas com HOs, traremos uma revisio bibliogréfica das obras de: Santos Neto; Silva (2013) Vergueiro
(2015), Scot McCloun; Groensteen e outros. Como PE em Mestrados Profissionais na Area de Ensino &
Praticas Educativas, nos debrugaremos nos estudos de
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Zabala (2010) e Chisté Leite (2019).

Objetive da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Divulgar os conceitos que fundamentam as bases conceituais da EPT em Quadrinhos, através dos
dizcentes do Grémio Estudantil do Ifal, Campus Maceid.

Objetivo Secundério:

a) Contextualizar teoricamente a trajetdria do ensino profissional no Brasil, enfatizando o papel da educacéo
e do trabalho no processo formativo;

b} Investigar como tem sido desenvolvidos os conceitos de trabalho e educagio no processo de ensing e
aprendizagem e se eles tém contribuido com o processo formativo integral;

c) Apresentar o modelo didatico das HOs para os estudantes, promovendo praticas de ensino
emancipadoras na utilizagdo desse género textual para o fazer pedagdgico;

d) Elaborar um PE no formato revista em HQ que promova a apropriagio das bases conceituais da EPT.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

<Invasdo de privacidade; -Responder a questbes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia e sexualidade;
-Tomar o tempo do sujeito ao respander o questiongrio,
-Divulgacéo de dados pessoais.

Para garantir que ndo haja estes riscos, aplicarei um guestiondrio com poucas guestdes, além de aplicar um
questiondrio via google forms, para que os alunos respondam onde estiverem. Acerca da invasio de
privacidade e da divulgacgio de dados pessoais, elaborei umn termo, garantindo o anonimato dos estudantes
colaboradores desta pesquisa.

Beneficios:
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- Formar cidadios com senso critico;
- Aprender os conceitos de trabalho, tais como omnilateralidade, politecnia;
- Diferenciar o trabalho como empregabilidade do trabalho como principio educativo.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta relevancia cientifica e o pesquisador atendeu todas as solicitagdes previstas na

leqgislacdo, uma vez que em relagdo aos aspectos éticos entendo que essa pesquisa:

a) Respeita os participantes em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,

assegurando sua vontade de contribuir @ permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagao
expressa, livre e esclarecida;

b) Pondera os riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,

comprometendo-se com o maximo de beneficios & © minimo de danos e riscos.

c) Garante que danos previsiveis serdo evitados no TCLE;

d) Possui relevancia social da pesguisa, garante a igual consideragio dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagdo sdcio-humanitaria.

&) Estd adequada em relagio aos principios cientificos que a justifiguem & com possibilidades concretas de
responder a incertezas;

f) Esta fundamentada em fatos cientificos, experimentacio prévia efou pressupostos adequados a area
especifica da pesquisa;

g) Garante que sua realizacio & possivel somente quando o conhecimento que se pretende obter ndo possa
ser oblido por outro meio;

h) Deve ajustar os beneficios esperados sobre os riscos e/ou desconfortos previsiveis;

i) Fundamenta a metodologia da pesquisa para utilizar os métodos adequados para responder s questies
estudadas, especificando-os, seja a pesquisa qualitativa, quantitativa ou quali-quantitativa,

j) Obtém consentimento [ivre e esclarecido do participante da pesquisa;

k) Conta com os recursos humanos e materiais necessarios que garantam o bem-estar do participante da
pesguisa;

I} Prevé procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecio da imagem € a néo
estigmatizacio dos participantes da pesquisa, garantinde a néo utilizacéo das informagbes em prejuizo das
pessoas elou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio efou de aspectos
econdmico-financeiros;

m) E desenvolvida preferencialmente em individuos com autonomia plena;
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n) Respeita sempre os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, como também os habitos e
costumes;

0) Garante gue a pesquisa em comunidades, sempre gue possivel, traduzir-se-do em beneficios cujos
efeitos continuem a se fazer sentir apds sua conclusdo. Quando, no interesse da comunidade, houver
beneficio real em incentivar ou estimular mudangas de costumes ou comportamentos, o protocolo de
pesquisa deve incluir, sempre que possivel, disposicies para comunicar tal beneficio as pessoas efou
comunidades,

p) Prevé a comunicagdo as autoridades competentes, bem como aos drgdos legitimados pelo Controle
Social, os resultados e/ou achados da pesquisa, sempre que estes puderem contribuir para a melhoria das
condigbes de vida da coletividade, preservando, porém, a imagem e assegurando que os participantes da
pesquisa nao sejam estigmatizados;

q) Assegura aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto. seja em termos de retorno
social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

r} Assegura aos participantes da pesquisa as condigbes de acompanhamento, tratamento, assisténcia
integral e orientagdo, conforme o caso, enquanto necessdrio, inclusive nas pesquisas de rastreamento.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Os termos obrigatdrios apresentados pelo pesquisador foram claros e consistentes e atendem aos padrbes
éficos para execugdo da pesquisa.

Recomendagdes:
Mo foi identificado a necessidade de recomendacdes em relagio as guesties éticas para a realizagdo da
pesquisa proposta pela pesquisadora. Diante disso, recomenda-se sua aprovacao.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A pesquisa apresenta relevancia cientifica sendo que sua execug¢ao ndo infringe nos aspectos éticos. Diante
disso, ndo ha pendéncias éticas e sugere-se a aprovagao do projeto de pesquisa.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo I Postagem I Awtor ISi‘wai;au|
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Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 29/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETD 2128084 pdf 00:00:40
TCLE / Termos de | Menor pdf 28/04,2023 |ITAJAC] MEIRI Aceito
Assentimento / 00017 |MARQUES
Justificativa de MACHADOD
Auséncia
Projeto Detalhado /! | PROJETOO pdf 28/04,2023 |ITAJACI MEIRI Aceito
Brochura 234812 |MARCQUES
Investigador _ MACHADO
TCLE / Termos de | Responsavel_Legal pdf 28/04/2023 |ITAJACI MEIRI Aceito
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