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APRESENTACAO

Prezado leitor e leitora, seja bem vindo a este espaco de
socializacdo profissional. Nosso objetivo ao propor esta trilha
discursiva é refletir sobre como Educacéo e Sociedade se entrela-
cam nas suas mais variadas facetas. Neste livro vocé verd como
professores e estudantes se conectam enquanto académicos por
meio da divulgacdo de resultados de projetos de pesquisa desen-
volvidos no Campus Aracaju. Em igual proporcéo, professores e
professoras dos campi Aracaju e Itabaiana poderdo conhecer as
praticas uns dos outros, oportunizando maior integracdo e
criacdo de uma identidade institucional. Mas este livro vai além.
Ele conecta o IFS e Sergipe com pesquisadores de outros estados e
outras instituicées como a Universidade Tiradentes, Universidade
Federal de Alagoas, o Instituto Federal do Para, dentre outros.

Os primeiros capitulos desta publicacido estdo organizados
em torno dos temas Politicas Publicas e Formacdo de Professo-
res. Nesse sentido, o capitulo Retratos da Prioridade Educacional
Brasileira: Legislacdes do século XIX e Cultura Educacional, de
Monika Alencar Rocha, abre o volume analisando elementos da
cultura brasileira a partir de textos legais do século XIX. O tex-
to de Rocha foca mais especificamente em artigos das Constitui-
cOes do Brasil de 1824 e de 1891, bem como nos decretos legisla-
tivos n.1.331/1854; n. 7.247/1879 e n. 981/1890. Rocha contribui
para a compreensdo das concepcdes educacionais do passado e
reflete sobre as continuidades e rupturas que impactaram a cultu-
ra educacional do pais no século XIX. Tal analise é essencial para
compreender como a educacdo vem se construindo ao longo dos
séculos e quais as consequéncias desses atos nos dias atuais.



O texto Reflexdes sobre a formacdo inicial dos docentes
da educacdo basica brasileira: caracteristicas, histéricos e pers-
pectivas, de Fabio Alexandre Ferreira Gusméo, traz a andlise dos
dispositivos legais para o século XXI, com o foco na formacéo
docente. Esse tema é de extrema relevancia, pois é nessa fase que
se forma a primeira identidade do entdo estudante como docente.
As primeiras experiéncias de ensino terdo a marca dessa formacéo,
motivo pelo qual Gusméo destaca o papel da organizacdo curricular
dos cursos de licenciatura no que se refere ao cumprimentodaleieo
desenvolvimento dos requisitos minimos para uma atuagdo docente
que promova educacio de qualidade.

Elisangela Ferreira Minari, em Educacdo e politicas pu-
blicas na formacdo docente do ensino superior brasileiro,
direciona a discussdo dos documentos norteadores da educacdo
brasileira para o &mbito da formac&o do docente que atuara no ensi-
no superior. Assim, neste livro, tanto a formacao de docentes para
atuacdo na educacdo basica, como a formacdo de docentes para
atuacdo na educacdo superior sdo estudadas com o objetivo de
desenvolver competéncias essenciais dos futuros professores de
todas as areas. O texto de Minari ressalta que o intrincado de
fatores pessoais, culturais, sociais e politicos apontam para
necessidade de educacdo continuada para formacio e atualizacédo
docente que facilite uma pratica capaz de lidar com o outro na sua
integralidade, necessidades e diferencas.

O artigo “Registros no facebook sobre o corte de recursos
na ciéncia durante a pandemia, no Brasil”, escrito por por Rebeca
Lira de Oliveira Prado Vieira, Icaro Franca Bastos e Simone Silvei-
ra Amorim, continua a discorrer sobre os impactos das politicas
publicas na educacdo. O viés deVieira, Bastos e Amorim amplia a
discusséo sobre a formacéo de profissionais da educacéo, uma vez



que observa seu papel de lideranca em prol de tematicas como a
importancia do fortalecimento e da manutencdo da pesquisa,
através do uso de redes sociais como o facebook. De acordo com
os autores, o conhecimento cientifico e educacional sio bens
inestimaveis e fundamentais para a construcdo de um futuro
promissor para todos, motivo pelo qual as autoridades competen-
tes devem firmar esse compromisso com a sociedade, conforme
sugerido pela atuacdo da docente em andlise em redes sociais.

Os textos de Daniele Barbosa de Souza Almeida, Simone
Silveira Amorim e Adeline Araujo Carneiro, “O papel do ensino
de inglés em um curso superior profissionalizante: uma analise
da possibilidade de borramento da dualidade entre educacdo
profissional e educacdo humanistica”; e de Carolinne da Silva
Evangelista, “Eu ndo sou um rob6! Uma proposta pedagdgica
humanizada para o e-learning corporativo nas instituicées
financeiras”, sdo artigos de transicdo para a segunda parte do
livro, mais orientada para os saberes e praticas docentes. Ainda que
reflitam sobre leis, trazem a discussdo para locais e dreas mais es-
pecificas, sendo a primeira um Instituto Federal, doravante IF, e a
segunda, a educacdo corporativa.

Almeida, Amorim e Carneiro avaliam o Programa Pedagé-
gico de Curso do IF em questdo, avaliando as possibilidades de a
disciplina de inglés assumir o seu potencial de componente
curricular capaz de reconciliar a da dualidade entre educacéo
profissional e educacdo humanistica e contribuir mais efetivamen-
te para para formacéo integral dos sujeitos em formacdo profis-
sionalizante. A conclusdo é que as possibilidades existem, mas que
ainda se faz necessaria uma maior integracao dos docentes de areas
diferentes que atuam no mesmo curso.



Evangelista, por sua vez, questiona as praticas pedagégicas
do mundo corporativo, que pouco valorizam os talentos individuais
de seus servidores, mas que se beneficiaria com o desenvolvimento
de competéncias pessoais e profissionais dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

A partir do texto “Tecendo saberes: professores imigran-
tes na educacdo”, de Hilary Nayara de Oliveira Marques, o livro
passa a discutir os diferentes saberes que sustentam a formacéo
e atualizacdo do professor, uma vez que o docente é um profissio-
nal em constante evolucdo. Aos docentes ndo basta aprender as
técnicas inerentes aos saberes pedagégicos (Pimenta, 2009), ha a
necessidade de um processo reflexivo continuo de suas praticas
(N6voa, 1992). Esses saberes da experiéncia (Pimenta, 2009;
Tadif, 2012) s6 ocorrem quando um professor reflete sobre suas
acdes e experiéncias vivenciadas com os alunos e outros
profissionais, ou seja, com a pratica. Assim, esse livro se configura
num compilado de experiéncias experiéncias exitosas de profes-
sores que buscam novos métodos e abordagem de ensino visando a
formacédo transformadora de seus estudantes.

Ao relatar o percurso formativo de docentes imigrantes,
Marques enriquece este livro com um excerto de sua dissertacao
de mestrado, no qual fica evidente que reside nas histérias de vida
e experiéncias profissionais de seus paises de origem a riqueza da
criacdo de uma nova abordagem de ensino.

Elber Ribeiro Gama, por sua vez, em “A quadrilha junina e
sua contribuicdo para uma formacdo educacional omnilateral: o
exemplo do IFS - Campus Aracaju”, aborda a quadrilha junina como
uma ferramenta educacional de relevéancia para integracéo curricu-
lar e interdisciplinaridade. Neste artigo, a quadrilha junina emer-



ge como uma manifestacdo cultural multifacetada, capaz de enri-
quecer a experiéncia educacional dos alunos e contribuir para uma
formacdo integral e abrangente acolhida pelos estudantes. A
receptividade experienciada reafirma o compromisso do autor
em ser um educador preocupado nido s6 com o desenvolvimento
académico, mas também com o crescimento pessoal, social e
cultural dos participantes.

Na sequéncia das atividades desenvolvidas no Campus
Aracaju, Adeline Araujo Carneiro e Alysson Cristian Rocha de
Souza convidam os bolsistas do seu projeto, Antonio Luciano Lima,
Maria Luiza Bandeira Matos, Quezia Paes Esteves Cardoso e Izis
Daniella Souza Candeia para refletirem sobre as percepcdes dos
jovens acerca de carreiras cientificas, num projeto de iniciacio
cientifica resultando na escrita do artigo Juventude e ciéncia:
Discussdes sobre a importancia da popularizacdo da ciéncia. Além
de relatar as atividades desenvolvidas até o momento no projeto,
os autores apontam angustias e estratégias de combate ao aparente
avanco do negacionismo cientifico.

Do Campus Aracaju embarcamos numa viagem nacional
com uma primeira parada em Itabaiana. No seu capitulo
“RADIOWEB comUNIDADE ITA: Pratica integrada de saberes
no Instituto Federal de Sergipe - Campus Itabaiana”, Diana Ama-
do de Menezes retrata como a criacdo de uma radio contribuiu
para a execucdo da disciplina de empreendedorismo. O texto de
Menezes é um relato de experiéncia que clama pela valorizacao
de projetos extensionistas, pois esse tipo de pratica facilita a
integracdo de saberes para discentes e “invisiveis” que existem e
precisam ser enxergados.



Numa parada na floresta amazodnica paraense, através do
texto “As plantas também educam: a construcio de um processo
educativo a partir de plantas medicinais” de Reinaldo Eduardo da
Silva Sales e Tatiane Trindade Machado, tomamos conhecimento
acerca de um lindo processo de ensino e aprendizagem que extra-
pola o dominio de saberes tradicionais, na medida que incorpora
os saberes ndo-formais de mulheres erveiras. O texto é um
emocionante relato de um docente que aprende & medida que
ensina, valorizando estratégias educacionais carregadas de afetivi-
dade com a comunidade e com as plantas.

Por fim, e ainda na tematica do meio ambiente, o artigo
“Educacéio ambiental no contexto escolar: um recurso de promocéo
e prevencdo no combate a dengue, zika e chikungunya”, de José
Silvio de Souza Araujo Junior, Severino Tiago da Silva e Car-
la Soraia Soares de Castro, demonstra como através de praticas
escolares é possivel ndo s6 fazer com que os estudantes com-
preendam a necessidade de mudanca de habitos de cuidado com o
armazenamento de 4gua, mas também cobrar o comprometimento
do poder publico, sobretudo da justica ambiental. Como resultado,
fomenta-se ndo apenas educacdo ambiental das massas, mas
também promocéao da justica ambiental.

Assim, educacdo e sociedade reencontram suas complexas
relacdes neste livro escrito a muitas méos. Sua leitura promove
um maior conhecimento das politicas publicas educacionais desde
o século XIX, a valorizacdo de tipos diferentes de saber e
relatos de praticas de ensino que transforma professores, alunos e
comunidade, sempre em prol de um mundo mais justo e mais
saudavel para todos.

Boa leitura!
Daniele Barbosa de Souza Almeida
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RETRATOS DA PRIORIDADE EDUCACIONAL
BRASILEIRA: legislacoes do século XIX e
cultura educacional.

Moénika Alencar Rocha

1. Introducao

Compreende-se que todo periodo histérico tem sua
importancia e precisa ser devidamente estudado e analisado, a fim
de que se entenda o presente. Dessa maneira, o século XIX é para
o Brasil um momento transformador, ou até mesmo civilizador, da
populacdo, bem como Norbert Elias (2012, p. 122) asseverava ao
explicar que o processo civilizador “néo é simplesmente a qualidade
dos individuos, mas a estrutura de sua personalidade”. Entende-se
esse processo civilizador como uma espécie de equilibrio entre as
pulsdes naturais e os seus modos de controle e regulacdo, os quais
sdo ensinados aos individuos.

Dessa maneira, o presente texto tem como objetivo
analisar elementos da cultura brasileira a partir das legislacdes do
século XIX que versam sobre educacdo. A andalise destas legislacdes
justifica-se por permitir reflexdes sobre o processo educacional
brasileiro e sua prioridade, bem como pode auxiliar na compreen-
sdo dos indices educacionais nacionais da atualidade.

Para que o estudo fosse realizado, utilizou-se como apor-
te tedrico Barroso (1867), para compreender instrucio a época, e
Norbert Elias (1984, 2012), para o conceito de cultura, além de teé-
ricos como Saviani (2008), Neves (2003), Cury (2022) e Hilsdorf
(2007), que trouxeram anadlises histéricas importantes ao texto.
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Este artigo foi estruturado didaticamente em quatro
secoes. A primeira, introducdo, apresenta a teméatica abordada, a
contextualizacéo, o objetivo, a justificativa e o referencial teérico.
A segunda, que aborda de forma detalhada a metodologia utilizada.
A terceira, que por sua vez é composta pela subdivisdo dos textos
legislativos em paralelo a fundamentacéo tedrica de instrucéo e cul-
tura. E por fim as consideracdes finais, que trazem reflexdes sobre
o estudo e o grau de prioridade que a educacéo tinha no século XIX.

2. Metodologia

A metodologia utilizada no presente artigo tem carater
descritivo e exploratério numa abordagem qualitativa. Esta que se
caracteriza por aprofundar e compreender um grupo social ou
mesmo uma organizacdo, podendo também explicar eventos ou
valores que ndo sdo quantificados, sendo eles analisados a
fim de obter novas informacdes ou reflexdes sobre a tematica
(Minayo, 2007).

O carater descritivo se configura importante para que seja
possivel desenvolver a pesquisa documental e analisar os dados
coletados. Ja na pesquisa de carater exploratério, busca-se trazer
ao estudo um novo discurso interpretativo em torno da educacéo e
da cultura, ligando-as ao grau de prioridade que o Estado lhes dava
através das legislacdes do século XIX.

Como bem assevera Minayo (2007, p. 12), o “objeto das
Ciéncias Sociais é histérico”, assim, podemos inferir que cada
sociedade existe e é construida em um espaco especifico, da
mesma forma que possui suas particularidades e diferencas.
Dessa maneira, busca-se compreender as relacdes sociais, proces-
sos, fendmenos e contextos em que a educacdo do século XIX se
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desenvolveu no Brasil, com o intuito de analisar o grau de priori-
dade da educacdo a época, o que justifica a utilizacdo da pesquisa
qualitativa, visto que dados meramente quantitativos ndo poderiam
trazer o mesmo resultado.

Para realizar a pesquisa, utilizou-se a base de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e da Scientific Eletronic Library Online (SciELO). As
buscas que auxiliaram a fundamentacéo cientifica foram realizadas
por meio dos descritores “educacéo”, “século XIX”, “constituicoes”
e “cultura”. Durante a pesquisa, apenas uma dissertacio foi locali-
zada com os descritores citados, o que mostra a necessidade de mais
estudos sobre o assunto.

Apés a realizacdo das buscas por pesquisas ligadas a
tematica aqui estudada, tracou-se o levantamento dos artigos, das
duas constituicdes do século XIX, e os decretos mais importan-
tes, para verificar a importancia dada a educacdo nos referidos
textos. Ressalta-se que essa andalise foi amparada por varios tedri-
cos, sendo Barroso (1867) e Elias (1994, 2012) os mais importantes
a pesquisa, consoante se verifica nas secdes que seguem.

3. Ainstrucao e a cultura nos textos legislativos

Faz-se necessario nesse primeiro momento trazer os
conceitos de instrucdo e cultura, para, em seguida, tracar o percurso
legislativo acerca da prioridade da educacéo brasileira durante o
século XIX.

Segundo Barroso (1867, p.12), instrucéo era a capacidade
de instruir a populacdo de modo que pudesse “elevar o cidadao bra-
sileiro a compreenséo dos altos direitos que lhe foram concedidos
pela constituicdo”, dessa maneira a educacio popular seria capaz de
construir uma nacionalidade sélida e segura.
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Norbert Elias, em sua obra “O processo civilizador” (1994,
p. 25), apresenta cultura nio com uma definicdo especifica, mas
pela modelagem deste conceito tendo por base outros dois: “Kultur”
e “civilizacdo”. A primeira definicdo reflete a “consciéncia de si
mesma”, ou seja, a consciéncia de uma nacdo que teve que construir
suas fronteiras em dois sentidos: um politico e um espiritual. A de-
finicdo de civilizacéo esta atrelada a ideia de “autoimagem envol-
ta numa atmosfera emocional e tradicional”. Dessa forma,pode-se
compreender que existem autoimagens que representam essa ideia
de cultura e de civilizacdo e que mudam de nacdo para nacao.

Nessa mesma perspectiva, o conceito de civilizacdo e
cultura que o Brasil trazia como referéncia desde o inicio da
invasdo portuguesa, no século XVI, era o europeu, mais
especificamente de Portugal. Assim, os comportamentos, habitos e
regras europeizantes foram incutidos nos povos originarios e nos
demais povos que se aventuraram para viver nas terras que hoje
constituem o solo brasileiro.

Esse processo colonizador e educacional veio atrelado,
primeiramente, ao objetivo catequizador dos jesuitas, que
repassavam aos povos a religido catélica e o modo de se comportar,
dentro de um processo civilizador para a reconstrucdo — ou mesmo
imposicdo — de novos habitos. Norbert Elias (1994) explica que o
processo civilizador estabelece relacdes entre a formacdo do
Estado e a formacdo da consciéncia e autocontrole individuais,
explicitando como a sociedade transforma, ao longo do tempo, a
coacao externa em auto coacao.

Um exemplo claro da auto coacao citada acima é constatada
entre os séculos XVI e XVIII, quando os jesuitas se estabeleceram
no territério brasileiro e conquistaram a confianca de muitos indi-
genas, aculturando esses povos, transformando muito de suas cren-
cas, linguas, prioridades e habitos.
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Estas transformacdes foram possiveis porque os jesuitas
iniciaram o processo educacional dos curumins e cunhatas?, pois
as criancas eram mais faceis de “domesticar”, visto que sua cultura
ainda nio estava enraizada como nos adultos (Nascimento, 2007).
Dessa forma, muitas escolas foram criadas pelos jesuitas em diver-
sas provincias, o que auxiliou o processo catequizador e escolar.

Em meadosdo século XVIII, objetivando uma instrucdo mais
voltada aos interesses da coroa e menos aos interesses eclesiasticos,
ocorreu a expulsdo dos jesuitas e a criacdo das aulas régias?, perio-
do esse que ficou conhecido como Reforma Pombalina no Brasil, ou
mesmo o “antijesuitismo em prol da afirmacio de uma autoridade
real, civil e laica sobre a autoridade eclesiastica” (Hilsdorf, 2007).
No entanto, verifica-se que houve resisténcia dos jesuitas e que o
processo gerou uma caréncia de professores. No reinado de Dona
Maria I, observa-se um retorno dos religiosos ao magistério. Nesse
caso, como professores das aulas régias, isso diminuiu a resisténcia
dos religiosos e minimizou a caréncia de docentes (Saviani, 2008).

Logo no inicio do século XIX, com a Era Napole6nica e a
invasdo da metrépole portuguesa, os rumos da educacio no Bra-
sil comecaram a ser redesenhados, visto que as necessidades da
coroa, que agora habitava o Brasil, também eram outras, ou seja,
com a corte em solo brasileiro era necessaria a construcio de
universidades, hospitais, entretenimento, moradias decentes e tan-
tos melhoramentos a corte.

1 Palavra de origem Tupi e que significa moca ou jovem. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/cunhat%C3%A3 Acesso em: 28 dez 2023.
2 Aulas régias eram aulas avulsas que se identificavam com determinada

disciplina que os alunos poderiam frequentar de forma isolada e sem articulacéo
ou obrigatoriedade de outras. Geralmente essas aulas aconteciam na casa dos
professores, nio havia um estabelecimento de ensino para isso. As condicdes de
funcionamento eram precarias e havia frequente atraso nos pagamentos dos do-
centes (Saviani, 2008, p. 108).
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Nesse caso, ndo se tratava de suprir as necessidades do
povo, de “todos”, mas de um povo especifico: os fidalgos, os filhos
da coroa, os nobres e os livres que precisavam manter o status social
(Cury, 2022). E foi nesse contexto histérico, com a vinda da familia
real, que os rumos educacionais comecaram a ser mudados a partir
da criacio dos primeiros cursos de ensino superior. Destacam-se a
Escola de Cirurgia da Bahia e a Biblioteca Nacional, em 1810, como
fomento as artes e a cultura europeizante, e posteriormente a inde-
pendéncia do Brasil, com a criacdo da primeira Carta Magna.

4. Primeira Constituicao brasileira

Em 1822 aconteceu a independéncia do Brasil. No entanto,
percebendo a fragilidade de seu governo, o Imperador Dom Pedro I
promulga a primeira constituicio do pais em 1824, através de um
processo que dissolveu a Assembleia Constituinte no ano anterior e
convocou um Conselho de Estado, que lhe concedeu amplos poderes
por meio do Poder Moderador, possibilitando maior intervencéo
na vida publica do pais, inclusive com a prerrogativa de escolha dos
governadores das provincias (Vieira, 2007).

Em meio a esse processo de construcdo da primeira
constituicdo do Brasil, em 1823, Dom Pedro I destacou a neces-
sidade de uma legislacdo especial que versasse sobre a “instrucio
publica”. Sugeriu-se entdo a apresentacdo de um projeto para a
educacdo dos jovens e uma comissdo seria responsavel pelo
assunto. Este projeto foi intitulado “Tratado Completo de Educacio
da Mocidade Brasileira” (Saviani, 2008).

Observa-se que um dos membros dessa comissdo era
Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado, irmio de José
Bonifacio, que apresentou a memoria de reforma de estudos que
propds em Sao Paulo, em 1816. Esse plano era um conjunto de
instrucdes publicas dividido em trés graus:
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O primeiro grau cuidaria da instrucdo comum tendo
como objeto as verdades e os conhecimentos UGteis e ne-
cessarios a todos os homens]|...], abrangendo a faixa
etaria de 9 a 12 anos. O segundo grau, com duracéo de
seis anos, versaria sobre estudos basicos referentes as
diversdes profissionais. E o terceiro grau se destinaria
a prover a educacio cientifica para a elite dirigente do
pais (Saviani, 2008, p. 120, [grifo nosso]).

Verifica-se que a proposta era claramente excludente,
privilegiando as elites. Nessa linha de raciocinio, Ribeiro (1945)
identifica que o carater ideoldgico do documento proposto é
contrario as ideias de liberdade que o inspiraram, pois o referido
autor afirma que as Memoérias de Martim continham ideias basicas
do filésofo francés Condorcet®. As ideias, no entanto, divergiam
no tocante ao entendimento dos conceitos de cidadao e sociedade
pregados pela Franca.

O supracitado projeto ndo chegou a ser promulgado e a
Unica referéncia que a primeira Constituicio do Brasil (1824) fez a
respeito da educacao foi:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politi-
cos dos Cidad&os Brazileiros, que tem por base a liberda-
de, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte.
XXXII. A Instruccio primaria, e gratuita a todos os
Cidadaos. XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde
serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Le-
tras, e Artes (Brasil, 1824).

3 Condorcet foi um dos lideres ideolégicos da revolucao francesa. Matema-
tico, filésofo e politico em Paris. Seu projeto no campo educacional trazia os ideais
iluministas e pregava a importéancia do ensino gratuito, universal e independente
(Ferrari, 2009, Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1734/con-
dorcet-a-luz-da-revolucao-francesa-na-escola Acesso em: 27 dez. 2023 )
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E pertinente a distincéo entre educacéo e instrucéo segundo
o olhar do século XIX. Assim, Barroso (1867) afirmava que “as
escolas ndo educam, instruem. N&o quer dizer que a educacio néo
deva desenvolver e completar nas escolas, mas que os principios
da educacéo o homem recebe no lar doméstico, no seio da familia”
(1867, p. 30). Ou seja, ambas as instituicdes (familia e escola) se
complementam, visto que a ciéncia sozinha ndo pode regular o
movimento moral da sociedade.

Damesma forma que as sociedades anteriores ao século XIX
se modificaram com a catequese, agora havia a necessidade de nova
mudanca, um novo processo civilizador, e mais uma vez era preciso
iniciar pelas criancas para moldar sua estrutura comportamental.

Dois anos mais tarde, o Parlamento retoma as discussdes
em torno do problema da instrucio puablica, o que resultou na apro-
vacéo do projeto da criacdo das Escolas de Primeiras Letras (Lei de
15 de outubro de 1827), que preconizava o ensino mutuo* e definia o
que devia ser ensinado (Saviani, 2008).

Vale ressaltar que o termo “todos”, que consta no tex-
to constitucional (Brasil, 1824), referia-se somente aos homens
livres e que ndo havia de fato uma priorizacio da educacédo no Brasil.
Tanto que, em 1834, o Ato Adicional a Constituicdo do Império
tornou as provincias responsaveis pelas escolas primarias e secun-
darias, retirando a responsabilidade direta do governo central com a
educacao. No entanto, compreende-se que havia a responsabilidade
concorrente com a educacio, uma vez que o poder do imperador era
absoluto (Poder Moderador).

4 Ensino mtuo ou monitorial consiste no aproveitamento de alunos mais
adiantados que atuavam como auxiliares dos professores no ensino de classes
numerosas (Saviani, 2008).
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Com a Lei das Escolas de Primeiras Letras em vigor, a edu-
cacdo brasileira encontrava-se precaria e carecendo de reforma ur-
gente. Foi nesse contexto, que o Decreto n°® 1.331-A, de 1854, apro-
vou o Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario
do Municipio da Corte, também conhecido como Reforma Couto
Ferraz. Esta, embora se referisse a Corte, também fazia alusdo as
normas das provincias.

Esteregulamento continha cinco titulos, cada um com o res-
pectivo assunto: “[...] da inspecéo dos estabelecimentos publicos e
particulares de Instrucdo primaria e secundaria; da instituicdo pu-
blica priméria; da instituicdo publica secundaria; do ensino particu-
lar primario e secundario; e das faltas dos professores e diretores de
estabelecimentos publicos e particulares”. (Saviani, 2008, p. 130)

Observa-se uma priorizacdo na inspecdo escolar e no
controle dos corpos, uma espécie de regime disciplinar que era
mais importante do que a prépria instrucdo. Da mesma forma, o
artigo 64 do mesmo regulamento versa sobre a “obrigatorieda-
de aos pais, tutores, curadores ou protetores que tiverem em sua
companhia meninos menores de 7 anos de garantirem o ensino pelo
menos de primeiro grau” (Brasil, 1854), podendo os pais sofrerem
punicdo em forma de multa. Este artigo poderia apresentar certa
preocupacdo com a instrucdo, no entanto, o estabelecido na
Reforma Couto Ferraz ndo foi cumprido, embora tenha servido
como referéncia para a regulacdo da instrucéo publica em muitas
provincias (Saviani, 2008).

Analisando as ferramentas de controle social e cultural
do século XIX, é pertinente destacar aqui o conceito de cultura
descrito por Norbert Elias (1994) que versa que tudo o que afasta
o homem da natureza pode ser compreendido enquanto cultura.

23



Assim, verifica-se que os textos legislativos do século XIX trazem a
imposicdo e o controle dos corpos, o que pode ser verificado ainda
hoje nas instituicées educacionais e caracterizado como processo
cultural ou mesmo civilizador da época.

Como prova desse controle dos corpos, temos o ja citado
ensino mutuo, proposto por Lancaster, que equacionava o
método de ensino e de disciplinamento. Tanto que nio se
valorizava a verbalizacdo, e sim a memorizacdo. O didlogo era
terminantemente proibido, sendo inclusive punido com severidade
e as sanc¢Oes eram variadas, desde constrangimentos a violéncias
fisicas (Neves, 2003).

Havia uma constituicio e textos legislativos que esta-
vam mais preocupados em manter a estrutura de poder do que
com a instrucado das criancas e jovens. Dentro dessa estrutura de
interdependéncia aluno e professor / estado e sociedade, havia uma
dependéncia e subordinacdo que eram o retrato da sociedade
da época: o siléncio e a aceitacdo de todas as verdades que lhes
eram impostas.

Essas praticas ajudam a compreender e a explicar o decur-
so do tempo para que mudancas sociais acontecessem, e com elas
uma preocupacdo com a educacdo. Elias explica esse fenémeno a
partir da teoria figuracional®, que permite uma visdo profunda das
dindmicas sociais, e nelas destacam-se as relacdes interpessoais, a
interdependéncia e as relacdes de poder, que sdo mutaveis ao longo
do tempo (Elias, 1984).

5 Teoria Figuracional é um conceito que tem Norbert Elias como um de
seus fundadores e consiste em um processo mutavel que é criado por um conjunto
de individuos em suas rela¢des de interdependéncias (Landini e Ledo, 2022)
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E justamente o que se verifica no século XIX no tocante a
educacdo, pois ndo se trata de uma prioridade instruir a populacédo
e lhes possibilitar a melhoria de vida, mas a educacdo estava
diretamente relacionada a uma necessidade global de qualificacéo
para o trabalho (industrializacéo), melhoria de mio de obra e de
controle social. Elias explica que a forca motriz das mudancas é
sempre a competicio entre individuos interdependentes que, por
medo de perder o prestigio ou status, transformam a coacdo em
auto coacdo (Ledo e Landini, 2022).

Essa auto coacdo citada por Elias é justamente o que
controla a sociedade, pois os individuos aceitam e internalizam a
coacdo como algo natural, e se mudam as figuracdes sociais, a
propria estrutura psiquica também sofre mutacdes adequando-se
as novas figuracoes.

Mesmo verificando, a partir das legislaces do sécu-
lo XIX, que a educacdo ndo figurava no rol das prioridades
governamentais, observa-se que algumas figuras publicas defen-
diam a necessidade da instrucdo a todos. Um exemplo é Liberato
Barroso® que apresentou propostas e projetos que tinham o intuito
de mudar os rumos da educacéio brasileira, defendendo a instrucéo
a todas as camadas sociais, consoante podemos verificar em sua
obra A Instrugdo Publica no Brasil (1867):

Derramar a instruccéo primaria e elementar por todas
as classes sociais, levar o alphabeto e o algarismo as pa-
ragens mais remotas do territério, é uma necessidade

6 Liberato Barroso foi politico, advogado, escritor e professor. Defendia

que a educacdo precisava ser obrigatéria para que se pudessem preservar o status
quo e a integridade nacional. Ele também era contra a educagdo catélica retré-
grada e liberal, pregando a necessidade da intervencéo do Estado no ensino, foi
presidente da provincia do Ceara e importante politico nacional (Disponivel em:
https://academiacearensedeletras.org.br/membros/liberato-barroso/  Acesso:
20 de dez 2023).
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social de primeira importancia, que néo deve, e néo pode
impunimente ser abandonada pelos governos. Principio
do desenvolvimento dos espiritos é a instruccéo prima-
ria o auxiliar efficaz e essencial da educacéo, e o pon-
to de partida, de que o homem se eleva a compreenséo
de seus deveres e direitos, como membro da sociedade
(Barroso, 1867, p. 38).

O mesmo autor pregava que o Estado deveria ser
responsavel pelo ensino primario gratuito e obrigatério, devendo
também desenvolver o ensino livre, e sobre ambos exercer uma
inspecdo salutar sem criar dificuldades (Barroso, 1867). Ele
apresenta uma preocupac¢do com a instrucdo, atribuindo ao
Estado o dever de controlar e “universalizar”. Termo esse que sé se
tornou explicito no texto constitucional em 1988, ou seja, mais de
cem anos depois.

Outro importante dispositivo legal do século XIX foi o
Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, que em seu artigo 1°
autorizava a livre abertura de instituicdes priméarias, secundarias e
superiores em todo o império. No entanto, havia uma ressalva que
era a inspecdo do Estado para aferir as condicées de moralidade e
higiene. Assim, infere-se que durante esse periodo houve uma apro-
ximacéao entre a educacdo e medicina, sendo o termo higienismo’
amplamente utilizado no campo educacional.

O artigo 5° do mesmo decreto traz um dispositivo
importante que é a criacdo de jardins da infancia, e inclui as
meninas nesse processo de instrucdo: “Art. 5° Serdao fundados em

cada districto do municipio da Corte, e confiados & direccdo de

7 Higienismo comecou a fazer parte da cultura brasileira do final do
século XIX einicio do XX, consiste num movimento da elite médica que objetiva-
va alcancar a populacéo e o poder estatal. Eles propunham a defesa da sadde, da
educacéo publica e o ensino de novos habitos higiénicos (Silva, 2009).
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Professoras, jardins da infancia para a primeira educacdo dos
meninos e meninas de 3 a 7 annos de idade.” (Brasil, 1879). A
inclusdo de criancas pequenas no sistema educacional seria
revoluciondria se o dispositivo legal nao tivesse sido revogado e o
inicio da instrucéo fosse aos 7 anos.

Embora o decreto cite o jardim da inféncia e faca
alusdo aos ensinos primdario e secundario com suas diretrizes, o
documento estd majoritariamente voltado ao Ensino Superior,
percebendo-se que a regulacdo deste grau de instrucéo era o foco
principal do dispositivo, que mais uma vez se voltava para os mais
abastados, enquanto as demais classes restava o trabalho.

5. Nova Constituicao, velhas prioridades.

Em 1889 houve a Proclamacdo da Republica e o surgimen-
to do regime federativo no Brasil. Com isso, as antigas provincias
passaram a ser Estados e estes, responsaveis pela instrucédo popular.
Logo no ano seguinte veio a Reforma Benjamim Constant, com o
Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890, que pretendia conciliar
os estudos literarios com os cientificos (Saviani, 2008).

O mesmo dispositivo trazia a liberdade aos particulares
para ministrar o ensino primario e secundario sob as condicdes de
moralidade e higiene, assim como na legislacdo anterior. Instituiu
que a instrucdo primadria deveria ser livre, gratuita e laica, uma
novidade, pois rompia com a religido catélica.

A Constituicdo de 1891 deu um pouco mais de atencdo a
educacdo, mas ela ainda estava aquém de ser uma prioridade num
pais tdo desigual, com um nimero alarmante de analfabetos e com
dimensdes continentais. O texto magno (1891) faz a primeira
mencdo a educacdo no artigo que segue:
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Art. 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas néo
privativamente:

1°) velar na guarda da Constituicéo e das leis e providen-
ciar sobre as necessidades de carater federal;

2°) animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e
ciéncias, bem como a imigracio, a agricultura, a indus-
tria e comércio, sem privilégios que tolham a acdo dos
Governos locais;

3°) criar instituicdes de ensino superior e secundario
nos Estados;

4°) prover a instrucdo secundéria no Distrito Federal
(Brasil, 1891, grifo nosso).

Observa-se, no inciso 2°, que o uso do verbo “ani-
mar”, que pode ter multiplas interpretacdes como incentivar,
estimular, promover, fomentar, encorajar, néo tem a mesma forca
que os verbos “garantir” e “assegurar”. Assim, infere-se que nio
havia uma prioridade educacional no texto constitucional, uma vez
que as letras, artes e ciéncias estdo inseridas num artigo comum a
economia (agricultura, inddstria e comércio), sendo esta a
forca motriz da sociedade, e logo, a prioridade. H4 também o
carater excludente com relacdo a populacido negra, visto que o
termo “imigracéo”, citado no texto legislativo, tinha o intuito de
“embranquecer” a populacio brasileira apds a abolicéo.

Nos incisos 3° e 4°, verifica-se que é incumbida ao Con-
gresso a instituicdo de ensino superior e secundario nos Estados e
Distrito Federal, sendo o texto omisso quanto ao ensino primario.

Outro artigo que configura uma mudanca importante no
campo educacional é o Art. 70, § 1°, 2° que versa: “Sdo eleitores os
cidaddos maiores de 21 anos que se alistarem na forma da lei. § 1°
- Nao podem alistar-se eleitores para as eleicdes federais ou para as
dos Estados: 2° analfabetos”. Esse dispositivo havia sido aprovado
uma década antes da Constituicdo de 1891, sendo discutido e
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consubstanciado em projeto de reforma eleitoral por José Anténio
Saraiva, que pregava excluir o voto dos analfabetos (Saviani, 2008
apud Rocha, 2004).

O projeto foi defendido por Rui Barbosa, acreditando que
o dispositivo impulsionaria a instrucio no Brasil, pois a possibili-
dade de aumentar o publico votante poderia estimular acdes para
a construcdo de escolas. No entanto, o advento da nova legislacdo
reduziu drasticamente o nimero de votantes no pais (de 13% para
0,8%) e ndo mudou a situa¢io da instrucéo (Saviani, 2008). Assim
observa-se que as relacdes de poder se mantinham, mesmo diante
da tentativa de mudancas na estrutura social.

O ultimo artigo da constituicdo de 1891 que faz mencéo a
educacdo é o Art. 72, que manteve o que ja versava o Decreto n°
981/1890 no tocante a laicidade do ensino, reafirmando assim a
ruptura com a igreja catélica. Embora a constituicdo de 1891 faca
mais referéncia a educacéo do que a 1824, ainda estd muito aquém
de prioriza-la como de fato precisava, isso pode ser comprovado
pelo altissimo indice de analfabetos que tinha o Brasil no fim do
século XIX, cerca de 80% da populacao.

E importante ressaltar que muitos decretos criados
nesse periodo, entre os textos magnos, foram importantes para
a construcdo do pensamento critico do inicio do século XX em
torno da educacéo de todos, assim como as mudancas significativas
que viriam nas décadas seguintes. No entanto, a educacdo néo se
desvinculou do carater econémico e politico, que ainda hoje séo
prioridades antes da educacéo.
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6. Consideracoes Finais

Desde o periodo colonial a educacéo brasileira é subsidia-
da por interesses alheios aos daqueles que aqui habitavam, seja os
da coroa, da igreja, dos mercados internacionais e das politicas
externas. Tudo isso reforca a necessidade de compreender como
se constituiu a instrucéo brasileira, como ela configurou no rol das
prioridades, e os reflexos dela na educacéao de hoje.

A educacdo e a instrucdo da populacado brasileira podem
ser consideradas um conjunto de decisdes relacionadas a dinami-
ca social de cada época e suas relacdes de controle social. No inicio
do periodo colonial, o intuito era a catequese, depois, com a vinda
da familia real, o interesse era suprir a necessidade da corte e dos
nobres, e com a republica, verificam-se necessidades de mercado.
Ou seja, as decisdes em torno da educacao sdo mutaveis de acordo
com a intervencao social e suas relacdes de poder.

Dessa forma, ndo se pode ignorar a luta de poder que
permeou a educagdo em nosso pais, pois séo claros os confrontos
existentes entre exclusio e igualdade ao longo dos séculos, desde
seu processo colonizador até hoje, o que evidencia a pouca priorida-
de que a educacdo da populacéo teve ao longo do século XIX.

Reforcando a ideia da n&o prioridade da educacdo por
meio dos atos governamentais, verifica-se que a educacdo num
primeiro momento esteve atrelada a sadde, e posteriormente a
economia, reflexos esses que ainda encontramos hoje. Dessa manei-
ra, observa-se que os caminhos tracados rumo ao desenvolvimento
educacional no Brasil ndo lograram éxito, pois havia outras
prioridades antes da instrucéo, tanto que o século XIX findou com
alto indice de analfabetos.
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REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL
DOS DOCENTES DA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA: Caracteristicas, Historico e
Perspectivas.

Fabio Alexandre Ferreira Gusmdo

1. Introducao

No Brasil, a Constituicio Federal de 1988 (Brasil, 1988,
art. 208) atribui & Unido o dever de garantir o “acesso aos ni-
veis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um”. Nesta perspectiva, cabe a Uniéo
criar as condicdes necessarias para que todos tenham acesso a
educacdo superior, nivel mais elevado da educacdo escolar. Logo,
compete a Unido garantir o acesso e assegurar o padrao de qualida-
de da educacéo superior.

Acrescente-se, ainda, que os dispositivos legais propostos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/1996 (Brasil,
1996) preconizam que as instituicdes de educacdo superior — IES
(universidades, centros universitarios, faculdades, institutos
federais e os centros federais de educacéo tecnoldgica) publicas e
privadas promovam a capacitacdo de profissionais para atuarem
em diferentes dreas do conhecimento; e assim contribuam para o
aperfeicoamento das metodologias associadas a educacéo escolar,
por meio do aprimoramento dos processos técnico-pedagégicos e da
capacitacdo inicial e continuada dos profissionais envolvidos com o
processo educativo.
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Com a LDB/1996 (Brasil, 1996, art.45), a educac¢io superior
passou a ser ministrada em IES com varios graus de abrangéncia e
especializacdo, o que proporcionou uma grande expansido da edu-
cacdo superior no Brasil. De acordo com as estatisticas da educacgéo
do ensino superior produzidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), em 1997, verificou-se a existéncia
de 900 IES, sendo 91,3% privadas e 8,7% publicas; ja em 2022
foram totalizadas 2.595, sendo 88,0% privadas e 12,0% publicas.
O aumento das IES fez com que o nimero de alunos matricula-
dos em 1997 avancasse de 1.945.615 para 9.444.116 em 2022
(Brasil, 2024).

Ainda de acordo com o0 INEP, em 2022 o nimero de matriculas
nos cursos de licenciatura chegou a 1.044.079, o que corresponde
a 11,0% das matriculas nos cursos presenciais e a distancia. Além
disso, constatou-se, em 2023, que existem cerca de 2.354.194
docentes da educacdo basica, sendo que 84,5%, 2,7%, 12,6% e
0,2% possuem graduacdo com licenciatura, graduacio sem licen-
ciatura, ensino médio e ensino fundamental, respectivamente. Os
dados apresentados demonstram que cerca de 15,5% dos docentes
que atuaram em 2023 ndo possuem a formacido adequada para
exercer o magistério na educacéo basica (Brasil, 2024).

Outro dado relevante refere-se ao indicador de adequacéo
da formacéo inicial dos docentes das escolas da educacédo basica
brasileira. Esse indicador foi criado com base na classificacdo
dos docentes em exercicio na educacio basica, considerando sua
formacdo académica e que disciplina(s) lecionam. Com relacio
aos docentes com licenciatura e sem licenciatura, em 2021, foram
verificados, respectivamente, os seguintes percentuais: na educa-
cdoinfantil 60,1% e 16.7%; no ensino fundamental 65,5% e 11,1%;
no ensino médio 66,6% e 2,8 % (Brasil, 2024).
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Em vista disso, verifica-se que, no Brasil, ainda existem
docentes que exercem sua atividade profissional sem a formacéo
especifica para atuar na educacéo basica. Contudo, esse tipo de
situacdo se contrapde as pesquisas empiricas do campo da avaliacdo
educacional, as quais revelam como o grau de escolaridade do pro-
fessor tem efeito positivo sobre o rendimento escolar verificado
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB (Albernaz;
Ferreira; Franco, 2002; Franco; Menezes-Filho, 2017; Simelli,
2017; Alves, 2008; Soares, 2004 a, b). Portanto, essa constatacao
aponta para um problema criado pela LDB/1996 (Brasil, 1996) que,
em seu art.61, permite que professores habilitados em nivel médio,
com bacharelados e notério saber, atuem no magistério; com pro-
vavel contribuicio para o baixo desempenho escolar dos estudantes
na educacdo basica.

Das pesquisas empiricas citadas anteriormente, Franco e
Menezes-Filho (2017) analisaram os dados de matematica da 42
série do ensino fundamental do SAEB de 1997, 1999, 2001, 2003
e 2005. A pesquisa teve como objetivo analisar os impactos das
caracteristicas de alunos, professores, turmas, diretores e escolas
sobre o desempenho em matematica de alunos da 42 série, valen-
do-se de dois painéis de escolas construidos a partir de dados do
SAEB 1997-2005.

A partir dos resultados encontrados, nota-se o efeito positivo
da variavel escolaridade do professor sobre o desempenho escolar
dos alunos. Além disso, existe uma série de outros fatores rela-
cionados aos docentes que também afetam o desempenho escolar
dos alunos, tais como: habilidade, histdrico profissional, relacdes
de amizade, entre outros. Portanto, esses resultados fornecem
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evidéncias fundamentadas em pesquisas empiricas e podem
subsidiar o planejamento de politicas publicas educacionais para
formacéo inicial e continuada dos professores.

Simielli (2017), em outra pesquisa, analisou os testes de
portugués e matematica do 5° e 9° anos do ensino fundamental,
com o objetivo de avaliar a evolucio da equidade educacional no
Brasil, com base no acesso dos alunos a professores qualificados (es-
colaridade e experiéncia), nos anos de 2001 e 2011. Os resultados
revelam que a escolaridade dos professores (ensino superior e pds-
-graduacio) tende a melhorar o desempenho escolar dos estudantes.
Além disso, apontam que professores mais experientes (com mais
de 15 anos de atividade) contribuem para a melhoria do rendimento
académico dos alunos.

As principais conclusdes da pesquisa apontam para trés
medidas centrais: 1°) definicdo de padrdées minimos de recursos
e processos, de forma que viabilize atender, prioritariamente, as
instituicdes mais vulneraveis; 2°) a adocdo de politicas compensa-
torias e a discriminacdo positiva na distribuicdo dos recursos, de
modo a alocar recursos educacionais em areas mais vulneraveis
para compensar as desigualdades originais; 3°) investimento nos
professores, para que estes sejam elementos centrais na construcéo
de uma educacdo de qualidade. Com o propdsito de garantir maior
efetividade dos programas de formacao, alocacdo e monitoramento
dos professores, mediante a verificacdo do ritmo de trabalho, o bom
uso do tempo e dos recursos, é importante que haja a aplicacéo ade-
quada das a¢cdes e competéncias previstas e necessarias, em relacdo
aos resultados pretendidos.
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Por fim, o estudo de Matijascic (2017) utilizou dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD de 2015 para aferir o
grau de escolarizacio dos professores da educacéo basica. Nesse estu-
do, verificou-se que, nas escolas publicas, os professores apresentam
maiores niveis de escolaridade quando comparados aos professores
de escolas privadas. Com destaque para as escolas da rede federal
(que apresentam um grau de escolaridade em torno de 100% para
o ensino superior), seguidas das escolas estaduais e municipais.

A diferenca verificada entre o nivel de escolaridade dos
professores da rede publica e privada é, provavelmente, resultado
da exigéncia da educacdo superior nos concursos para ingresso de
professores na rede publica; enquanto na rede privada, principal-
mente na educacdo infantil, ainda se emprega muitos professores
sem ensino superior. Acrescentando-se que as instituicdes priva-
das apresentam os menores salarios em relacdo as escolas da rede
publica (Matijascic, 2017).

Diante de tais consideracdes, este texto tem como objetivo
analisar os dispositivos legais que estruturam a formacéo inicial
dos docentes da educacdo basica brasileira. Enquanto método de
investigacdo, o estudo se caracteriza como pesquisa bibliografica
de abordagem qualitativa, cujo levantamento foi realizado a partir
da anadlise dos principais dispositivos legais associados a formacéo
inicial dos docentes.

Para uma melhor organizacéo do texto, este capitulo foi orga-
nizado em cinco partes, além desta introducio. Na segunda foram
discutidos os principais aspectos tedricos relacionados a formacéao
inicial dos docentes. A terceira trata dos dispositivos legais que re-
gem a formacao inicial dos docentes da educacdo basica no Brasil.
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A quarta discute sobre a construcio dos saberes profissionais dos
docentes da educacdo basica. Por fim, a Gltima parte é dedicada as
consideracdes finais.

2. A formacao inicial dos docentes

A socializacdo é um processo de formacdo do individuo
que se estende por toda a histéria de vida e comporta rupturas e
continuidades. Logo, os saberes pré-profissionais sdo esquemas,
regras, habitos, procedimentos, tipos e categorias que ndo sdo inatos,
mas produzidos pela socializacdo, isto é, por meio do processo de
imersao do individuo nos diversos mundos de socializacéo (fami-
lias, grupos, amigos, escolas, etc.), nos quais eles constroem, em
interacdo com os outros, sua identidade pessoal e social. Logo,
quando os professores atribuem o seu saber - ensinar - a sua prépria
personalidade ou a um dom, parecem o estar atribuindo a uma con-
dicdo natural ou inata do individuo, mas é o contrario, porque essa
condicdo é modelada ao longo do tempo por sua prépria histéria de
vida e sua socializacdo (Tardif, 2012).

Segundo Marcelo (2009, p.1), a identidade do professor é a
forma como os professores se definem, e os outros os definem, logo

E uma construgéo do seu eu profissional, que evolui ao
longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada
pela escola, pelas reformas e contextos politicos, que
integra o compromisso pessoal, a disponibilidade
para aprender a ensinar, as crencas, os valores, o
conhecimento sobre as matérias que ensinam e como
as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a
proépria vulnerabilidade professional.
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O estudo da profissdo docente tem sido objeto de interesse
de muitos pesquisadores, e dentre as distintas possibilidades de
abordagem desta tematica, salientam-se, de forma destacada nos
ultimos anos, as reflexdes que procuram compreender a origem
dessa profissdo, isto é, que conhecimentos e saberes ela demanda.
Este esforco certamente tem raizes na preocupacéo de ultrapassar
a concepcdo histérica da docéncia ligada a um oficio vocacionado,
na qual os conhecimentos profissionais reduzem-se ou ao con-
teido de ensino ou a ideia de missdo, tornando nebulosa a pers-
pectiva profissional, compreendida no contexto da organizacio
social do trabalho.

O novo modelo de formacéo profissional, hoje defendido no
Brasil, percebe o professor como um profissional que ocupa um
lugar de destaque e a pratica pedagégica como uma instancia de pro-
ducio de saberes e competéncias profissionais (Paquay et al, 2001;
Tardif, 2012). Nesta viséo, o papel do professor é o de dominar cer-
tos conhecimentos, competéncias e habilidades para agir individual
ou coletivamente no exercicio de sua profissdo, a fim de ser reco-
nhecido como aquele que conhece as especificidades de seu oficio.

Para Marcelo (1998) a pesquisa sobre a formacéo inicial de
professores tem como referéncia quase exclusivamente os estagios
supervisionados e o efeito que eles tém sobre os professores durante
a sua formacéo inicial na educacéo superior. Portanto, no campo da
pesquisa sobre a formacéo dos professores, o estdgio supervisiona-
do é considerado o elemento fundamental no processo de aprender
a ensinar, e por isso aparece como tema principal, tanto pela varie-
dade tematica e metodolégica, quanto pela quantidade de pesquisas
realizadas. Nesse sentido, o autor destaca como principais caracte-
risticas dessas pesquisas:
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1) Os professores reconhecem que os estagios supervisionados
constituem o componente mais importante de sua formacao;

2) Nio se pode afirmar que exista um campo sélido acerca dos esta-
gios supervisionados, de como se desenvolvem, e que resultados
conseguem;

3) Os estagios supervisionados constituem o componente de pro-
grama de formacéao de professores mais propicio para estabele-
cer relacdes entre as escolas e a universidade;

4) A necessidade de conhecer as caracteristicas do professor res-
ponsavel, bem como suas relacdes como os alunos;

5) Os estagios supervisionados proporcionam a oportunidade de
estudar os professores em um continuo de sua carreira docente,
por meio de estudos longitudinais.

Dessa forma, para analisarmos as pesquisas sobre a formacéo
inicial dos professores, faz-se necessario sabermos que a iniciacdo
ao ensino deve ser entendida como parte integrante do continuo
processo de formacéo profissional do docente. Isso porque a inicia-
cdo ao ensino é o periodo de tempo que abrange os primeiros anos,
nos quais os professores deveréo realizar a transicio de estudantes
para professores. Em suas pesquisas, ele verifica que esse é um
periodo de tensdo e aprendizagem intensiva em contextos geralmen-
te desconhecidos, e durante o qual os professores devem adquirir
conhecimento profissional. Por isso, a iniciacdo é um processo me-
diante o qual a escola realiza um programa sisteméatico de apoio aos
professores para introduzi-los na profissao e ajuda-los a abordar os
problemas de maneira a fortalecer sua autonomia profissional e fa-
cilitar seu continuo desenvolvimento profissional (Marcelo, 1998).
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Um outro aspecto a evidenciar é que os primeiros anos nos
cursos de licenciatura sdo importantes, tendo em vista que os pro-
fessores devem realizar a transicido de estudantes a professores e
por isso surgem duvidas e tensdes, devendo eles adquirir adequa-
do conhecimento e competéncia profissional em breve periodo de
tempo. Além disso, o autor verifica que os principais problemas
encontrados na formacéao inicial dos professores se referem mais
a aspectos didaticos do que a aspectos pessoais ou organizacionais
(Marcelo, 1998; Tardif, 2012).

Pierre Bourdieu (2017) destaca que “[...] quando a pesquisa
tem por objetivo o préprio universo no qual ela se realiza, as aqui-
sicdes que ela se assegura podem ser imediatamente reinvestidas
no trabalho cientifico a titulo de instrumentos do conhecimento
[...] (p.38). Logo, é neste interim que ocorre a formacéo inicial do
professor, porque a partir do momento em que o saber adquirido na
educacdo superior passa a ser reintroduzido na sua pratica profis-
sional fundamentada por um trabalho cientifico e técnico, contri-
bui para desenvolver no futuro professor a capacidade de se adequar
as mudancas na organizacdo do trabalho, por meio da introducdo
de novas tecnologias de gestdo e producdo que vao exigir um novo
estilo de trabalho.

Bourdieu (2017, p.41) ressalta ainda que o “[...] trabalho
cientifico visa, portanto, a estabelecer um conhecimento adequado
ao mesmo tempo das relacdes objetivas entre as diferentes posi-
coes e das relacdes necessarias que se estabelecem, pela mediacéo
dos habitus de seus ocupantes [...]”. Por isso, durante a formacéo
inicial do professor nas instituicoes de educacéio superior, ocor-
re a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades para
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o exercicio da profissdo, mas também ocorre a incorporacdo dos
habitus da profissdo, o que permite integrar praticas individuais
com as estruturas sociais da profissdo docente.

Em face disso, entende-se que a profissionalizacdo do
professor se constréi de maneira que os docentes adquirem saberes,
atitudes, experiéncias, habilidades e competéncias sociais, afetivas
e complexas, como a criatividade e a inovacdo. Além disso, o pro-
fessor é um profissional capaz de “[...] construir ambiéncias de
aprendizagem e prover formacdo em valores, atitudes e relacdes
interpessoais na perspectiva de criar possibilidades e potencialida-
des para se viver bem e de forma digna” (Gatti et al, 2019, p. 41).
Isso proporciona a construcio de um estatuto de profissionalidade
plena, no qual o professor se reconhece, se afirma e é distinguido na
representacao social, pela posse de um saber préprio, distinto e ex-
clusivo do grupo que partilha, produz e faz circular conhecimento,
e que o legitima para o exercicio profissional.

3. Dispositivos legais associados a formacao inicial
dos docentes no Brasil

O estabelecimento de cursos especificos para o preparo inicial
dos professores estd ligado a institucionalizacio da instrucdo publi-
ca no mundo moderno, ou seja, a implementacdo das ideias liberais
de secularizacdo e extensdo do ensino primario a todas as camadas
da populacdo. Assim, com a Revolucdo Francesa, concretiza-se a
ideia de uma escola normal a cargo do Estado, destinada a formar
professores leigos. Essa ideia logo encontra condicdes favoraveis
a partir do século XIX, quando ocorre a consolidacdo dos Estados
Nacionais, a implantacdo dos sistemas publicos de ensino e a cria-
cdo das escolas normais para a formacéo dos professores priméarios
(Saviani, 2009; Tanuri, 2000).
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No Brasil, a questdo do preparo de professores emerge de
forma explicita apés a independéncia e com a inauguracdo das
primeiras Escolas Normais para a formacéo de professores para as
séries iniciais. Mas foi s6 a partir do século XX que surgiu a neces-
sidade de formacéao especifica para os professores do ensino secun-
dario, o que se iniciou com a criacdo dos cursos de licenciatura que
surgiam nas primeiras universidades brasileiras (Gatti; Barreto,
2009; Saviani,2009).

Saviani (2009, p.144) destaca que “[...] ao longo dos dltimos
dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo de
formacdo docente revelam um quadro de descontinuidade, embora
sem rupturas”. Logo, para tentar compreender os modelos de for-
macdo docente no Brasil o autor propde dois modelos de formacéo
de professores, que sdo:

1) Modelo dos contetidos culturais—cognitivos, em que a formacéo
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos conteudos especificos e que predominou nas universidades
e demais instituicdes de ensino superior para a formacdo dos
professores secundarios;

2) Modelo pedagégico-didatico, que considera que a formacio do
professor sé se completa a partir do efetivo preparo pedagégico-
didatico e que prevaleceu nas escolas normais para formacao dos
professores primarios.

Por conseguinte, a formacéo dos professores no Brasil passa
pelo seguinte dilema: admite-se que os contetudos e os procedimen-
tos didatico—pedagdgicos devem integrar o processo de formacéao de
professores, mas com énfase nos conhecimentos que constituem a
matéria dos curriculos escolares. Isto leva ao modelo dos contetidos
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culturais-cognitivos, o que contribui para que o professor seja um
simples transmissor de conhecimento e dificulta sua atuacdo como
um orientador de novas formas de aprendizagens.

No final dos anos de 1930, com pouca quantidade de pro-
fessores para o ensino secundario, foi permitido que aos cursos de
bacharelado se acrescentasse um ano com disciplinas da area de
educacdo, para que desta forma os bacharéis pudessem exercer a
profissdo docente, e a0 mesmo tempo suprir a auséncia e a pouca
formacdo de professores para as disciplinas especificas do ensino
secundario. Esse modelo de formacao de professores para o ensino
secundario ficou conhecido como 3+1 (trés mais um) ou seja, 3 anos
de formacéo no bacharelado e um ano de formacéo na area de edu-
cacdo para exercer a atividade profissional de professor no ensino
secundario (Gatti; Barreto, 2009; Gatti, 2010).

Atualmente no Brasil a formacéo inicial de docentes da edu-
cacdo basica é orientada pela LDB/1996 (Brasil, 1996) e a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a For-
macdo Inicial de Professores da Educacdo Basica - BNC-Formacao
(Brasil, 2019).

Quanto aos aspectos associados a formacao inicial dos docen-
tes da educacdo basica presentes na LDB/1996, vale destacar os se-
guintes artigos, incisos e paragrafos presentes no Titulo VI — Dos
Profissionais da Educacéo:

1) Requisito de formac&o inicial na educacgéo superior em cursos
de licenciatura em IES para praticar a docéncia no ensino fun-
damental e médio, aceitando-se como formacio minima o nivel
médio para exercer o magistério na educacéo infantil.
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Art. 61. Consideram-se profissionais da edu-
cacdo escolar basica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sdo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na educacéo infantil e nos ensinos fun-
damental e médio;

II - trabalhadores em educacdo portadores de di-
ploma de pedagogia, com habilitacio em admi-
nistracdo, planejamento, supervisido, inspecio
e orientacio educacional, bem como com titulos
de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

II - trabalhadores em educagdo, portadores de
diploma de curso técnico ou superior em area
pedagogica ou afim.

[...]

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educa-
cdo basica far-se-a4 em nivel superior, em curso de licen-
ciatura plena, admitida, como formacio minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboracio, deverdo
promover a formacdo inicial, a continuada e
a capacitacdo dos profissionais de magistério.
§ 2° A formacio continuada e a capacitacio dos
profissionais de magistério poderéo utilizar recursos e
tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério
dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo wuso de recursos e tecnologias de
educacdo a disténcia.
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§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso
e permanéncia em cursos de formacio de docentes em
nivel superior para atuar na educacéo basica puablica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios incentivario a formacido de profissionais
do magistério para atuar na educacio basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacéo
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacio plena, nas instituictes de
educacéo superior

§ 6° O Ministério da Educacio podera estabelecer nota
minima em exame nacional aplicado aos concluintes do
ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduacéio para formacéio de docentes, ouvido
o Conselho Nacional de Educacéo - CNE.

[...]

Art. 67. Os sistemas de ensino promoveréo a valoriza-
cdo dos profissionais da educacéio, assegurando-lhes, in-
clusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos;

IT - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periédico remunerado para esse fim;
III - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulacio ou habili-
tacdo, e na avaliacio do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia-
¢do, incluido na carga de trabalho;

VI - condicdes adequadas de trabalho
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§ 1° A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras funcdes
de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino.

[...]

Portanto, tais dispositivos legais presentes na LDB/1996
permitem consolidar o estatuto da profissionalidade docente, ao
passo que reconhece e valoriza o exercicio profissional do professor,
as condicdes de trabalho, a infraestrutura das escolas e as formas
de organizacdo do trabalho escolar, de forma a garantir a formu-
lacdo de politicas publicas educacionais para valorizacdo, aprimo-
ramento profissional remunerado e o piso salarial dos docentes
(Gusmao, 2022).

2) Vinculo dos curriculos dos cursos de formacéo docente com a
BNCC (art. 62, par.8).

§ 8°0Os curriculos dos cursos de formacéo de docentes
terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular.

3) Profissionais com notério saber (art. 62, inciso IV).

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteu-
dos de areas afins a sua formacio ou experiéncia profis-
sional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou pri-
vada ou das corporagdes privadas [...]

Convémsalientarquealein®13.415,de17 defevereirode2017,
alterou a LDB/1996 no que diz respeito ao exercicio da docéncia,
pois a medida em que autoriza o exercicio docente para os “profissio-
nais com notério saber”, desconsidera todo o processo histérico de
consolidacio da profissdo docente no Brasil. E significativo lembrar
que ao longo do tempo a profissdo docente foi sendo consolidada
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por meio do reconhecimento de um estatuto de profissionalidade
plena, o qual se reconhece e se firma pela producdo de saberes e
competéncias profissionais que legitimam o exercicio da sua atua-
cdo profissional (Gusméo, 2021; Tardif, 2012).

Contudo, verifica-se que a referida lei imp6s um retrocesso e
trouxe como consequéncia a deterioracado das conquistas histéricas
dos professores, relacionadas a exigéncia legal da formac&o docente
em nivel superior para o exercicio profissional na educacéo basica.
Ademais, desconsidera as iniciativas governamentais para forma-
cdo inicial e continuada dos professores da educacdo basica no pais,
uma vez que nio se consideraram os avancos e conquistas dessa ca-
tegoria profissional, consequéncias da luta pela valorizacido/reco-
nhecimento social e econdmico da profisséo.

Nesse sentido, pode-se definir um professor profissional como,

[...] uma pessoa auténoma, dotada de competéncias
especificas e especializadas que repousam sobre uma
base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriun-
dos da ciéncia, legitimados pela universidade, ou de
conhecimentos explicitados, oriundos da pratica. Quan-
do sua origem é uma pratica contextualizada, esses
conhecimentos passam a ser auténomos e professados,
isto é, explicitados oralmente de maneira racional, e o
professor é capaz de relata-los (Altet, 2001, p. 25)

Conforme mencionado anteriormente, a profissionalizacio
do professor se constrdi de a partir da aquisicio de saberes, atitudes,
experiéncias, habilidades e competéncias sociais, afetivas e com-
plexas, como a criatividade e a inovacdo, o que os tornam capazes
de realizar planejamento, organizacao, lideranca transformadora,
orientacdo por processo e informacéo, mediacdo, coordenacéo, mo-
nitoramento e avaliacdo dos processos educacionais(Gusmao, 2021).

50



4) Formacio inicial mais longa com aumento da carga horéaria e
tempo de duracdo do curso.
Art. 65. A formacéo docente, exceto para a educacio

superior, incluird pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

Em suma, a LDB/1996 passa a exigir a formacéao superior para
os professores da educacdo basica em curso de licenciatura de gra-
duacdo, em IES, aceitando como formacdo minima exigida para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e séries iniciais a ofer-
ta em nivel médio, na modalidade normal (art.62). Além disso, “os
curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular” (art. 62, par. 8). E ainda, a for-
macdo dos profissionais do magistério da educacéo escolar basica
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (art. 65).
Portanto, em decorréncia dessa realidade nota-se aimportéancia das
IES no provimento da formacao inicial dos profissionais para atuar
no magistério da educacdo béasica.

No que concerne 4 BNC-Formacéo (Brasil, 2019, art.1),
observa-se que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Edu-
cacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacédo Basica, tendo como referéncia
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacéo
Basica (BNCC).

Ademais, a formacdo docente pressupde o desenvolvimen-
to, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC,
bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos
estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
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social e emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral
(Brasil, 2019, art. 2).

No que concerne aos pontos positivos, merece destaque:

1) Exigéncia da formacéo inicial em nivel superior dos profissio-
nais do magistério da educacdo escolar basica.

Art. 5° A formacdo dos professores e demais profissio-
nais da Educacéo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB), para atender as especifi-
cidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educa-
cdo Basica, tem como fundamentos:

I - a sdlida formacio basica, com conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho;

I - a associacfo entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e

III - o aproveitamento da formacio e das experiéncias
anteriores, desenvolvidas em instituicdes de ensino, em
outras atividades docentes ou na area da Educacéo.

Paragrafo tnico. A inclusio, na formacio docente, dos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a Edu-
cacdo, contribui para a compreenséo dos processos de
ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias
e os recursos pedagogicos, neles alicercados, que favore-
cam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as bar-
reiras de acesso ao conhecimento.

2) Reforca a associacéo da formacéo do licenciado com a educagéo
basica; traz elementos da politica educacional.
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Art. 6° A politica de formacio de professores para
a Educacdo Basica, em consonincia com os marcos
regulatérios, em especial com a BNCC, tem como
principios relevantes:

I - a formacéo docente para todas as etapas e modalida-
des da Educacdo Basica como compromisso de Estado,
que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a
uma educacio de qualidade, mediante a equiparacio de
oportunidades que considere a necessidade de todos e de
cada um dos estudantes;

IT - a valorizacédo da profissdo docente, que inclui o re-
conhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas
especificas de tal profissio;

IIT - a colaboracdo constante entre os entes federados
para a consecucdo dos objetivos previstos na politica
nacional de formacio de professores para aEducacio
Bésica;

IV - agarantia de padrées de qualidade dos cursos de for-
macéo de docentes ofertados pelas instituicdes forma-
doras nas modalidades presencial e a distancia;

3) Deixa claro que aos profissionais do magistério da educacio
escolar basica cabe atuar na educacdo escolar, e que a sua area de
estudo e intervencdo é a escola.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés
dimensodes fundamentais, as quais, de modo interdepen-
dente e sem hierarquia, se integram e se complementam
na acdo docente. Sao elas:

I - conhecimento profissional;
I - pratica profissional; e
III - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do
conhecimento profissional sdo as seguintes:
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I - dominar os objetos de conhecimento e saber
como ensina-los;

II - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e
como eles aprendem;

III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas
educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimens&o da pratica
profissional compdem-se pelas seguintes agdes:

I - planejar as a¢des de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens;

II - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
III - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendi-
zagem e o0 ensino; e

IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do co-
nhecimento, as competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimenséo
do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas:

I - comprometer-se com o préprio desenvolvimento pro-
fissional;

II - comprometer-se com a aprendizagem dos estudan-
tes e colocar em pratica o principio de que todos séo ca-
pazes de aprender;

III - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da
construcéo de valores democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com
a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.
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4) Estrutura e organiza a formacio inicial do magistério da educa-
cdo escolar basica em nivel superior, mas ainda aumenta a carga
horaria e o tempo de duracio dos cursos de formacéo docente.

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licencia-
tura, destinados a Formacéo Inicial de Professores para
a Educacéo Basica, serdo organizados em trés grupos,
com carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimen-
to das competéncias profissionais explicitadas na BN-
C-Formacaio, instituida nos termos do Capitulo I desta
Resolucéo.

Art. 14. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), na mo-
dalidade Educacdo a Distancia (EaD), deve apresen-
tar para cada disciplina componente dos Grupos I e II,
oferecida a distincia, a fundamentacio técnica que
comprove a viabilidade de se desenvolver a distancia
as competéncias e habilidades previstas no componen-
te, devendo ainda especificar as medidas adotadas pela
IES para que as técnicas ou modelos propostos nas pes-
quisas que viabilizaram o projeto sejam efetivamente
aplicadas nos cursos.

Art. 15. No Grupo III, a carga horaria de 800 horas para
a pratica pedagégica deve estar intrinsecamente articu-
lada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e
com a pratica previstos nos componentes curriculares,
e devem ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas) ho-
ras de estigio supervisionado, em ambiente de ensino e
aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre os
temas dos Grupos I e II.

§ 1° O processo instaurador da pratica pedagégica deve
ser efetivado mediante o prévio ajuste formal entre
a instituicio formadora e a instituicdo associada ou
conveniada, com preferéncia para as escolas e as
instituicdes publicas.
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§ 2° A pratica pedagégica deve, obrigatoriamente, ser
acompanhada por docente da instituicio formadora
e por 1 (um) professor experiente da escola onde
o estudante a realiza, com vistas a unifo entre a
teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o
campo de atuacio.

§ 3° A pratica deve estar presente em todo o percurso
formativo do licenciando, com a participacio de toda
a equipe docente da instituicio formadora, devendo
ser desenvolvida em uma progressio que, partindo
da familiarizaco inicial com a atividade docente,
conduza, de modo harménico e coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e
incluir a mobilizacéo, a integracéo e a aplicacio do que
foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada
para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas
nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

5) Integra a BNCC-Educacéo Basica aos cursos de formacio inicial
para atuar no magistério da educacdo basica.

Art. 2° A formacio docente pressupde o desenvol-
vimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estu-
dantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formacéo, tendo como pers-
pectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacio Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das compe-
téncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do
licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

No que diz respeito aos pontos que poderiam ser incrementa-
dos, vale sugerir:
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1)

3)

Fomentar que as IES busquem aproximacdes com ambientes
de inovacdes, por meio de startups educacionais (EDTECHS)
que possibilitem desenvolver projetos educacionais capazes de
contribuir com a formacéo inicial dos docentes para atuar na
educacao basica;

Estimular, desenvolver e implementar programas e projetos
educacionais que empreguem o uso pedagégico das tecnologias
digitais de informac&o e comunicacéo para criar novas experién-
cias de aprendizagem capazes de garantir o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, afetivas, psicolégicas, sociais e atitu-
des empreendedoras nos futuros profissionais do magistério da
educacao escolar basica;

Promover a inovacdo e o pensamento criativo por meio de poli-
ticas educacionais, programas escolares e praticas pedagégicas
dos futuros profissionais do magistério da educacéo escolar ba-
sica voltados a cultura de inovacéo.

Quanto a limitacdo da BNC-Formacao, verifica-se que néo

existe clareza de como serdo implementadas e executadas. Isso in-
dica a auséncia de uma estratégia permanente de acompanhamento
sistematico e descritivo dos processos de efetivacio das diretrizes
quanto a sua eficacia, eficiéncia e efetividade. Portanto, nesse con-
texto, a eficiéncia refere-se ao bom uso dos recursos financeiros,
materiais e humanos para alcancar os objetivos, resultados e metas
pretendidos. A eficicia é arelacio entre as acdes efetivadas e o atin-
gimento dos objetivos, resultados e metas. A efetividade diz respei-
to ao impacto positivo gerado na sociedade capaz de promover justi-
ca social e educacional da populacdo-alvo.
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Dentro desse contexto, verifica-se que a BNC-Formacé&o deve
ser implantada em todas as modalidades dos cursos destinados a
formacéo docente, em consonancia com as aprendizagens prescri-
tas na BNCC. Além disso, apresenta uma matriz de competéncias
profissionais que apontam o que o docente recém-formado precisa
saber e ser capaz de fazer; mas também, traz as diretrizes para que os
cursos de formacédo de professores sejam mais voltados para a pra-
tica de ensino, com a exigéncia de vivéncias em escolas de educacéo
basica desde o inicio da graduacdo, que pode ser observado nas trés
dimensdes: conhecimentos, pratica e engajamento profissional.

Ademais, com as dimensdes propostas pela BNC-Formacao é
possivel planejar cursos de formacéo inicial alinhados e adequados
aos principios metodolégicos e aos conteudos ensinados pela BNCC,
mas que também definam um perfil do egresso claro e observavel e
organizem o estagio supervisionado em parceria com escolas/e ou
redes da educacdo basica com mentor na escola e supervisor na IES.

Portanto, em razdo dessa realidade, intensificaram-se as
preocupacdes com a organizacdo curricular dos cursos destina-
dos a formacao inicial dos docentes para atuar na educacdo basica.
Todavia, seu planejamento, implementacdo e execucdo exigem
prudéncia. Isso porque é necessaria a producéo de evidéncias que
possam embasar as politicas educacionais de formacido docen-
te. Além do que, exige a necessidade de monitorar a sua imple-
mentacdo e execucdo, de modo que proporcione o desenvolvi-
mento das competéncias gerais e especificas, e das respectivas
habilidades propostas pela BNC-Formacdo, para atuar na edu-
cacdo basica e garantir as aprendizagens prescritas na BNCC.
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4. A construcao dos saberes profissionais dos docentes da
educacao basica

Segundo Tardif (2012) os saberes profissionais do professor
sdo transmitidos inicialmente pelas instituicdes de formacéo de
professores pertencentes as ciéncias da educacéo e a ideologia pe-
dagdgica. Logo, o saber profissional é um conjunto de saberes trans-
mitidos pelas instituicoes de formacao de professores. Portanto, o
desenvolvimento profissional do professor ocorre por meio de um
processo que se vai construindo a medida que os professores ganham
experiéncia, conhecimentos, e desenvolvem competéncias e habi-
lidades necessarias para o exercicio de sua atividade profissional.

Para Tardif (2012, p. 61):

Os saberes dos professores sdo plurais, compésitos, he-
terogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimento e manifestacdes do saber-fazer
e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de
fontes variadas, as quais podemos supor também que se-
jam de natureza diferente.

A vista disso, o saber profissional é uma confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, das politicas educacionais para
formacéo de professores, entre outras. Por esse motivo, o professor
éum profissional que aolongo da sua carreira docente é influenciado
pela escola, pelas reformas e contextos politicos. Integra-se a isto
seu compromisso pessoal, disponibilidade para aprender a ensinar
as crencas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensi-
nam, e como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a
prépria vulnerabilidade profissional (Gusmao, 2022; Tardif, 2012).
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Marcelo (2009) destaca que os conhecimentos pedagdgicos
dos professores precisam ser construidos a partir do conhecimen-
to das matérias que ensinam, porque conhecer e controlar com
fluidez a disciplina que ensina é uma necessidade imprescindivel
do professor para o exercicio pleno de sua atividade profissional.
Por isso é necessario que o professor tenha uma capacitacéo inicial,
continua e constante durante o exercicio profissional, para que pos-
sa aprimorar suas praticas pedagégicas, e também para que possa
continuar a aprender os saberes especificos de sua area de formacao.

Sabe-se, por outro lado, que a histéria da construcdo dos
professores como grupo profissional desenvolveu-se num processo
complexo de profissionalizacdo. Segundo Rolddo (2007), a profis-
sionalizacio dos professores ocorre por dois processos sociais dis-
tintos, mas complementares:

1) Natureza politico-organizativa: a institucionaliza¢do da escola
como organizacao publica e do curriculo que a legitima no plano
social, a partir da necessidade de alfabetizar a populacéo e viabi-
lizar um maior grau de politizacdo das populacdes;

2) A necessidade de legitimar os professores pela posse determi-
nado saber distintivo: a afirmacéo de um conhecimento profis-
sional especifico, corporizado, e a necessidade de uma formacéo
prépria para o desempenho da funcéo.

Destacou-se previamente que a profissdo docente é marcada
pelo reconhecimento de um estatuto de profissionalidade plena,
na qual os profissionais da area se reconhecem, se afirmam e séo
distinguidas, na representacdo social, pela posse de um saber
proéprio, distinto e exclusivo do grupo que o partilha, produz e
faz circular. E esse conhecimento que legitima o exercicio da sua
atuacdo profissional. Portanto, as dificuldades na clarificacdo da
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especificidade do conhecimento profissional do professor resul-
tam da inevitavel miscigenacdo de elementos pessoais e profissio-
nais no desempenho docente, agravados como o peso da histéria
e dos multiplos significados que ensinar assumiu em contextos tdo
diversos como o da missionacao, ou do preceptorado, miscigenacdo
essa que dificulta por vezes a clarificacdo da natureza da acéo pro-
fissional do professor (Roldéo, 2007).

Vale destacar ainda que a funcéo de ensinar é sociopratica,
mas o saber querequer é intrinsecamente teorizador, compésito ein-
terpretativo. Logo, a acdo de ensinar é uma acdo inteligente fundada
num dominio seguro de um saber. Todavia, sabendo-se que o que se
entende por ensinar est4 longe de ser consensual ou estatico, ou seja,

[....] professar um saber” e o fazer outros se apropriarem
de um saber — ou melhor, fazer aprender alguma coisa a
alguém”. No limite, e simplificado, tem-se associado a
primeira leitura a postura mais tradicional do professor
transmissivo, referenciando predominantemente a sa-
beres disciplinares, e a segunda a segunda uma leitura
mais pedagégica e alargada a um campo vasto de sabe-
res, incluindo os disciplinares (Roldao, 2007, p. 95).

Portanto, o entendimento de ensinar como sinénimo de
transmitir um saber deixou de ser socialmente util e profissional-
mente distintivo da funcio em causa, num tempo de acesso alargado
ainformacéo e de estruturacéo das sociedades em torno do conheci-
mento enquanto capital global. Porque na sociedade contemporéanea
vao se exigir novas formas de aprendizagens que estdo associadas
as tecnologias digitais e a transformacdes sociais, culturais, eco-
noémicas e politicas, resultantes do grande acesso a informacéo
proporcionado pelas tecnologias da informacéo e comunicacéo.
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5. Consideracoes Finais

Este texto teve como objetivo analisar e discutir os dispositivos
legais que estruturam a formacéo inicial dos docentes da educacéo
basica brasileira, tendo como premissas também os aspectos teori-
cos associados a esta formacéo.

Dentro desse contexto, verifica-se que a legislacdo infracons-
titucional direcionada a formacéao inicial dos docentes, tais como: a
LDB/1996 (Brasil, 1996) e a BNC formacao (Brasil, 2019) passam
a exigir evidéncias para sua implementacdo e execucdo. Por con-
seguinte, sua efetivacdo exige monitoramento, de forma que se
possa avaliar a capacidade dos docentes da educacao basica de criar
as condicdes necessarias para que os estudantes da educacao basica
adquiram os conhecimentos, competéncias gerais e especificas e as
habilidades propostas pela BNCC.

Ademais, verifica-se que BNC formacéo é mais voltada para
a pratica de ensino, com a exigéncia de vivéncias em escolas de
educacdo basica desde o inicio da graduacéo, que podem ser obser-
vadas nas trés dimensdes: conhecimento, pratica e engajamento
profissional. Além disso, indica que é possivel planejar cursos de
formacéo inicial alinhados e adequados aos principios metodoldgi-
cos e aos contetdos ensinados pela BNCC; e contribui para definir o
perfil do egresso e organizar o estagio supervisionado em parceria
com escolas/e ou redes da educagdo basica com mentor na escola e
supervisor nas IES.

Todavia, para que os dispositivos legais sejam incorporados
as normas e aos processos de formacéo inicial dos docentes da edu-
cacdo basica, torna-se fundamental atingir as seguintes metas:

62



1) Organizar o projeto pedagdgico dos cursos de formacio pro-
fissional dos licenciados em consonédncia com as aprendiza-
gens prescritas na BNCC, e assim preparar os futuros docentes
para liderar, implementar e executar os novos curriculos da
educacao basica;

2) Monitorar aimplementacéo e a execucdo dos dispositivos legais,
de modo que se proporcione o desenvolvimento das competén-
cias gerais e especificas e das habilidades para os futuros do-
centes atuarem na educacdo basica e garantir as aprendizagens
prescritas na BNCC.

Por fim, diante deste cendario, intensificam-se as preocupa-
¢Oes com a organizacéo curricular dos cursos destinados a formacéo
inicial dos docentes para atuar na educacdo basica. Isso porque a
efetividade das politicas de formacéo inicial relaciona-se a capaci-
dade de assegurar a justica educacional e os principios constitucio-
nais de qualidade e equidade aos estudantes ingressantes nas licen-
ciaturas; o que deve coadunar com o que reza a legislacdo vigente,
acerca da igualdade de acesso, de oportunidades educacionais, de
condicdes de ensino, infraestrutura fisica e pedagégica, para que
todos tenham as mesmas condicdes de adquirir os conhecimentos,
habilidades e competéncias minimas necessarias para exercer o
magistério na educacdo escolar basica.
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EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS NA
FORMACAO DOCENTE DO ENSINO SUPE-
RIOR BRASILEIRO

Elisangela Ferreira Minari

1. Introducao

A educacao brasileira é subsidiada por indmeras mudancas
desde o império colonial. As mudancas, advindas de movimentos
sociais, politicos e influenciadores de cada época, contribuiram
para a elaboracdo de um plano sélido e complexo de educacéo bra-
sileira. Marcado por um periodo de reformulacao a partir de 1960,
o ensino brasileiro propde reorganizacio da educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio e do ambiente de nivel superior,
na tentativa de alcancar os direitos e deveres importantes para a
evolucao da educacdo.

Desde a aprovacao da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo
Nacional de 1966, a educacéo brasileira passa por processos for-
mativos lentos e dependentes de novas politicas, na direcdo de um
modelo educacional voltado para pensamentos humanisticos e de-
mocraticos, que permite a todo momento uma construcéo histérica
de evolucdo do ensino basico ao ensino superior, dispondo inclusive
sobre a formac&o docente e sobre direito e acesso a uma educacgio
gratuita e de qualidade.

A formacédo docente, considerada um dos alicerces da edu-
cacdo, ganha destaque a partir do século XX com a aprovacao de
legislacdes que determinam uma educacdo qualificada para o mer-
cado de trabalho, a fim de atender as necessidades sociais que estdo
ligadas as relacdes de producéo e de reproducdo da vida material
humana (Brasil, 2017).
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Para Boneti (2007), as politicas publicas relacionadas a
educacdo e formacdo docente no Brasil, ainda escassas, podem ser
consideradas como um conjunto de decisdes de intervencdo na
realidade social, ndo sendo, portanto, estaticas e petrificadas no
tempo. Como os eventos histéricos ocorrem em um dado espaco
territorial, a instancia local se constitui de importante condicio-
nante para a operacionalizacio das a¢des propostas.

Uma reflexdo acerca da flexibilidade e adaptabilidade das
politicas em face das diversas realidades locais levanta questdes
sobre como garantir uma abordagem inclusiva e equitativa que
atenda as necessidades especificas de diferentes comunidades. A
influéncia das ideologias e visbes de mundo na concepcdo das
politicas traz a tona o desafio de conciliar interesses divergentes
e garantir que as politicas promovam efetivamente a equidade e a
qualidade educacional. Além disso, a efetivacdo das politicas en-
frenta obstaculos como falta de recursos, resisténcia institucional
e burocracia, exigindo mecanismos eficazes de implementacio e
monitoramento. A questdo da participacdo democratica da socie-
dade na tomada de decisdes sobre politicas educacionais ressalta a
importancia de garantir a voz e o envolvimento das partes interes-
sadas, contribuindo para a legitimidade e eficicia das politicas.

A fim de fornecer clareza e compreensdo, a definicdo do
termo é incorporada a essa discussdo. O termo “politicas ptblicas”,
em sentido amplo, significa analisar o processo, os principios e os
determinantes dos quais surgiram as ideias de acdo que, posterior-
mente, dardo origem a uma politica publica. Toda politica ptblica
tem seu nascedouro na concepcao de sociedade. Tais concepcdes
fundamentam a efetivacdo das politicas publicas. Isso acontece
porque a origem dessas concepg¢des tem no contexto histérico suas
proposicoes (Boneti, 2007).
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Enfatizando a origem e o significado de uma politica publi-
ca, o autor (2007) ainda refere que o elemento prioritario de uma
politica é uma pressuposicdo ou um principio. Ao tratar dos pres-
supostos elementares que possibilitam o entendimento da génese
de uma politica puablica, bem como a andlise da complexidade que
envolve a sua elaboracio e operacionalizacdo, o autor elenca que é
da relacdo entre o Estado, as classes sociais e a sociedade civil que
surgem os agentes capazes de definir a politica publica. Assim,
entender o conceito de estado, na amplitude que lhe é devida, é um
passo importante, sendo o primeiro.

O Estado, dentro da atual conjuntura social e econdémica, ndo
pode ser considerado mera instituicio de dominacio a servico da
classe dominante, muito menos ser considerado como instituicdo
regida pela lei e a servico de todos os segmentos sociais. Ou seja,
para Boneti (2007), no contexto de origem de uma politica publica,
o estado ndo pode ser campo neutro de debate, ndo podendo uma
determinacédo juridica ser a base de pensamento. Se assim fosse,
estaria se negando a dindmica de conflito, tdo importante e presente
na conjuntura mundial atual. Mesmo diante de toda a problematica
levantada, ainda é presente e forte a afinidade entre as politicas
publicas, enquanto projetos do Estado, e os interesses das elites eco-
ndémicas, haja vista seu imenso poder de influéncia na conjuntura
deciséria do aparelho Estatal.

A relacdo do Estado, educacdo e democracia se caracteriza
em um cenirio de mudancas histéricas, importantes na vida social,
nas politicas publicas e nos desafios nacional, local e institucional.
Emerge o retrocesso, ajustes fiscais, privatizacdo e minimizacéo
do papel do Estado na Educacdo, voltados a crise do capitalismo
e o aprofundamento de reformas neoliberais (Dourado, 2019).
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Significativo aspecto destacado pelo autor aqui citado sdo os
desajustes educacionais, fortemente marcados pelo conservadoris-
mo e colonialismo, mantidos pelos interesses da burguesia e gru-
pos dominantes, pautados por um desenvolvimento desigual, sem
compromisso democratico.

A compreensio do que seja uma politica publica parte da
nova dimenséo social que surgiu e se firmou nas ultimas décadas.
A partir dela, podemos compreender politica publica como acdes
que nascem do contexto social, seja de um conflito, agenda ou
necessidade. E o resultado da dinamica de jogo de forcas que se
estabelece no ambito das relacdes de poder, envolvendo grupos
politicos, econémicos, classes sociais e demais organizacdes da
sociedade civil. A estrutura de uma politica publica é construida
durante o todo da sua trajetéria, desde o momento da sua elabora-
cdo até a sua operacionalizacdo, assumindo importancia decisiva
na formacéao desse carater a correlacéo de forcas sociais envolvidas
(Boneti, 2007).

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo consiste em com-
preender de que maneira as politicas publicas contribuem para a
educacdo e para a formacéo docente do Ensino Superior no Brasil,
identificando como cada politica apoia o modelo de ensino atual e o
trabalho realizado pelo profissional técnico licenciado, assim como
pelos educadores por formacéo, fortalecendo a funcédo de professor
em nivel de graduacdo. Para tal, serdo apresentados os caminhos
metodoldgicos percorridos para a realizacdo da pesquisa aqui apre-
sentada, assim como politicas publicas para o ensino superior em
suas correlacdes com a formacéo docente.
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2. Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo de abordagem qualitativa.
A pesquisa qualitativa é caracterizada por aprofundar e compreen-
der um grupo social ou organizacéo, explicar eventos e valores ndo
quantificados e compilar dados analisados com diferentes aborda-
gens para obtencdo de novas informacdes. Ainda assim, favorece
estender as relacdes sociais, processos e fendmenos que ndo podem
ser quantificados (Gerhardt; Silveira, 2009).

Os estudos descritivos buscam o entendimento do fenémeno
como um todo, na sua complexidade, e requerem uma anéalise qua-
litativa intencionada a ajustar a compreenséo do aprendizado, per-
mitindo considerar as multiplas e varidveis influéncias externas
e internas da prépria realidade focada. A abordagem qualitativa
tem acompanhado as pesquisas de diferentes campos e posicdes,
principalmente para descrever as investigacdes na educacao.
Conforme Zanette (2017), o pesquisador se esbarra frequentemen-
te na necessidade de conhecer e discutir sobre o caminho a per-
correr, a fim de elaborar de que forma transformar o fenémeno de
investigacdo em objeto de pesquisa.

A adesdo da tipologia qualitativa na pesquisa permitiu refletir
sobre a insercdo das politicas publicas na educacdo e formacéao
docente no nivel superior do Brasil e extrair uma anélise dos tem-
pos atuais para futuras projecdes e desejadas mudancas das relacdes
humanas e dos atos educacionais.

A base da pesquisa foi norteada a partir do programa da dis-
ciplina de “Politicas Publicas e Formac&o de Professores”, cursada
no segundo semestre do ano de 2022, como requisito do curso de
pos-graduacdo em educacdo, Stricto Sensu. O plano de educacéo
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disponibilizado pelo professor responsavel contemplava 35 refe-
réncias, distribuidas entre artigos, livros e leis federais. Dentre
as leituras realizadas durante o periodo, 12 foram destacadas para
contemplar a pesquisa atendendo as discussdes relacionadas a
politicas publicas, ensino superior brasileiro e formacéo docente,
palavras-chave do estudo em questdo. O material compilado
foi distribuido em 15 semanas, seguido de leitura, fichamento e
discussdo entre professor e estudantes durante as atividades
académicas. As reflexdes geradas embasaram a pesquisa e
motivaram aprofundar o conhecimento acerca do tema estudado.

Ainda assim, uma busca ativa de artigos para fundamentacéo
cientifica da pesquisa referente a “formacéo docente” foi realizada
nas bases de dados: Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Institute of Education Sciences (ERIC). Os descritores
utilizados foram “formacdo docente”, teaching training, “ensino
superior” e “Brasil”. As palavras foram utilizadas individualmente
ou agrupadas para obtencéo dos resultados.

Para a elaboracdo do capitulo, foram incluidos materiais
publicados em portugués e inglés disponiveis na integra nos ul-
timos 10 anos, viabilizando compilar a progressdo de publicacdes
sobre o assunto no periodo. Os filtros, “2012a2022”, “portugués”,
“inglés”, “nivel superior”, “Brasil” e “educacdo” foram utilizados
para as bases de dados CAPES e ERIC. Para selecdo adequada dos
artigos, leituras iniciais de titulos e posteriormente exploratérias
permitiram identificar contetudos relevantes para a composicio do
atual estudo. Foram incluidas publicacdes de artigos e periédicos de
revistas, jornais e obras impressas. Teses e dissertacdes, em geral,
foram excluidas, a fim de abranger o niimero de leituras e resultados.
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O conteudo referente a pés-graduacdo foi excluido da analise em
questdo, objetivando o foco apenas em nivel superior voltado a
graduacio, representado pelo contato inicial do docente com a for-
macio da profissdo. Apenas uma tese de doutorado foi incluida,
motivada por trabalho apresentado em disciplina de programa de
pos-graduacdo em educacio stricto sensu.

Ao final de 194 arquivos encontrados com a temadtica, 25
foram arquivados a partir do titulo e palavras-chave de interes-
se. Apoés a leitura de resumos e/ou geral, apenas 5 foram utiliza-
dos, atendendo os objetivos e viabilizando agregar o contetdo
deles ao resultado da pesquisa. Ainda foram inseridos 6 livros ao
total do material compilado, que direcionaram o método e a escolha
do tema proposto.

3. Desafios e transformacdes na formacdo docente: rumo a uma
educacdo superior de qualidade

A Constituicdo Federal de 1988 em conjunto com a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394 de 1996 deliberaram
diretrizes legais para o processo educacional. Assim como descri-
to no artigo 13 da LDB, fica determinado que cabem ao docente as
acdes de elaboracido pedagédgica, zelo pela aprendizagem de todos
- incluindo alunos com menor rendimento - e colaboracdo com as
atividades de articulacdo da escola, familia e comunidade. A lei
também assegura o preparo do individuo por meio da educacio a
uma qualificacdo para o trabalho, e nos direciona para a reflexdo de
que o Brasil mantém o estimulo para a formacao do nivel técnico,
mas projeta a educacdo, em especial a de nivel superior, como ins-
trumento de compreensdo do funcionamento da sociedade.
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Varios sdo os desafios para assegurar a qualidade no ensino
superior, porém tdo pouco se discute sobre as competéncias neces-
sarias e o desenvolvimento docente. Nos Gltimos 14 anos, uma série
de documentos em conjunto formam o Espaco Europeu de Educacéo
Superior (EEES) e mobilizam uma educacdo superior modelo,
voltada para o apoio dos estudantes e docentes na transicao entre
paises, e em um sistema inteligivel e comparavel de graduacdes,
além de potencializar a qualidade dos niveis institucionais. Essas
acoes, decorrentes da “Declaracdo de Bolonha” (1999), “Comu-
nicado de Praga e Berlim” de 2001 e 2003, respectivamente, pro-
pdem o discurso de reforma universitaria. Contudo, ndo enfatizam
o conceito de competéncia e a construcao de um ensino direcionado
a evolucdo da identidade profissional e pessoal capaz de construir
valores e organizar condutas e sentimentos, ou seja, de socializacdo
(Sacristan et al., 2011).

Para Moreira (2013), os acordos assinados mencionados aci-
ma serviram como marco de referéncia as reformas educativas de
varios paises, incluindo o Brasil, nos primeiros anos do século XXI,
além de favorecerem toda a reforma universitaria nos aspectos que
se considera mais importantes, especialmente aqueles referentes
ao financiamento da universidade publica, que era caracterizado
por um sistema que ndo sustentava a Universalizacdo e que era
hierarquizado, obtendo processos de meta-avaliacdo e meta-acredi-
tacdo dos diplomas.

As politicas de financiamento e pagamento de permanéncia
estudantil ofertados pelo Governo Federal por meio do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) em 1999 e
do Programa Universidade para todos (PROUNI) em 2004, também
podem ser compreendidas mais como um estimulo para aumentar o
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nimero de vagas e combater a evasido no setor privado, do que um
como um auxilio ao aluno cujo perfil se encaixasse nos requisitos do
crédito (Moreira, 2013).

As descri¢cdes de Dourado (2019) se contrapdem as men-
cionadas acima e remetem destaque as a¢des importantes de cada
governo a partir de 2002, principalmente as voltadas para o eixo
da educa¢ido: FUNDEB (Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
de Educacéo Basica), a valorizacdo docente, aprovacio da Emenda
Constitucional N.59/2009 (educacdo basica obrigatéria), defini-
cdo do Plano Nacional da Educacéo (PNE), expansao do FIES e do
PROUNI, diretrizes curriculares nacionais para educacao basica,
entre outras. Tais movimentos e conquistas alteradas por processos
politicos, por vezes democraticos e revolucionarios, no contexto
financeiro e educacional no pais.

Ainda é essencial destacar a importdncia das politicas
educacionais de uso das Tecnologias da Informac&do e Comunicacéo,
desenvolvidas na década de 90 do século XX, respostas do contexto
histérico da época (econémico, social e educacional) e da crise do
Capitalismo instalada no Brasil e no mundo em 1929. Todas as ac¢des
e programas desenvolvidos pelo Estado, regidos pela economia do
pais, objetivaram desencadear mudancas na sociedade e a origem
de uma sociedade do conhecimento, que por sua vez foi influenciada
pelas transformacdes das Tecnologias da Informacado e Comunica-
cdo em 1999. Manter o conhecimento como eixo central da ativi-
dade produtiva neoliberal demandava investimento na Educacao,
transmissdo de informacéo, produtividade econdmica e do poder
publico, além da forca e a influéncia da insercéo social, representada
pela interacéo entre os individuos (Nunes, 2015).
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Outra politica publica relevante, o SINAES (Sistema Nacio-
nal de Avaliacdo da Educagéo Superior), criado pela Lei n° 10.861,
de 14 de abril de 2004, visa melhorar a qualidade da educacéo
superior, a orientacéo da expansdo da sua oferta, a eficicia institu-
cional, académica e social e, principalmente, o incentivo aos valores
democraticos do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmacéo
da autonomia e da identidade institucional (Brasil, 2015).

Dentre as competéncias exigidas a partir do novo modelo
educacional, houve a necessidade de mudancas nas politicas des-
tinadas a formacdo de professores. Propostas de modificacdes no
curriculo de formacdo docente, efetuando o compromisso com as
metodologias inovadoras, desenvolvimento de autonomia e articu-
lacdo da teoria com a pratica, foram elencadas no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024. As atribuicdes e regulamentacio desta
resolucéo estabelecem a formacao docente como responsabilidade
do Estado, assim como a valorizacdo do professor e a qualidade
nos cursos de formacéo docente presencial ou remota (Brasil, 2015).

Embora o PNE destaque a organizacio curricular na formacao
docente para a Educacéo Basica, ndo exime diferenciar as competén-
cias exigidas para o professor de ensino superior no Brasil. Requer
o aperfeicoamento do conhecimento e pratica profissional, engaja-
mento e articulacdo de formac&o continuada para atender o perfil
discente atual. Hypolito (2015) acrescenta que a fragilidade do tra-
balho docente e as lamentaveis condicGes fisicas e materiais desde
as escolas publicas do ensino basico demandam da educacao publica
emergentes acdes contribuintes para uma educacio de qualidade.

Ainda no contexto de curriculo, mencionado pelo PNE,
Silva (2017), entende que néo ha curriculo simples, desprovido de
intencionalidade, e irreversivel, afinal, durante as teorias criticas, o
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Brasil se manteve tensionado e preocupado em manter uma identi-
dade nacional a partir da intensa imigracio e o aumento da inddstria
e urbanizacdo. Priorizar a reproducio do modelo e a eficiéncia do
método ofuscou fatores histéricos, politicos e éticos, indispensaveis
para o conhecimento e desenvolvimento do individuo na sociedade.

Vasconcelos e Sordi (2016) corroboram com a discusséio,
expondo a dificuldade em se firmar uma estratégia de formacéo,
quando o ensino superior sofre transformacdes aceleradas no conhe-
cimento, nas tecnologias de comunicacéo e informacéo, alterando
as relacdes e a construcdo da cidadania. Para as autoras, ha uma
preocupacio em formar docentes e profissionais (discentes) volta-
dos aos pressupostos da humanizacio, cometidos de conhecimento
cientifico e habilidades sociais, pois estdo descritos, na maioria das
vezes, em documentos institucionais voltados a metas e valores a
serem alcancados, todavia em plano abstrato.

A formacéo docente no Brasil, a partir dos achados histéricos,
nio alcancou as mesmas dimensdes da rapida expansdo do ensi-
no superior, iniciada tardiamente quando comparada a de outros
paises latinos e europeus, nio permitindo avanco proporcional as
praticas pedagégicas implantadas até os dias atuais. O professor
universitario, por sua vez autodidata, desempenha suas funcoes
por processos intuitivos e/ou através de experiéncias comparti-
lhadas entre a classe, com aprimoramento de iniciativa particular
ou institucional esparsa (Zavadski; Facci, 2012). Os autores ainda
referem que o docente nem sempre consegue avaliar suas ativida-
des, fragmentadas a partir do contexto sociocultural, politico, ético
e afetivo que o envolve, tolhendo sua capacidade de transformar o
aprendizado entre professor e aluno em uma experiéncia peculiar
de formacéo do individuo integralizado. A politica de formacéo de
professores, publica ou privada, descrita como forma indireta, néo
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permite analisar o trabalho docente e fortalecer suas praticas nos
pressupostos psicolégicos do aluno, assim como resultados mais
eficientes de aprendizado e desenvolvimento profissional.

Contudo, a atividade docente nao deve ser vista unicamente
por regras administrativas ou modelos de sucesso pré-existentes.
Depende de uma atividade responsavel e parcialmente auténoma
de envolvimento com a profissdo, baseada nas relacdes humanas e
no plano afetivo. Estabelece um trabalho de limites abstrusos, po-
rém flexiveis, variando de acordo com os individuos, circunstan-
cias, instituicdo e localidade (Tardif; Lessard, 2020).

No cenario atual, mudancas de paradigmas, a busca por
valorizacdo no mercado, desenfreadas inovacdes tecnoldgicas e
contexto de educacdo ideal, permitem as IES buscarem insercao de
praticas pedagégicas sélidas e superiores ao conhecimento cientifi-
co e tecnicista. Embora o processo de formacao de professores seja
emergente no Brasil, USP (Universidade de Sdo Paulo), UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas), entre outras, destacam mo-
delos exitosos de programas institucionais, por vezes adaptados e
espelhados em projetos internacionais (Vasconcelos; Sordi, 2016).

Nessa perspectiva, N6voa (2017) acrescenta que é necessario
construir um novo lugar institucional, um modelo “hibrido”
que permita encontros diversos e realidades distintas, capazes
de configurar ligacdes fortes para zelar pela formacdo docente.
Em outras palavras, presume um lugar de ligacdo e articulacdo
entre as universidades, as escolas e as politicas publicas para o de-
senvolvimento da convergéncia e da colaboracao, sendo a dltima
importante para a organizacdo do trabalho em conjunto para se
alcancar o conhecimento.
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Entretanto, muitas IES (publicas ou privadas), deparam-se
com desafios para uma boa formacdo de professores. As autoras
Vasconcelos e Sordi (2016), destacam o tempo despendido para a
participacdo das atividades propostas, a ruptura da desvalorizacao
das proéprias instituicdes em relacdo a Programas de Formaca Do-
cente, a ndo obrigatoriedade na adesdo para cursos e capacitacdes
planejadas, apostando na autonomia, responsabilidade profissional
e intencdes educativas do educador. Ainda é possivel lidar com a
aprovacdo da comunidade académica e relevancia dispensada aos
modelosdeprogramaspropostosporcoordenadoresegestoreslocais.

Para contrapor as descricdes acima, Névoa (2017) nao se
exime em citar que a formacao docente evoluiu significativamente
nos ultimos 50 anos, principalmente nas préprias investigacdes de
métodos adequados para “formar professor” no ensino superior.
Porém, ndo afasta o sentimento de insatisfacdo da burocratizacéo
do discurso, da remuneracio desvalorizada, das multiplas funcdes
do professor, principalmente no contexto sécio-histérico de ex-
pansdo da privatizacio do ensino superior. Além disso, problema-
tiza uma formagdo docente omissa desde a licenciatura nos cursos
gerais, limitada aos preceitos da funcéo de educar.

Névoa (2017) tensiona a reflexdo em questdo, expondo
atravésde suas analises e leituras que o movimento de mudanca na
funcdo do educador é dificultado, pois remete perceber trés grupos
dentro da organizacdo institucional: os defensores do método tradi-
cional, traduzido por atitudes defensivas e relutantes as criticas; os
reformadores, com novas ideologias e criticas ao ensino atual; e os
transformadores, que vislumbram e reconhecem a necessidade de
mudanca, mas esbarram na aceitacdo pelo receio do mercado e da
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desintegracdo do ensino superior. Para o todo discutido até o mo-
mento, reforca que a formacao docente é um problema politico e
ndo apenas institucional ou técnico.

A formacéo docente nas universidades publicas, na concepc¢éo
de Vasconcelos e Sordi (2016), pode adotar papel central quando
se pondera a necessidade de mudanca. Requer abranger a educacéo
superior como um direito do cidad&o, afrontando a privatizacio e o
modelo proposto pelo banco mundial, oportunizar o direito e auto-
nomia para definicio das préprias normas de formacéo, e valorizar
a docéncia além da avaliacéo de produtividade, no que se refere ao
aspecto quantitativo de producdes. Trata-se de um novo olhar para
a func¢éo nobre (professor) de uma instituicdo formadora.

E notério o movimento de mudanca no processo de educar no
ensino superior tradicional. A colaboracio e acdes construtivistas
tendem a envolver o discente no processo de aprendizagem, através
de suas experiéncias adquiridas nas atividades projetadas pelo
professor. Estima-se que o professor direcione o ensino centrado
no aluno, favorecendo o mesmo, envolvendo-o na construcdo do
conhecimento a partir de habilidades metacognitivas capazes de
controlar o processo de aprendizagem. Treinamentos hibridos,
comunicacdo interpessoal, autoavaliacdo, avaliacdo entre pares e
desenvolvimento de habilidades humanas sdo consideradas praticas
exitosas para desempenhar em sala de aula e atingir o objetivo
proposto pelo docente (Tik, 2017).

4. Consideracoes Finais

A sociedade atual decorre de acdes remotas da nossa histéria
politica, social e cultural. A implantacéo das Tecnologias da Informa-
cdo e Comunicacdo (TIC) potencializou o comércio e a globalizacéo,
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reestruturou o capitalismo, permitiu expandir a democracia,
acelerou os movimentos sociais e demandou educar todo e qualquer
individuo para o novo e tdo esperado avanco econdémico e educa-
cional. Porém, vale ressaltar que o Brasil é representado por uma
histéria inicialmente colonial, permeada pela evolucdo do Império
e formacdo de Republicas, sem deixar de ser notado pela desigual-
dade social atravessada durante todo periodo histérico e pelas fra-
gilidades governamentais arrastadas pelos interesses individuais ou
coletivos de um grupo de representantes no poder.

E notéria a capacidade de qualquer politica ptblica de ser
objetodemudancaemdiferentes contextos, masque certamentenio
estard isenta de resultados indesejaveis, reflexo de uma sociedade
mista com diferentes necessidades e acessos. Cabe ao individuo,
inserido nessa sociedade moderna, se abster de conhecimento
limitado aos direitos determinados por lei e unir esforcos para o
desenvolvimento de novas estratégias e modelos educacionais, a
favor do estreitamento das diferencas existentes.

O desafio da educacéio brasileira é formar individuos prepa-
rados para uma sociedade mista, complexa e intensa nos aspectos
culturais, sociais e politicos. Indica desenvolver um educador
critico, reflexivo, e que mesmo diante de um modelo pré-existente
de curriculo consiga desencadear no educando conexdes entre os
saberes objetivos e subjetivos, necessarios para a formacéo da iden-
tidade e mudancas positivas para uma pratica social.

Sendo assim, a formacdo docente atravessa movimentos
histéricos através da evolucdo do ensino superior no pais e transita
entre fragilidades e disposicdo de mudancas para o desenvolvimento
intrinseco profissional. Organismos nacionais e internacionais fo-
mentam a formacéo da identidade docente, competéncias diversas
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e um Estado preocupado com o resultado em sociedade. Estratégias
institucionais de programas de formac&o de professores sdo relevan-
tes 3 medida que ser educador abrange competéncias e habilidades ine-
rentes, por vezes omitidas nos cursos de graduacio em licenciatura.

Sabemos que a demanda capitalista atual e as relacdes com o
mundo requerem alunos criticos, resolutivos e capazes de tornarem
suas experiéncias em aprendizado pessoal e profissional. O cumpri-
mento de leis e diretrizes brasileiras para a educacao e a formacéo
docente remetem esforcos de boas politicas publicas e de uma socie-
dade cada vez mais participativa e democratica.

O compilado na pesquisa permite observacoes e reflexdes
acerca das politicas publicas inseridas aolongo dos anos e a insercéo
das mesmas para o desenvolvimento da educacio e particularmen-
te da pratica docente, além da forte relacdo das competéncias e
experiéncias pessoais e de recursos metodolégicos para o ensino e
aprendizagem no ensino superior. O intrincado de fatores pessoais,
culturais, sociais e politicos demandam valorizar a educacdo con-
tinuada e motivar em todos a necessidade de buscar estratégias
para formar um docente capaz de atingir o mais alto nivel da edu-
cacdo, na capacidade de lidar com o outro na sua integralidade,
necessidades e diferencas.

Contudo, estudos nacionais e internacionais anteriores
realizaram tentativas de sistematizar e/ou analisar as publicacdes
cientificas sobre as politicas publicas na formacéo docente do Ensino
Superior, demonstrando o amplo potencial de contribuicdo dessa
categoria de pesquisas para os campos tedrico e empirico acerca
dessa tematica, e requerem, por vez, olhares cada vez mais focados
na compreensao do trabalho docente e na intervencao da realidade
e da pratica social do pais.
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As discussdes sobre os temas politicas publicas e formacéo
docente paraoensino superior nio se encerramaqui, pelo contrario,
precisam permanecer no foco dos individuos que pensam e, acima
de tudo, colocam-nas em pratica a partir de uma acio docente in-
tencional e comprometida com os estudantes que buscam nas uni-
versidades brasileiras a formacéo por eles desejada.
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REGISTROS NO FACEBOOK SOBRE O COR-
TE DE RECURSOS NA CIENCIA DURANTE A
PANDEMIA, NO BRASIL

Rebeca Lira de Oliveira Prado Vieira
Icaro Franca Bastos
Simone Silveira Amorim

1. Introducao

O desenvolvimento tecnoldgico, impulsionado pelo sistema
capitalista, desempenhou um papel crucial na otimizacao dos pro-
cessos de producdo de bens, permitindo a ampliacio quantitativa
da producdo e um gerenciamento mais eficaz dos custos e lucros
por parte dos empresarios. Com a evolucdo tecnolégica, surgiram
dispositivos tecnoldgicos avancados, como os computadores, que
facilitaram a organizacio de dados e possibilitaram um controle
mais preciso sobre os processos produtivos. Esse avanco nao ape-
nas transformou o cenario econdmico, mas também reconfigurou
as dindmicas de socializacdo. O advento da internet possibilitou a
comunicacdo instantanea e contribuiu significativamente para a
globalizacéo, reforcando as conexdes internacionais e fortalecendo
as bases do capitalismo, ao mesmo tempo em que promovia a diver-
sificacdo econdmica (Castells, 2000).

Além disso, a era da tecnologia da informacéo marcou o inicio
de uma transformacdo profunda nas formas de socializacdo,
especialmente com o advento das redes sociais. Conforme Santos
(2019), essas plataformas tecnoldgicas revolucionaram a manei-
ra como as pessoas interagem, compartilham ideias e contetdo, a
exemplo do Facebook.
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As redes sociais, portanto, transcendem o papel de simples
espacos de interacdo social, configurando-se também como am-
bientes de troca de conhecimento e aprendizagem coletiva. De
acordo com Selwyn (2007), embora plataformas como o Facebook
néo sejam primariamente focadas no desenvolvimento educacional
formal, elas emergem como cenarios propicios a aprendizagem in-
formal e cultural. Essa dimenséo educativa é particularmente evi-
dente quando temas sociais relevantes, como os cortes nos finan-
ciamentos a pesquisa brasileira durante a pandemia, sdo debatidos,
fomentando uma reflexdo critica sobre tais questdes.

Assim, o Facebook se apresenta como locus de pesquisa que
pode ser desenvolvida a partir das possibilidades oferecidas pela
netnografia, um método de pesquisa que se origina na antropologia
e incorpora técnicas voltadas a observacdo detalhada, por meio da
imersdo em comunidades online. Segundo Fragoso, Recuero e Ama-
ral (2011), a netnografia abrange um espectro que vai de participa-
cOes intensivamente interativas a observacdes nio intrusivas.

Nesse contexto, a presente pesquisa adota uma abordagem
qualitativa e exploratéria, visando uma investigacdo sistematica
do tema em estudo para elucidar a problematica proposta (Arad-
jo; Gouveia, 2018). Utiliza-se uma postagem especifica, constante
no banco de dados da pesquisa intitulada “O professor e a rede
social Facebook: saberes docentes e acdo pedagdgica em evidén-
cia” (2020), que foi compilado a partir da selecio de postagens
publicas de docentes na plataforma Facebook, com o objetivo de
identificar as tematicas abordadas por educadores desde o ensino
fundamental até o superior.

Assim, este estudo se concentra na analise de uma publicacao
no Facebook sobre ciéncia, mais especificamente sobre cortes nos
investimentos cientificos durante a pandemia de Covid-19, feita
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por uma professora doutora em letras de uma universidade federal
no nordeste do Brasil. Para preservar a identidade da docente, sera
utilizado o pseudénimo Amora.

A metodologia empregada se baseia no quadro de andlise “Sis-
tematizando a percepcao da imagem/texto pelo viés do pensamento
critico” (Amorim; Kress, 2020), que visa investigar a imagem além
de sua aparéncia visual, buscando compreender os elementos que
motivaram a publicacdo. A andlise é realizada seguindo os tépicos
especificados no quadro, que incluem: 1) primeiras impressées, 2)
descrevendo, 3) analisar, 4) desenvolvendo a consciéncia critica, 5)
fundamentando, 6) conectando e 7) expressando.

uadro I: Sistematizando a percepcio da imagem/texto pelo viés do
p o g p
pensamento critico

Etapa Acbes Sintese
1. Primeiras impres- | Visualizar Faz-se os registros das primeiras impres-
sbes Engajar sOes sobre a imagem, sem a preocupacio

Sensibilizar de expressar aspectos criticos/de anali-
se. Usa-se palavras/expressoes curtas;

2. Descrevendo Perceber Investiga-se a imagem analisando os
Identificar detalhes, fazendo conexio com o texto,
Descrever quando houver. Usa-se frases para ex-

pressar o que foi visualizado e percebido;

3. Analisar Investigar Analisa-se os elementos identificados
Comparar para pensar como a sociedade (e seus
Analisar individuos) opera a fim de fortalecer

ou enfraquecer ideias/ideologias hege-
monicas dando significado a imagem e/
ou texto, trazendo a tona o que esta nas
entrelinhas;
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4. Desenvolvendo a
consciéncia critica

Inferir
Imaginar
Problematizar

Identifica-se o que esta sendo expresso
por texto e/ou imagem a partir do signi-
ficado politico, social, econdmico e cul-
tural que se pretende veicular;

5. Fundamentando

Argumentar
Teorizar

Traz-se tedricos, pesquisadores cujo ar-
gumento coaduna ou refuta elementos
da imagem e/ou texto;

6. Conectando

Adicionar
Conhecer
Relacionar

Encoraja-se a pesquisa de informacdes
extras relacionadas a fonte a fim de se
obter esclarecimentos, opinides ou per-
cepcdes novas, semelhantes ou opostas.

7. Expressando

Expressar
Colocar-se
Verbalizar

Exercita-se a producio de sentido a par-
tir da prépria percepcédo, como base no
que ja foi sistematizado dos itens 1 a 6,
interpretando os dados e expressando
ideias, posicionando-se quanto ao que
foi analisado, materializando o pensa-
mento critico através de palavras.

Fonte: Amorim e Kress (2020).

Este estudo propde uma anilise fundamentada nas concep-
coes de saberes e praticas docentes delineadas por Tardif (2014),
no pensamento critico conforme articulado por Freire (2014), bem
como na relacdo entre sociedade e individuo explorada por Elias
(1994). A escolha desses temas visa sustentar uma reflexdo criti-
ca sobre a relacdo entre a profissdo docente e os desafios impostos
pelos cortes no financiamento da ciéncia no Brasil, especialmente
durante o periodo pandémico. Este trabalho é motivado pela neces-
sidade urgente de identificar e discutir os aspectos intrinsecamente
ligados a pratica docente, revelados por meio de uma publicacdo
no Facebook, com o propésito de refletir sobre as repercussoes dos
cortes de investimento em ciéncia nesse contexto critico.
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Com isso, o objetivo central deste texto é debater os aspectos
vinculados a funcéo social do professor e sua conexdo com a impor-
tancia estratégica da ciéncia para a sociedade brasileira, enfatizando
a necessidade de manutencéao e ampliacdo dos investimentos em cién-
cia, particularmente em tempos de pandemia. Esses momentos exi-
gem que as praticas educativas sejam fundamentadas em evidéncias
cientificas para mitigar os impactos adversos a sociedade. A ana-
lise se debrucara sobre uma imagem selecionada, examinando-a
em meticulosa consonincia com o quadro tedrico adotado, visan-
do a uma compreensdo critica e ampliada da tematica em discussdo.
Assim, espera-se fomentar um debate aprofundado sobre a temaitica,
aumentando a criticidade e reiterando a relevancia social da ciéncia.

2. Os professores no facebook: em defesa da educacao
e da ciéncia

O presente texto argumenta que o Facebook se configura
como um ambiente virtual propicio ao desenvolvimento de apren-
dizagem colaborativa, ao reunir diversificados tipos de midias em
um Unico espaco. Essa plataforma digital facilita o engajamento em
processos de aprendizagem interativos e pedagogicamente ricos
(Santos, 2019), ao possibilitar a confluéncia de usuarios com varia-
dos interesses em um ambiente comum de troca de conhecimento.
A utilizacdo desta rede social, visando a inovacdo na pratica edu-
cacional, demanda a exploracdo consciente de suas potencialida-
des sociais e colaborativas, transformando seus usuirios em entes
ativos da criacao e disseminacdo do conhecimento.

Diante do avanco tecnolégico na era da informacéo, torna-se
imperativo que os educadores adotem estratégias inovadoras de
ensino, integrando tecnologias digitais, de modo a refletir a rea-
lidade dos discentes e as transformacdes sociais correntes, como
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sustenta Santos (2019). Desse mesmo modo, Oliveira (2016)
adverte sobre a marginalizacdo dos docentes que negligenciam a
importancia das novas tecnologias e redes sociais, enfatizando a re-
levancia de sua insercdo no dinamismo das discussdes contempora-
neas de seus estudantes. O uso educativo do Facebook por docentes,
portanto, pode transcender a mera socializacdo superficial, assu-
mindo um papel fundamental na visibilizacdo e disseminacédo de
contetidos educacionais.

A relevancia da ciéncia, ancorada na pesquisa cientifica, é
indiscutivel para o cotidiano dos individuos e para o desenvolvimento
de sociedades e suas praticas. Conforme Kuhn (2007) ressalta, a
concepcao de ciéncia pode ser derivada dos registros histéricos das
atividades de pesquisa, as quais constituem um caminho essencial
para a aquisicio de conhecimento. Nesse sentido, a ciéncia de-
manda um percurso definido que oriente a comunidade cienti-
fica na exploracdo de seus complexos meandros e na obtencdo de
resultados significativos.

Kuhn (2007) introduziu o conceito de paradigma como as
realizacdes cientificas universalmente aceitas que estabelecem,
por um determinado periodo, os problemas e solucées exemplares
para a comunidade de pesquisadores. Este paradigma define o que
Kuhn denominou de ‘Ciéncia Normal’, caracterizada pela pesquisa
embasada em uma ou mais realizacdes cientificas anteriores. Con-
tudo, a ciéncia esta sujeita a ser questionada e desafiada, o que pode
resultar na ruptura e substituicdo de paradigmas existentes, um
fendmeno que Kuhn classificou como ‘Revolucées Cientificas’.
Esses episddios representam fases de desenvolvimento néo cumula-
tivo, onde paradigmas antigos sdo total ou parcialmente suplanta-
dos por novos, que sdo incompativeis com os anteriores.
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Portanto, independentemente de estar em um estagio de
‘Ciéncia Normal’ ou em meio a uma ‘Revolucéo Cientifica’, o cer-
ne da ciéncia reside em sua capacidade de confrontar e resolver
problemas apresentados por seus principais agentes, os pesqui-
sadores. Esta dindmica sublinha a natureza evolutiva da ciéncia,
que esta constantemente em processo de redefinicdo e aprimora-
mento a medida que novos desafios emergem e sdo abordados pela
comunidade cientifica.

E imperativo destacar a abrangéncia das investigacées
cientificas que transcendem os limites das disciplinas
tradicionalmente associadas ao emprego de ndmeros, férmulas,
componentes quimicos e laboratdrios, tais como engenharia, fisica,
nanotecnologia, quimica e area da satide. A pesquisa no ambito das
ciéncias humanas, com énfase particular na educacéo, demonstra
a diversidade e a riqueza do campo cientifico, evidenciando
que o escopo da pesquisa cientifica ndo se confina a essas areas
convencionais. O fato é que, independentemente da area em que
atuam, em meio a crise pandémica provocada pelo coronavirus,
cientistas ao redor do globo enfrentam desafios sem precedentes,
buscando solu¢cdes em prazos extraordinariamente curtos para
problemas anteriormente inimaginaveis.

Neste contexto, a ciéncia emerge como um vetor fundamental
para a resolucdo de problemas sociais, impulsionando transforma-
coes significativas e propiciando o desenvolvimento de descobertas
revolucionarias. Assim, caracteriza-se por uma dedica¢do incessan-
te ao entendimento, a descricdo e a formulacao de teorias racionais
acerca dos fenémenos que permeiam nossa realidade. Oliveira e
Silveira (2013) articulam essa concepcdo ao afirmar que a ciéncia
se engaja ndo apenas no reconhecimento desses fenémenos, mas
também na elaboracdo de explicacdes coerentes que elucidam sua
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ocorréncia. Portanto, a ciéncia desempenha um papel critico na
interpretacdo e na compreensido do mundo, sublinhando sua con-
tribuicao indispensavel a evolucdo continua da sociedade.

3. Educacao em saiide: o saber docente e sua funcao social
no facebook

Para aprofundar a compreensio da problematica abordada
neste estudo, sera analisada uma publicacéo no Facebook (Imagem
I), conforme delineado nos parametros estabelecidos no Quadro I.
Este processo de analise visa transcender a mera observacdo dos
elementos visiveis, tais como individuos, locais e textos, para tam-
bém sondar as motivacdes subjacentes que influenciam, orientam e
impactam a sociedade e seus membros. A intencao desta abordagem
sistematica é engendrar o que Freire (2019) denomina de curiosida-
de epistemolégica, que pode ser descrita como uma curiosidade que
estimula a imaginacéo, a intuicdo, as emocdes, bem como a capaci-
dade de formular hipéteses e realizar comparacdes, com o objetivo
de esclarecer a esséncia do objeto estudado ou descobrir sua razéo
de ser. Essa metodologia propicia, assim, o fomento a criticidade,
incentivando uma interpretacio mais profunda do que se busca co-
municar por meio da imagem em anélise.
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Imagem I- Corte de Bolsas

Fonte: Projeto “O professor e a rede social Facebook: saberes docentes e acio
pedagdgica em evidéncia” (2020).

3.1. Primeiras impressoes

O objeto de andlise é uma publicacdo no Facebook, efetuada
por uma professora durante o contexto pandémico. Esta postagem
se caracteriza pelo emprego de texto em tonalidade branca sobre
um fundo de cor vermelha, uma escolha cromatica que, presu-
mivelmente, visa capturar a atencdo dos usuarios da plataforma
social, destacando-se a mensagem concernente aos cortes orcamen-
tarios destinados a pesquisa nas universidades publicas. A docente
em questdo amplifica a mensagem ao comentar sobre a temética e
compartilhar a postagem, sublinhando a criticidade do financiamento
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em pesquisa no momento presente, particularmente na esfera da
saude. Ela enfatiza a premissa de que o investimento em pesquisa
ndo apenas se apresenta como estratégico, mas também como um
imperativo na conjuntura atual.

3.2. Descrevendo

Observa-se que a professora destaca os cortes orcamenta-
rios em bolsas de estudo nas Instituicées de Ensino Superior (IES)
durante o periodo pandémico. A referéncia é feita a Portaria n° 34
da CAPES, publicada no ano de 2020, com o propdsito de reduzir
os investimentos em pesquisa para o ano subsequente. Tal reducéo
ocorre paradoxalmente em um momento no qual a pesquisa, em va-
riadas areas do conhecimento, assume uma relevancia global sem
precedentes, especialmente diante da populacdo em geral, com des-
taque para o setor da saude.

A postagem especifica o decréscimo no nimero de bolsas de
mestrado e doutorado, evidenciando o impacto direto dessa politica
nos programas de pesquisa universitarios. A docente manifesta sua
veemente oposicdo a portaria e as suas consequéncias para o campo
da pesquisa, enfatizando que néo é gasto com pesquisa, mas sim in-
vestimento em area estratégica. O emprego de nove sinais de excla-
macdo intensifica a expressdo de um leque de emocdes, como sur-
presa, espanto, exaltacdo, entusiasmo, raiva e, mais notavelmente,
indignacdo, que se presume ser a intencdo da professora. A publica-
cdo registra um compartilnamento de doze reacdes, sinalizando um
engajamento moderado de seus contatos na rede social e indicando
que a tematica despertou interesse em uma parcela dos seus amigos
virtuais.
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3.3. Analisando

Amora, atuando simultaneamente como docente e pesquisa-
dora, lanca um olhar critico sobre o impacto dos cortes orcamenta-
rios nas bolsas de pesquisa no Brasil no ano de 2021, reconhecendo
a crise de financiamento nesse segmento. Através de sua postagem,
ela sugere que a reducdo das bolsas pelo governo federal compro-
mete seriamente o desenvolvimento cientifico, restringindo as ati-
vidades dos pesquisadores que se dedicam a analise e solucido dos
desafios sociais.

A urgéncia de investigacdes direcionadas ndo apenas a satde,
mas também a outros dominios, torna-se evidente, particularmente
em face da pandemia, a qual néo se limita a impactar exclusivamente
a saude publica. A pandemia afeta diversos setores, incluindo edu-
cacdo, induastria, comércio e construcao civil, em razdo dalimitacéo
nas interacdes sociais decorrente das medidas de distanciamento
social. Transtornos psicolégicos e a dindmica do trabalho remo-
to, dentre outros fatores, geram consequéncias significativas que
demandam anadlise e intervencdo; e a realizacio de estudos abran-
gentes, capazes de fundamentar estratégias mitigadoras desses im-
pactos,pressupde a existéncia de financiamento adequado para tal.

Portanto, ressalta-se anecessidade de aportesfinanceiros que
assegurem tanto o avanco da pesquisa quanto o sustento dos pesqui-
sadores que se dedicam integralmente ao estudo de problematicas
complexas. Esses profissionais necessitam de condic¢des financeiras
estaveis que lhes permitam concentrar-se em suas investigacdes
cientificas, sem o medo latente do prejuizo a sua subsisténcia.
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3.4. Desenvolvendo a consciéncia critica

A reducao dos investimentos em pesquisa no Brasil, par-
ticularmente evidente durante o contexto pandémico, reflete a
desvalorizacdo desta area pelos gestores publicos nacionais. Essa
desconsideracdo se manifesta apesar doreconhecimento de que tan-
to na saude quanto na educacdo, além de numerosos outros campos,
as praticas se fundamentam no conhecimento cientifico derivado
da pesquisa. Tal reducdo orcamentaria comprometeu a capacidade
de desenvolver estudos que pudessem embasar decisdes criticas,
sobretudo em relacdo a formulacédo de politicas publicas.

Destaca-se, entre as medidas governamentais, a intencdo
de suprimir a disponibilizacdo de bolsas de pesquisa ndo aprovei-
tadas, objetivando a realocacdo desses recursos para outras fina-
lidades. Durante a gestdo de 2019-2022, evidenciou-se também a
estratégia de diminuicao das bolsas destinadas as ciéncias humanas,
sob a alegacdo de que esta area ndo proporciona contribuicdes
significativas ao pais, a menos que estejam diretamente associadas
ao setor tecnolégico.

A Portaria n° 1.122, que oficializou os cortes de bolsas para
o ano de 2021, foi justificada pela necessidade de promover setores
considerados mais propicios ao impulso do desenvolvimento eco-
noémico e social do Brasil, além de visar uma gestdo mais eficiente
dos recursos orcamentarios e financeiros delineados pelo Governo
Federal. Esta decisdo, que implicou em umareducio ainda maior dos
investimentos publicos em ciéncias aplicadas, humanas e sociais,
atraiu criticas ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e
Comunicacdes (MCTIC). Tal repercusséo negativa levou o gover-
no a reconsiderar, admitindo a inclusdo de projetos de pesquisa em
ciéncias humanas que apresentassem viés tecnolégico e inovador.
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3.5. Fundamentando

Paulo Freire (2014) conceitua a pesquisa como um processo
din&dmico de construcéo do conhecimento, quando afirma que a pes-
quisa serve como dispositivo para que os sujeitos possam conhecer o
que ainda néo conhecem e, ao fazé-lo, comunicar a outros as novas
descobertas. Nesta concepcdo, a pesquisa é valorizada como um
meio essencial para o desenvolvimento da curiosidade, tanto em
alunos quanto em docentes, estimulando a aquisicdo de novos sabere
e fomentando descobertas. Além disso, a ciéncia incita a curiosida-
de epistemoldgica, cultivando nos individuos uma postura critica
em relacdo as realidades social e educacional em que estdo inseridos.
Este processo critico desemboca na capacidade de intervir e trans-
formar o contexto vivenciado, promovendo seu aperfeicoamento.

Norbert Elias (1994) enfatiza a inseparabilidade entre indi-
viduo e sociedade, destacando a funcéo social de cada pessoa. Desse
modo, ressalta-se a importéancia dos pesquisadores no desenvolvi-
mento de recursos e inovagdes para a comunidade, desde a elabo-
racdo de novas metodologias de ensino até a descoberta de vacinas
salvadoras de vidas. Esses profissionais, empregando metodologias
cientificas rigorosas, contribuem significativamente para avancos
em areas vitais como satude e educacdo. Assim, evidencia-se que a
falta de investimento em pesquisa acarreta estagnacdo em campos
cruciais para o bem-estar social.

No contexto educacional e seus respectivos atores, a
discussdo se centra na contribuicdo dos educadores ao avanco do
conhecimento. Entretanto, eles enfrentam desafios significativos,
como a desvalorizacio profissional, que impacta negativamente sua
autonomia. Maurice Tardif (2014) destaca que problemas como ins-
tabilidade contratual e remuneracio inadequada comprometem a

99



percepcdo da importancia do magistério. Na contemporaneidade, a
pesquisa em nivel de pds-graduacio representa um caminho para o
reconhecimento e desenvolvimento profissional desses individuos,
proporcionando-lhes prestigio tanto econdmico quanto académi-
co. Por meio de sua especializacio, os educadores contribuem com
inovacdes no dmbito cientifico e expandem a base de conhecimen-
to de seus estudantes. Além disso, Tardif ressalta a importancia de
uma valorizacdo integral do profissional da educacéo, que engloba
a harmonizacio entre experiéncias pessoais e profissionais, e o en-
gajamento em interacdes e trocas de saberes com discentes e pares.
Esse acervo de conhecimentos, denominado pelo autor como ‘saber
social’, é essencial a pratica docente.

3.6. Conectando

3.6.1. Portaria 34 da CAPES:

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) implementou mudancas significativas na distri-
buicdo de bolsas de mestrado e doutorado em territério nacional,
através da publicacdo da Portaria n° 34, em 9 de marco de 2020. Esta
portaria ndo somente alterou as regras anteriormente vigentes,
repercutindo na reducdo do nimero de bolsas disponibilizadas
aos programas de pés-graduacdo em diversas regides do pais, mas
também revisou politicas estabelecidas hd menos de um més pe-
las Portarias n° 18, 20 e 21, de fevereiro de 2020, as quais haviam
sido desenvolvidas em estreita colaboracdo com a comunidade
académica. Esta série de modificacdes suscitou preocupacdes acerca
da sustentabilidade e do futuro dos programas de pés-graduacéo
em todo o Brasil.
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3.6.2. Cientistas Brasileiros:

Atuantes majoritariamente em institutos publicos de pes-
quisa e universidades federais e estaduais, os cientistas brasileiros
dedicam-se a uma vasta gama de disciplinas, que abrangem desde
o desenvolvimento de farmacos até as inovacdes no agronegocio,
aerondutica, exploracdo de petrdleo, satélites, biocombustiveis,
sustentabilidade ambiental e defesa nacional. Esses pesquisadores
sdo financiados primordialmente pelo Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FNDCT), ambos
vinculados ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia, bem como pela
CAPES, associada ao Ministério da Educacdo. Contudo, antecipa-se
que, para o ano de 2021, havera uma diminuicdo nos recursos dis-
poniveis para estas entidades, comprometendo a continuidade e o
avanco da pesquisa cientifica no pais.

3.6.3. Reducoes Orcamentarias na Ciéncia:

Em termos de financiamento, o CNPq experimentou uma re-
ducéo de 8,3% em seu ortcamento, dispondo de apenas RS 22 mi-
lhoes para fomento a pesquisa, o que representa um decréscimo sig-
nificativo quando comparado ao ano anterior. A CAPES enfrentou
um corte ainda mais drastico, perdendo R$ 1,2 bilh&o dos RS 4,2 bi-
lhées originalmente alocados no inicio da atual gestdo governamen-
tal (2019-2022). O cenario mais alarmante se verifica no FNDCT,
que prevé um corte orcamentario de R$ 4,8 bilhdes para 2021. Estas
reducdes orcamentarias representam uma potencial estagnacao do
setor de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, especialmente diante da
aprovacdo da projecdo orcamentaria pelo Congresso Nacional, que
indica que o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes sofrera
uma perda de 34% de sua verba anual.
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3.6.4. Portaria n® 1.122;

Divulgada em 24 de marco de 2020 pelo MCTIC, define como
prioritarios os projetos de pesquisa voltados para as Tecnologias
Estratégicas, Habilitadoras, de Producéo, e para o Desenvolvimento
Sustentavel. Essa priorizacdo abarca dreas como o setor espacial,
nuclear, cibernética, seguranca publica e de fronteiras, todas in-
seridas nas grandes areas das Ciéncias Exatas e da Natureza. Apods
contestacoes sobre a exclusio das ciéncias humanas dos financia-
mentos, houve ajustes na portaria para incluir projetos de pesquisa
basica, humanidades e ciéncias sociais que possam contribuir
para o desenvolvimento tecnoldgico, desde que relacionados as
tecnologias especificadas.

3.6.5. Cortes de Investimento na Ciéncia
Durante a Pandemia:

O ano de 2020 testemunhou propostas governamentais para
cortes substanciais no financiamento da ciéncia brasileira, afetan-
do diretamente instituicdes de renome como o Instituto Butantan e
a Fundacdo Oswaldo Cruz. A alocacdo de verbas para pesquisa em
2021 sofreu uma reducao de 68,9%, em comparacdo com perio-
dos anteriores. Este enxugamento orcamentario, particularmente
durante um ano pandémico, exacerbou a dependéncia do Brasil em
importacdes de insumos essenciais ao combate do coronavirus.
A insuficiéncia de investimentos em ciéncia, especialmente no
desenvolvimento de vacinas contra a COVID-19, revelou-se nio
apenas em atrasos nas campanhas de imunizacdo, mas também em
uma tragica repercussido sobre a saide publica, marcada por um
elevado namero de ébitos.
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3.7. Expressando

Tem-se observado um progressivo desmantelamento da pes-
quisa cientifica no Brasil ao longo dos anos, fendmeno que se tornou
mais evidente diante da retracéo dos investimentos financeiros no
setor. A pandemia de COVID-19 exacerbou as consequéncias da
reducdo continua de fundos destinados a ciéncia, em suas diversas
areas, enfatizando o processo de desmonte acelerado pela inércia do
governo federal. Revelou-se, assim, a premente necessidade de lide-
rancas governamentais comprometidas em defender e priorizar a
pesquisa como pilar fundamental para o avanco social, reconhecendo
que o investimento em ciéncia é indispensavel para o desenvolvi-
mento nacional. Sem a alocacio adequada de recursos, a pesquisa
cientifica fica inviabilizada, comprometendo o progresso da nacéo.

No contexto pandémico, os investimentos em ciéncia sdo
cruciais para fortalecer o combate a COVID-19, uma vez que habili-
tam os pesquisadores a investigar estratégias de prevencéo, incluin-
do o desenvolvimento de vacinas. Paises que elegeram a pesquisa
como prioritaria avancam na criacdo de imunizantes. Portanto, ao
direcionar recursos para pesquisas em saide, o governo nio apenas
contribui para o desenvolvimento de medidas preventivas visando
a reducdo da transmissdo viral, mas também promove uma resposta
eficaz que pode resultar em menos infec¢des e, por consequéncia,
em uma diminuicdo dos custos associados ao tratamento de com-
plicacdes da doenca. Um investimento significativo na producéo
de vacinas, por exemplo, ndo sé previne a doenca, mas também
reduz os gastos publicos com atendimentos hospitalares e evita a
sobrecarga do Sistema Unico de Satde (SUS), mitigando o risco de
colapso e a mortalidade por escassez de leitos, com impactos sociais
e econdmicos expressivos.

103



No ambito educacional, ressalta-se que a qualificacio avan-
cada dos professores é frequentemente obtida por meio de cursos
de pés-graduacdo, nos quais se desenvolvem pesquisas, especial-
mente na drea das Humanidades. Docentes titulados como mestres
ou doutores estdo aptos a lecionar em Instituicdes de Ensino Supe-
rior (IES), oferecendo perspectivas de avanco significativo em suas
areas de especializacdo e contribuindo com investigacdes relevantes
tanto para o campo cientifico quanto para o &mbito social. Muitos
desses pesquisadores engajam-se no desenvolvimento de vacinas,
na analise de indicadores econdémicos e sociais, e em estudos vol-
tados a educacdo, influenciando positivamente o panorama social
com seus trabalhos.

4. Consideragoes Finais

Na esteira dos desafios trazidos pela pandemia de COVID-19,
o setor educacional tem se deparado com a necessidade urgente de
adaptacdo. As redes sociais, longe de serem meros canais de inte-
racdo social, emergiram como dispositivos pedagégicos potentes,
capazes de estreitar as relacdes entre o conhecimento formal trans-
mitido em sala de aula e o dinamismo informativo do mundo digital.
Esta interacdo nio apenas amplia o espectro educacional, mas tam-
bém posiciona o educador como um vetor de transformacéo social,
cuja influéncia ultrapassa os muros académicos, projetando-se no
vasto campo da sociedade, mediado pelo alcance sem precedentes
de plataformas, como o Facebook.

A integracdo intencional das redes sociais nas praticas
pedagégicas, particularmente no contexto de discussdes sobre te-
mas criticos como os cortes de financiamento em pesquisa cientifica
durante a crise sanitaria, confere ao docente um papel de lideranca
no fomento ao debate publico e na promocéo da consciéncia social.
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Personalidades como Amora exemplificam como a funcéo social do
educador pode ser exercida de maneira autéonoma, despertando nos
seguidores a necessidade de reflexdo e acdo diante dos desafios con-
temporaneos que impactam diretamente a ciéncia e, por extensao,
a vida em sociedade.

A transicdo para a educacio remota, imposta pela pandemia,
ressaltou a importéncia de afirmar a relevancia do papel do pro-
fessor, que agora deve evidenciar com mais vigor como sua funcéo
extrapola o ensino, englobando a responsabilidade social de nutrir
o pensamento critico e formar cidaddos dotados de empatia e res-
ponsabilidade. Estes cidaddos, por sua vez, estdo mais aptos a
contribuir positivamente para a sociedade, reforcando a educa-
cdo e a saude como pilares essenciais e cooperando para a eficicia
das acdes governamentais.

Portanto, este texto nfo apenas reconhece a importancia
critica da docéncia e da pesquisa cientifica como alicerces para o pro-
gresso e bem-estar social, mas também advoga por uma abordagem
pedagdgica que utilize as redes sociais como canais para o didlogo
educativo ampliado e o engajamento civico. Salienta-se a urgéncia
de um compromisso renovado por parte de autoridades e da socie-
dade em geral para sustentar e ampliar o investimento em ciéncia e
educacdo. Este compromisso é vital para assegurar a resiliéncia e o
desenvolvimento da sociedade frente aos desafios atuais e futuros,
enfatizando que a valorizacdo da pesquisa e da educacéo é, em essén-
cia, um investimento no capital mais precioso da nacéo: seu futuro.

Assim, conclui-se com um apelo por uma reflexdo ampliada
e acOes decisivas que transcendam a retérica, visando a imple-
mentacdo de politicas publicas robustas que garantam o fortaleci-
mento continuo da pesquisa e da educacéo no Brasil. E imperativo
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reconhecer que o caminho para uma sociedade mais justa, saudavel
e préspera passa invariavelmente pela valorizacdo do conhecimento
cientifico e educacional como bens inestimaveis, fundamentais
para a superacido de adversidades e para a construcdo de um futuro
promissor para todos.
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O PAPEL DO ENSINO DE INGLES EM UM
CURSO SUPERIOR PROFISSIONALIZANTE:
Uma Analise da Possibilidade de Bor-
ramento da Dualidade entre Educacao
Profissional e Educacao Humanistica

Daniele Barbosa de Souza Almeida
Simone Silveira Amorim
Adeline Aratijo Carneiro

1. Introducao:

Os Institutos Federais desempenham um papel crucial na
formacdo de profissionais qualificados e cidaddos conscientes.
No entanto, a partir da andlise de alguns documentos reguladores
do ensino, a exemplo de Projetos Pedagégicos de Curso e Emen-
tas de Disciplinas, é possivel afirmar que essa dualidade entre
educacdo profissional e educacdo humanistica ainda se faz pre-
sente nessas instituicdes centendrias. Assim, faz-se necessaria a
busca da compreensdo de aspectos histéricos que elucidem as par-
ticularidades da educacéo profissional que tém contribuido para a
manutencio dessa dualidade.

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo investigar a
potencialidade do ensino de inglés em um curso superior oferecido
em uma instituicdo de Educacio Profissional e Tecnolédgica - EPT,
mais especificamente, um Instituto Federal. Para tal, é preciso fazer
um breve histérico da educacéo profissional no Brasil, analisar ele-
mentos da ementa de uma disciplina de Inglés Instrumental ofertada
em um Instituto Federal, e apontar caminhos que minimizem essa
dicotomia através do ensino desta disciplina.
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Para tanto, ancorados na pesquisa bibliografica, articulare-
mos a discussdo a partir da concepcao de trabalho como principio
educativo, de Saviani (2007), e da concepcéo de lingua franca, de
Jenkins (2007).

Iniciaremos esse texto fazendo um histérico do ensino no
Brasil, focando na histéria de transformacéio pela qual as Escolas
de Aprendizes e Artifices vivenciaram até se tornarem os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, como conhecemos hoje.
Em um segundo momento, explicitaremos as bases da Educacéo
Profissional e Tecnolégica — EPT, a saber: o trabalho como principio
educativo, a formacdo humana integral ou omnilateral e a politecnia.
E, ao final, por meio de analise documental, apresentaremos a duali-
dade ainda presente nos cursos profissionalizantes dessa instituicdo
para apontarmos como o ensino de lingua inglesa pode contribuir
para o borramento da histérica dicotomia entre educacao profissio-
nal e educacdo humanistica.

2. Um breve historico da educagao profissional no Brasil

A dualidade entre a formacéao profissional e a humanistica remonta
aos primoérdios da educacio brasileira. Debates atuais sobre a natu-
reza do ensino e o propésito da educacio carregam consigo marcas
dessa divisdo. Por essa razdo, destacaremos algumas caracteristicas
histéricas do ensino no Brasil desde o periodo colonial. Para tanto, im-
porta refletir sobre os objetivos de colonizacdo da Coroa Portuguesa.

Aos olhos da Metrépole, a economia da colénia brasileira
deveria estar totalmente voltada para exploracio das riquezas lati-
fundiarias e minerais que atendessem a demanda do mercado exter-
no, por meio do regime escravocrata. Por si, a opcio de utilizacio de
escravos repercute negativamente na necessidade de educar para o
trabalho. Além disso, nesse periodo da histéria brasileira, Portugal
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tolhia o desenvolvimento industrial e cultural do Brasil Colonia. A
Coroa Portuguesa tinha interesse de manter na coldénia apenas a vida
rural, o latifindio e a escraviddo. Entendia-se que a independéncia
econdmica dos colonos poderia preceder a independéncia politica.
Por esta razdo, o desenvolvimento de técnicas de producio e de edu-
cacdo que pudessem fomentar o desvinculamento entre Portugal e
sua coldnia era atravancado. Logo, ndo havia interesse em formar
homens livres para qualquer tipo de oficio. Nesse sentido, cabe men-
cionar odecretode D. Marial, de 1785, que ordenava o fechamento de
fabricas e manufaturas no Brasil, sob a pena de pagamento de multa:

hei por bem ordenar, que todas as fabricas, manufaturas,
ou teares de galdes, de tecidos, ou de bordados de ouro,
e prata. [...] excetuando tdo somente aqueles dos ditos
teares, e manufaturas, em que se tecem, ou manufatu-
ram fazendas grossas de algoddo, que servem para o
uso, e vestuario dos negros, para enfardar, e empacotar
fazendas, e para outros ministérios semelhantes; todas
as mais sejam extintas, e abolidas em qualquer parte
onde se acharem nos meus dominios do Brasil, debaixo
da pena do perdimento, em tresdobro, do valor de cada
uma das ditas manufaturas, ou teares, e das fazendas,
que nelas, ou neles houver, e que se acharem existentes,
dois meses depois da publicacio deste (Portugal, 1785, p.
2, tradugio nossa).

De forma anéloga, o Brasil Colénia também sofreu embargos
culturais. Segundo Aratjo (1988, p. 35), “a mentalidade portuguesa,
no particular de uma cultura extensiva, era a mais atrasada da Europa
e tinha um rol consideravel de livros proibidos, fica evidente que ndo
se poderia prever maior desenvoltura cultural e literaria no Brasil”.
Ademais, até 1808, quando da implantacdo da Imprensa Régia, os
colonos ndo tinham autorizacio para desenvolver tipografias, o que
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na concep¢io de Aragjo (ibid.) contribui para ampliacio de um siste-
ma politico e cultural rarefeito no Brasil Colonia, atrasando por meio
século o desenvolvimento educacional e libertario no territério.

Quando, esporadicamente, surgia necessidade de mao-de-obra
ndo disponivel, em geral relacionada a producéo de arsenais para a
marinha ou para o exército, criava-se uma relacio entre trabalho e
educacdo na qual a aprendizagem do oficio era uma atividade com-
pulséria da atividade profissional. Tendo em vista a concepcéo de que
trabalhar era coisa de escravo, havia muita resisténcia da populacio
livre em se capacitar para exercer algum tipo de trabalho manual.
Nesse contexto, pobres e delinquentes preferiam vagar nas ruas a se-
rem comparados a escravos, motivo pelo qual eram recrutados a forca.

Nestas ocasides, os métodos de ensino tinham caracteristicas
assistematicas e ndo-escolarizadas. Os aprendizes néo eram efetiva-
mente iniciados em uma arte ou oficio, eles acompanhavam e copia-
vam mestres e artesdos mais experientes, pelo principio imitativo.
Assim, cabia aos aprendizes ver, fazer e repetir, na maioria das ve-
zes, sem qualquer tipo de intervencéo teérica (Morais, 2016).

A Unica iniciativa educacional bem sucedida do Brasil Colénia
se relaciona a atuacdo dos Jesuitas. Ainda que o principal objetivo
dos jesuitas fosse ensinar os nativos a ler e escrever, a fim de que
tivessem acesso as escrituras, coube a esta organizacdo religiosa
“iluminar” o saber da elite, para que pudessem se tornar governan-
tes na vida adulta. Segundo Santos (2018), os jesuitas conduziram
a educacdo no transcorrer dos dois primeiros séculos dedicados a
colonizacdo do Brasil.

Inicia-se aqui uma dicotomia educacional altamente relacio-
nada com a diferenca de classes sociais. Enquanto o ensino de oficios
era obrigatério para classes marginalizadas, sem qualquer cuidado
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pedagdgico; os jesuitas ofereciam aos filhos da elite do Brasil Colonia
uma educacio “escolarizada, humanista, livresca, para iluminar o
espirito, afastada da ciéncia e das utilidades praticas” (Ibid., p. 14).
Assim, mesmo com iniciativas educacionais incipientes, a dualidade
entre utilidade pratica e iluminacio do espirito ji existia no territé-
rio brasileiro. Ela se aprofundou no Império e se perpetuou na edu-
cacdo brasileira por muitos séculos.

A instauracéo do Império do Brasil (1822-1889) e a necessi-
dade de constituicio de um Estado Nacional abriram espaco para
medidas administrativas mais intencionais em prol da educacdo. Os
ideais de civilizacio e progresso do periodo conferiram certo grau de
urgéncia a educacéo do povo. O movimento de formacéo e desenvol-
vimento da modernidade capitalista perpassava pelo ideal de rege-
neracdo social das classes menos favorecidas, o que consistia numa
espécie de resposta a situacio de pobreza e mendicancia que existia
no territério nacional.

Em iniciativas desenvolvidas no Império, a educacéo profis-
sional foi fomentada por agremiacdes privadas, leigas e religiosas.
Havia casos em que se recebia também apoio governamental. Esse
apoio se materializava por meio de subvencdes ou concessdes de es-
pacos fisicos, doacdo de materiais, livros e objetos escolares (Gon-
dra; Schueler, 2008). N&o existia no Império uma concepc¢éo de edu-
cacdo nacional e cabia as provincias, portanto, a responsabilidade
do ensino. Estas, por sua vez, contavam com iniciativas de grupos
particulares para executar a maioria das acdes educativas voltadas
para o mundo do trabalho.

Podemos citar como exemplos de instituicdes com interesses
de educar a Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional — também
conhecida como Sociedade Promotora da Industria Nacional — a
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Sociedade de Instrucdo Elementar e a Sociedade Jovial Instructiva.
Fundadas entre em 1827 e 1831, estas associacdes tinham como
objetivo promover o ensino primario, profissional e cursos noturnos
para adultos no territério carioca (Gondra; Schueler, 2008).

No Segundo Reinado (1840-1889), houve uma preocupacio
mais acentuada com a formacdo e o controle moral das camadas
populares da sociedade. Através de escolas primadrias, institutos de
formacdo profissional, escolas técnicas, asilos e coldnias agricolas,
o Estado e as elites instauraram praticas pedagégicas de carater
disciplinar com o objetivo de assistir economicamente, civilizar e ho-
mogeneizar os comportamentos dos sujeitos. Era preciso conformar
os dnimos aos ideais da monarquia. Logo, conceitos como respeito a
hierarquia, regras de civilidade e revisdo de habitos e costumes eram
parte do curriculo escolar. Apesar disso, a instauracio da republica
em 1889 foi inevitavel.

As primeiras décadas da republica também ndo repercuti-
ram de forma significativa os ideais educacionais da nacédo. Cabe ci-
tar que, nos anos de 1920, educadores e politicos brasileiros ainda
denunciavam a falta de um projeto nacional de educacgdo que favore-
cesse o desenvolvimento da democracia. Naquele periodo, o indice
de analfabetismo no Brasil era de 76,5% (Veiga, 2011). Ademais, a
Reptblica herdara do Império a pratica de acdes educacionais locais
e estaduais no que diz respeito a gestdo dos grupos escolares. “O
entendimento da educacdo como um problema nacional se fez con-
comitante a percepc¢do dos limites das acdes estaduais e das praticas
coronelisticas” (ibid., p. 153).

Podemos citar a criacio das Escolas de Aprendizes e Artifices
- EAA, em 1909, como um exemplo de ado¢do de uma politica edu-
cacional nacional ndo prioritaria. Primeiro, porque nfo havia ainda
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um ministério da educacio e, com isso, as EAA foram vinculadas ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (Brasil, p. 1, 1909);
segundo, porque o objetivo permanecia assistencialista: habilitar
os filhos dos desfavorecidos com preparo técnico e intelectual para
afasta-los do 4cio e do crime (ibid.).

A criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices de Sergipe
exemplifica a limitacdo dos estados em assegurar educacio para sua
populacdo. Por falta de apoio local, a EAA do estado s6 comecou a
funcionar em 1911 e tinha como foco apenas o ensino priméario (IFS).
Doravante iremos destacar a histéria desses que viriam a se tornar
os Institutos Federais como conhecemos hoje.

A educacdo s6 comecou a ser tratada efetivamente como um
problema nacional a partir de 1930, com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude (1930) e da edicio do Manifesto dos Pioneiros da
Educacio Nova (1932). Por seu turno, o ensino técnico profissional
foi tratado pela primeira vez na Constituicdo Brasileira de 1937, ano
em que as EAA transformaram-se em Liceus Industriais e podiam
ofertar cursos de todos os graus.

Ja em 1942 os Liceus mudaram de nome e perfil. As Escolas
Industriais e Técnicas passaram a ofertar apenas cursos de nivel
secundario, em consequéncia da Reforma de Capanema, em 1941.
Nesse mesmo ano, o exame de admissio se tornou obrigatério para
os estudantes.

As Escolas Industriais tornaram-se Escolas Técnicas Fede-
rais, doravante ETF, em 1959. As ETF poderiam ofertar cursos de
educacdo basica ou cursos técnicos. Ja em 1999, as ETF se tornam
Centros Federais de Educacio Tecnolégica - CEFET, instituicdes que
poderiam ofertar, além dos cursos de nivel médio e técnico, cursos
de nivel superior.
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Finalmente, em 2008, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia foram criados, e com eles, a ideia do tripé da
educacédo se firmou nas bases do ensino, pesquisa e extensdo. Se na
concepcio da Escola de Aprendizes e Artifices ainda ndo havia uma
politica educacional voltada para escolas profissionalizantes bem
estabelecida, a criacio dos Institutos Federais coroou a existéncia de
um projeto educacional robusto. Estes fazem parte de uma rede de
educacdo profissional com bases tedricas bem definidas. Trés sdo as
bases da Educacéo Profissional e Tecnolégica — EPT, as quais abor-
daremos na préxima secdo.

3. Bases da Educacao Profissional e Tecnolagica - EPT

Conforme mencionado anteriormente, as bases da EPT
sdo trés, a saber: o trabalho como principio educativo, a formacéao
humana integral ou omnilateral e a politecnia. Entende-se que o tra-
balho como principio educativo deriva da necessidade de o homem
aprender a produzir a sua prépria existéncia (Saviani, 2007). Nos
primérdios da humanidade, a aprendizagem para sobrevivéncia
ocorria por tentativa e erro, mas logo os conhecimentos adquiridos
comecaram a ser transmitidos de geracéo a geracéo e as técnicas de
trabalho foram sendo aprimoradas.

Ao pensar historicamente sobre as bases para o trabalho como
principio educativo, a formacao de burgos exigiu modos de organi-
zacdo social mais elaborados, inclusive no que se refere a divisdo
do trabalho. Era preciso formar as pessoas que governariam as ci-
dades. Assim, as primeiras escolas e universidades foram criadas
para formar cidaddos para a vida publica. Aqueles que néo tinham
necessidade de produzir, pois detinham o capital e o poder, iam para
escola para funcdes intelectuais. Mais tarde, visando tirar do 6cio os
filhos dos menos abastados, foram criados espacos educativos para
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aprendizagem de oficios. As escolas de cunho profissionalizante car-
regaram por muitos anos a marca da classe marginalizada, pois elas
eram frequentadas apenas pelos que néo tinham posses.

O conceito de EPT que vigora nos Institutos Federais visa, no
entanto, romper com esse modelo dualista de concepc¢do educacio-
nal e de classes. Nesse sentido, é de base marxista, pois o trabalho é
compreendido como uma atividade intrinseca do ser humano. Mas
longe de manter a divisdo social através do capital, a EPT traz para o
contexto das escolas profissionalizantes a possibilidade de melhoria
da qualidade de vida pelo conhecimento de como o sistema funciona.
Para isso, é preciso ir além do manejo técnico e profissionalizante de
algumas atividades e trazer para esses contextos de aprendizagem a
compreensio de como o trabalho cria e recria a existéncia humana
nos seus mais diversos aspectos.

Partindo para a segunda base da EPT, Feitoza (2022, p. 6) de-
fende que “uma formacdo humana integral pressupde uma educacéo
que leve em conta todos os aspectos da vida, o trabalho, a ciéncia e a
cultura, e que prepare o aluno para além de ser um mero reprodutor”.
Desse modo, a educacao profissional deve articular formacao técni-
ca e formacdo geral, bem como deve considerar homens e mulheres
como sujeitos histéricos.

Para isso, as situacdes de aprendizagem precisam compreender
conceitos, habilidades e competéncias que permitam aos educan-
dos perceber a complexidade das relacdes humanas, o que pode ser
facilitado através de atividades interdisciplinares e de curriculos
integradores. E imprescindivel, portanto, que professores das areas
técnicas e professores das areas de conhecimento geral discutam e
apresentem objetos semelhantes a partir de multiplos olhares.
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Por fim, “a nocdo de politecnia se encaminha na direcéo da
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelec-
tual, entre instrucdo profissional e instrucéo geral” (Saviani, 2007,
p. 13). Isso porque todo trabalho envolve a concomitancia do exerci-
cio fisico dos membros, notadamente as maos, e do exercicio intelec-
tual. Logo, é preciso que se garanta a assimilacdo das bases tedricas e
praticas em qualquer atividade.

Apesar disso, uma analise elementos da ementa da disciplina
de Inglés Instrumental de um curso superior de um Instituto Federal
nos permite afirmar que nem sempre os trés principios se efetivam
em todos os cursos ofertados por essas instituicdes. A dualidade entre
formacdo humanistica e formacéo profissional ainda se manifesta
na estrutura curricular de alguns cursos, visto que muitas vezes
priorizam aspectos técnicos em detrimento das disciplinas humanis-
ticas. Apresentaremos essa analise a seguir.

4. O ensino de linguas em um curso superior: uma amos-
tragem da permanéncia da dualidade entre formacao hu-
manistica e formacao profissional nos Institutos Federais

A disciplina de Inglés Instrumental é um componente curri-
cular ofertado de forma semipresencial em um curso superior de um
Instituto Federal. Esse componente é apontado no Projeto Pedagdgi-
co de Curso - PPC como uma disciplina de formacdo complementar.
Como area de formacdo complementar, compreende-se o “conjun-
to de matérias que visa a preparacdo do egresso para interacdo com
profissionais de outras areas” (IFS, 2018, p. 13).

Por se tratar de uma lingua franca, ou seja, uma lingua am-
plamente utilizada para fins de comunicacdo por falantes de outras
linguas que encontram no inglés um instrumento de comunicacdo
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comum (Jenkins, 2007), alingua inglesa se tornou o idioma da cién-
cia, dos negdcios e da tecnologia, o que justifica a alocacdo do compo-
nente Inglés Instrumental neste grupo.

Apesar disso, o inglés tem uma importancia que vai além dos
objetivos das disciplinas da base complementar, visto que todas as
linguagens de programacéo formais tém como base o inglés. As lin-
guagens de programacdo mais utilizadas no programa desse Instituto
sdo Python, C++, Java Script e SQL. Todas elas tém vocabulario
e até mesmo gramatica derivada da lingua inglesa. H4, inclusive,
um ditado na area que diz que o inglés é, na verdade, a primeira
linguagem de programacao.

Assim sendo, a disciplina de inglés instrumental poderia ser
vista também como um componente técnico, uma vez que o seu
conhecimento facilita o estudo e o aperfeicoamento dos conted-
dos ministrados em outras disciplinas que culminam na anilise e
desenvolvimento de sistemas.

Embora ndo esteja presente no grupo das disciplinas técnicas
e tenha como objetivo capacitar o egresso para comunicacio com
profissionais da area, todo o escopo da sua ementa esta voltado para
o ensino técnico da lingua, através do foco em uma unica habilidade
comunicativa, a leitura:

Abordagem integrada dos niveis de compreensdo de
leitura, suas estratégias e aspectos léxico-gramaticais.
Ensino da lingua inglesa através de literaturas técnico-
-cientificas interdisciplinares. Técnicas do inglés instru-
mental. Uso do dicionario. Interpretacéo de textos técni-
cos a partir do desenvolvimento de habilidades de leitura
e do estudo de itens gramaticais sistematizados referen-
tes & drea de informaética (IFS, 2018, p. 39).
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A esserespeito, cabe destacar que uma andlise dos documentos
norteadores do ensino no Brasil nos permite afirmar que, no a&mbito
do ensino da lingua inglesa na educacdo basica, avancamos da prio-
ridade do ensino de técnicas de leitura para compreensio do inglés
em suas dimensdes linguisticas e culturais relacionadas a praticas
sociais, efetivados a partir da exposicdo dos estudantes a todas as
habilidades linguisticas e a variantes diferentes do idioma.

Se nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, publicados
em 1998, a funcio social do inglés deveria estar “principalmente,
relacionada ao uso que se faz de Lingua Estrangeira via leitura”
(Brasil, 1998, p. 15), oito anos depois essa perspectiva mudou. As
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM propdem o
desenvolvimento de habilidades de leitura, comunicacio oral e es-
critas como praticas culturais, ainda que no terceiro ano o foco seja
na leitura, tendo em vista as provas de admissdo em universidades
(Brasil, 2006). Significa dizer que hé pelo menos 17 anos ha previsao
de inclusdo de outras habilidades comunicativas no ensino de linguas
na educacdo basica.

H4 que se mencionar também a Base Nacional Comum Cur-
ricular - BNCC, publicada em 2018, que indica como objetivo do
ensino de linguas:

identificar o lugar de si e o do outro em um mundo
plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui
para a insercédo dos sujeitos no mundo globalizado, in-
clusive no que concerne ao mundo do trabalho (Brasil,
2018, p. 248, grifo nosso).

Mantida essa concepcdo de ensino da educacio basica no
ensino superior, a disciplina de inglés instrumental poderia, inclu-
sive, ocupar o grupo das disciplinas humanisticas do curso de ADS.

Importa mencionar que o inglés, como lingua internacional,
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pode desempenhar um papel significativo na formacio académica e
profissional dos estudantes. Além de ser uma habilidade técnica signi-
ficativaem diversas areas, o ensino de inglés pode ser um veiculo para
apromocdo de competéncias humanisticas, tais como a comunicagdo
intercultural, o pensamento critico e a apreciacdo da diversidade.

Facamos agora a andlise da ementa a partir dos conceitos da
EPT. A comecar pelo conceito de politecnia, que se poderia dizer, por
exemplo, que separa a teoria da pratica. O foco nas técnicas de leitu-
ra traz no seu bojo a instrumentalizacdo para leitura quase que como
superior a leitura. O foco entdo esta nas estratégias, e o texto é uma
forma de verificar se o estudante consegue utiliza-las. Além disso,
poucos textos presentes nos livros indicados como bibliografia basi-
carefletem sobre a drea de TI. Sdo textos de cunho geral e com pouca
conexdo entre si.

No que se refere a pratica humanista, o emprego repetitivo
dessas técnicas torna o aprendizado mecénico, com pouca reflexdo
critica acerca dos textos ou do porqué do uso da lingua para esses
contextos de comunicacdo. Dos trés livros indicados na referéncia
bibliografica basica, apenas um contém uma sessio de leitura critica
ao final de cada unidade.

No que se refere a relacdo com a educacdo para o trabalho,
pode-se questionar se aprender técnicas de leitura é suficiente para
programar e se comunicar com pares, pois ha no contexto da ciber-
cultura uma série de modos comunicacionais, para além da leitura
de textos técnicos. Profissionais da area de TI trabalham, com cada
vez mais frequéncia, em ambientes multilinguisticos, em que o in-
glés é alingua da comunicacdo. Em um sentido mais amplo: é preciso
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ler e escrever e-mails, participar de reunides por video conferéncias,
estar apto a participar de cursos de formacido em que o inglés é o
idioma de divulgacao.

Apesar da constatacdo de que neste curso em especifico a
disciplina de inglés instrumental ndo consegue responder aos trés
conceitos da EPT, fica clara a sua potencialidade. E possivel, portan-
to, implementar uma abordagem que equilibre os aspectos técnicos
e humanisticos, pois os resultados da analise apontam para a perma-
néncia da dualidade entre contetido técnico e contetido humanistico.

~

E claro que existem muitos desafios para essa efetivacéo,
dentre os quais destacamos ndo somente a falta de recursos e de
formacdo adequada do quadro de professores, mas principalmente
a resisténcia a mudancas. A abordagem de ensino de linguas através
da metodologia que privilegia técnicas de leitura vigora no Brasil ha
pelo menos 80 anos, com excecdo em algumas poucas instituicoes.
Nas mais variadas regides do pais, inglés instrumental é sinénimo de
ensino de técnicas de leitura.

Por outro lado, esses desafios também representam oportuni-
dades de repensar os curriculos de cursos superiores e desenvolver
praticas inovadoras. Para superar a dualidade entre educacéo pro-
fissional e humanistica, é necessario adotar abordagens integradas
no ensino de inglés.

A criacdo de disciplinas que explorem temas interdisciplina-
res, a implementacdo de projetos que envolvam a comunidade e a
promocédo de atividades extracurriculares podem enriquecer a for-
macio dos estudantes, proporcionando uma visdo mais holistica
do conhecimento. Para isso, os professores das areas técnicas e dos
componentes humanisticos precisam dialogar mais.
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5. Consideracoes Finais

A dualidade entre educacéo profissional e educacdo humanis-
tica esta presente no contexto brasileiro desde as primeiras iniciati-
vas educacionais. Durante alguns séculos, havia a escola com perfil
eminentemente técnico, visando adequar os sujeitos a situacdes espe-
cificas de trabalho; e o perfil humanista, voltado ao desenvolvimento
de futuros governantes e gestores. E relativamente compreensivel,
portanto, que parte das marcas dessas distin¢des ainda se facam
presentes em algumas instituicdes de ensino, especialmente nas
que tém o perfil profissionalizante explicitado nas suas bases. Mas a
consciéncia disso deve abrir portas para o rompimento desse padrao.

Os conceitos da Educacéio Profissional e Tecnolégica inspiram
o borramento dessas fronteiras nos Institutos Federais, mas apesar
disso, a andlise de elementos da ementa de Inglés Instrumental de
um Instituto deixa evidente que disciplinas com perfil humanis-
tico ainda sdo abordadas em algumas instituicbes como um mero
recurso técnico.

Espera-se, porém, que os sujeitos envolvidos na elaboracio
dos Programas Pedagégicos de Curso percebam a potencialidade que
a disciplina tem de desempenhar um papel fundamental na reconci-
liacdo da dualidade entre educacgéo profissional e educacdo humanis-
tica e contribuam para sua efetivacéo.

Ao adotar praticas que valorizam tanto as habilidades técni-
cas quanto as humanisticas, a instituicdo pode contribuir significa-
tivamente para a formacio integral de seus alunos, preparando-os
para enfrentar os desafios complexos da sociedade contemporanea.
Este artigo oferece uma base para futuras reflexdes e acdes visando
uma educacdo superior mais integrada e abrangente.
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EU NAO SOU ROBO! Uma proposta pe-
dagogica humanizada para o e-learning
corporativo nas instituicoes financeiras

Caroline da Silva Evangelista
1. Introducao

A transformacao digital tem sido um catalisador de mudancas
tanto na economia global quanto na educacéo. O fluxo rapido e con-
tinuo de informacgdes impulsiona a inovacio em setores industriais
e comerciais, contribuindo para a competitividade e o crescimento
econdmico. J& no dmbito educacional, a transformacdo digital tem
proporcionado novas oportunidades de aprendizado e acesso ao co-
nhecimento através de plataformas online, recursos interativos e con-
teldo multimidia que promove uma aprendizagem mais envolvente.

A integracdo da tecnologia digital na educagdo e nas empre-
sas tem sido fundamental para acompanhar a demanda por infor-
macdo e promover uma aprendizagem mais significativa e adapta-
vel ao ambiente de trabalho. A transicdo do modelo de producio em
massa para o Toyotismo também influenciou a necessidade de uma
nova abordagem educacional nas empresas, enfatizando habilidades
como comunica¢ao, autonomia e comprometimento.

Diante dessarealidade, as empresas perceberam a necessidade
de capacitar os funcionérios constantemente para essas mudancas e
prepara-los para o mercado, reforcando sua cultura organizacional.
Assim, grande quantidade de corporacdes comecou a adotar uma
nova qualificacdo e uniu acdes de desenvolvimento que se ajustavam
ao seu publico interno: a Educacdo Corporativa. Segundo Meister
(1999), a Educacdo Corporativa surge com o intuito de capacitar
para cumprir as estratégias fundamentais da organizacio e sustentar
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a vantagem competitiva, inspirando um aprendizado permanente e
um desempenho positivo dos valores humanos e, consequentemen-
te, da organizacao.

A Educacdo Corporativa se transforma entdo em uma ferra-
menta estratégica para desenvolver e ampliar o negécio, e apoiada
nas Tecnologias de Informacio e Comunicacéo (TIC), exige respostas
mais velozes e imediatas como maneira de assegurar a sobrevivéncia
da organizacdo. Nesse ambito, surge o e-learning, ou aprendizagem
online, como modelo pedagégico capaz de atender essa demanda,
fornecer capacitacdo continua voltada para o fortalecimento da cul-
tura organizacional e aumento da produtividade, com o intuito de
garantir a competitividade no mercado.

Os cursos e-learning nas instituicdes financeiras podem trazer
mais facilidade e eficiéncia para o aprendizado, devido a reducéo de
tempo e espaco, pois podem ser acessados por um ndmero maior
de funcionérios a qualquer momento. Entretanto, uma quantidade
maior de participantes ndo significa necessariamente maior qualida-
de do conteudo, pois muitos cursos sdo obrigatérios e muitas vezes
os funcionérios sio cobrados pelos resultados dos cursos realizados.
Como consequéncias isso pode ocasionar uma participacio néo efe-
tiva nas aulas e um aprendizado superficial.

Por isso é importante avaliar o verdadeiro comprometimento
com a aprendizagem do modelo pedagdgico e-learning, requerendo
uma analise da implementacio das acdes de gestdo do conhecimento.
O objetivo é buscar uma educacdo que promova a participacdo ativa,
o pensamento critico e o desenvolvimento integral dos individuos.

A metodologia proposta tem como objeto de pesquisa as ins-
tituicdes financeiras e possui um carater exploratério, pois para um
maior aprofundamento a respeito do tema foi realizada uma pesquisa
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bibliografica orientada por livros e artigos, baseados principalmente
nos teéricos Freire (1987), um dos principais pensadores da educa-
cdo do século XX; Eboli (2004) e Meister (1999), cujos estudos estio
voltados a avaliacdo de treinamentos, Educacdo Corporativa e uso
de tecnologias em processo de ensino-aprendizagem.

O presente artigo representa um passo significativo em
direcdo a um e-learning corporativo mais humanizado e eficaz para as
instituicdes financeiras. Ao adotar essa nova abordagem, as organi-
zacdes poderdo fortalecer sua cultura corporativa, aprimorar o en-
gajamento dos funcionarios e, por consequéncia, alcancar resulta-
dos mais sélidos e sustentdveis em um mundo cada vez mais digital.

2. Pane no sistema

O avanco tecnolégico tem desempenhado um papel funda-
mental na evolucdo da humanidade ao longo da histéria. Desde a
invencdo da roda, que mudou a maneira de deslocamento entre
grupos, até as tecnologias de informacio e comunicacéo (TIC) -
como a internet e as midias digitais, em que nem é necessario mais
o deslocamento para se comunicar ou para conhecer outro lugar —
a tecnologia tem impulsionado mudancas significativas em varias
areas da vida humana, principalmente em relacdo a cultura.

Essa mudanca cultural, que se desenvolve a partir da inte-
racdo entre as pessoas e as novas possibilidades oferecidas pelas
tecnologias digitais, formam a cibercultura. O termo cibercultura
é compreendido por André Lemos (2003) como uma cultura que
emerge dessa relacdo simbiética entre a sociedade, a cultura e as
tecnologias digitais.

Através da cibercultura, as tecnologias digitais transfor-
maram a maneira como nos relacionamos e nos comunicamos.
A internet e as midias digitais proporcionaram a conexdo global,
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permitindo que as pessoas se comuniquem, compartilhem informa-
cdes e tenham acesso a um vasto universo de conhecimento e cultura
de forma instanténea e descentralizada.

Além disso, as midias digitais se tornaram cada vez mais
presentes e influentes no comportamento das pessoas, seja na ma-
neira de pensar, sentir ou agir. Através dessas plataformas, as men-
sagens persuasivas e as estratégias de marketing tém o objetivo de
criar demanda por produtos e servicos, influenciando as decisdes de
compra dos consumidores.

Essa manipulacdo do desejo pelo produto ou servico é reforcado
pela inteligéncia artificial (IA) alimentada pelo préprio consumidor.
Basta apenas um clique na rede que algoritmos rastreiam e moni-
toram o seu comportamento, permitindo um direcionamento mais
preciso das propagandas e personalizacdo das experiéncias online.

Os dados coletados, armazenados e analisados pelo big data,
fornecem informacdes holisticas da realidade, contribuindo na
estratégia de negécios de acordo com o perfil para potencializar a
relacdo com o cliente. Para Lucia Santaella (2023), em funcéo dos
algoritmos de IA, habitos de consumo, conteddos curtidos e com-
partilhados, aplicativos, enfim, cada participacdo em rede fornece
dados sobre os interesses do usuério para o big data de grandes em-
presas, as big techs — a exemplo de Amazon, Meta e Instagram — com
finalidades mercadolégicas.

A manipulacio desses dados reforca o poder das big techs sobre
amente do usuério. Com algoritmos que filtram e direcionam o con-
teldo com base nos interesses e comportamentos anteriores, cada
usuario recebe apenas informacdes que atendam as suas expectativas,
o que resulta em bolhas sociais e culturais.
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Essa formacdo de bolha social pode contribuir para a
proliferacdo de fake news. A medida que as pessoas acreditam nas
informacdes falsas, elas tendem a descartar opinides contrarias e a
se fechar para qualquer didlogo construtivo e baseado em evidéncias.
Isso pode levar a polarizacio e a fragmentacéo da sociedade, dificul-
tando a busca pela verdade e a compreensao mutua.

A conscientizacéo e a busca por fontes confidveis de informacéo
sdo fundamentais para enfrentar os riscos das fake news e promover
uma sociedade informada e saudavel. Por isso, é essencial promo-
ver uma cultura de pensamento critico, incentivar a diversidade de
opinides e perspectivas, e educar as pessoas sobre como identificar e
combater as fakes news.

O letramento mididtico é uma proposta pedagogica,
idealizada por David Buckingham (2010), que pode contribuir nesse
sentido. Essa abordagem n&o se resume apenas a aprender a usar a
tecnologia, mas sim desenvolver a capacidade de avaliar e utilizar
informacdes de forma critica, transformando-as em conhecimento.
Individuos digitalmente letrados sdo capazes de fazer buscas eficien-
tes, comparar fontes e distinguir entre documentos confidveis e nao
confiiveis, assim como identificar informacdes relevantes.

O letramento midiatico mostra o quanto a educacio desem-
penha um papel fundamental na construcdo do pensamento critico.
Ao se aliar a tecnologia, é possivel criar um modelo pedagégico que
permita que os alunos tenham acesso a uma ampla variedade de in-
formacdes e perspectivas, desafiando-os a analisi-las. Nesse caso, o
professor atua como mediador ao mesmo tempo em que aproveita as
oportunidades oferecidas pela tecnologia, orienta os alunos a filtra-
rem informacdes, ou seja, analisar fontes, questionar suposicdes, e
dessa forma construir seu conhecimento.
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3. Parafuso na educacao

No contexto da educacéo, as rapidas transformacdes tecnolé-
gicas tém impactado a forma como as pessoas aprendem e ensinam.
A velocidade da informacéo e a necessidade constante de atualizacdo
exigem que os individuos estejam em um estado permanente de
aprendizagem e adaptacio ao novo. Essas alteracdes refletem sobre
as tradicionais formas de pensar e fazer educa¢do. Com isso, as insti-
tuicdes educacionais enfrentam o desafio de incorporar essas mudan-
casassuas praticas e abordagens de ensino, buscando formas de apro-
veitar as tecnologias para melhorar a experiéncia de aprendizagem.

As novas tecnologias podem facilitar a educacdo, mas a
metodologia precisa se adequar as novas necessidades do contexto
atual do aluno. Nao adianta utilizar tecnologias digitais e manter o
mesmo padrao de ensino tradicional. E preciso aproveitar os recur-
sos disponiveis de dudio, som, texto, video e imagens para estimular
a aprendizagem e a producdo do conhecimento de uma maneira mais
interativa e lddica. Um conhecimento que seja construido e compar-
tilhado entre aluno e professor, quebrando assim a verticalidade da
educacédo tradicional.

Esta educacdo tradicional coloca o educador como detentor do
saber e o educando como um robo passivo, que apenas obedece aos
comandos programados. A transmissdo do saber é conduzida pela
memorizacdo mecanica, denominada por Paulo Freire (1987) de
“bancaria”, como se o saber fosse depositado pelo educador e arqui-
vado pelo educando. N3o existe a busca inquieta pelo conhecimento,
ndo hé producao do saber nem mesmo criatividade, pois diante desse
modelo de aprendizagem engessado, o aluno nao tem a oportunidade
de refletir, o saber é apenas introjetado.
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Essa educacdo “bancaria”, que coloca a educagdo como um
ato de depositar, é reflexo de uma sociedade opressora. Quando
o conhecimento é fixado como um parafuso, o educando apenas
arquiva a verdade dita como absoluta pelo educador, ndo sendo ca-
paz de desenvolver sua consciéncia critica e menos ainda de ser um
agente transformador, preservando assim sua posicdo de sujeito
oprimido na sociedade.

Pierre Levy (1999) comenta em seu livro Cibercultura sobre
a construcio de novos modelos do espago de conhecimento através
das tecnologias. Propde uma mudanca no modelo de aprendizagem
nivelado no formato piramidal, no qual o individual precisa ter pré-
-requisitos para adquirir novos saberes, por um modelo emergente,
continuo, em fluxo ndo-linear, em que cada um assume uma posi¢éo
singular e evolutiva na busca pelo conhecimento, organizando-se de
acordo com os objetivos ou contextos especificos.

Essa imagem mais dindmica e aberta reflete melhor a nature-
za de uma educacdo correspondente a realidade vivida por parte dos
seus alunos. O ato de parafusa-la de maneira mecanizada e transmi-
ti-la de forma engessada é substituido por articulacdes abertas em
redes que possibilitam a movimentacdo e compartilhamento do co-
nhecimento entre educando e educador, conforme contexto atual e
em tempo real.

Um exemplo é o modelo de ensino aberto e a distancia - EAD,
onde as aulas acontecem em ambiente virtual, sem a necessidade da
presenca fisica entre alunos e professores. Um ambiente que propor-
ciona aos estudantes acesso a materiais de estudo, como videos, tex-
tos, apresentacdes e exercicios, em um Unico lugar. Esses recursos,
se explorados da melhor forma e adequados a necessidade de cada
aluno, facilitardo a aprendizagem.
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Segundo Levy (1999, p.145):

A EAD explora certas técnicas de ensino a distancia, in-
cluindo as hipermidias, as redes de comunicacéo intera-
tivas e todas as tecnologias intelectuais da cibercultura.
Mas o essencial se encontra em um novo estilo de peda-
gogia, que favorece ao mesmo tempo as aprendizagens
personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede.

Portanto, além de ter habilidade técnica e dominio sobre
essas ferramentas, o professor precisa se atualizar constantemente
para desenvolver um pensamento critico e realizar reflexdes sobre
as informacdes e conteddos disponiveis na midia em geral, principal-
mente nas redes. No mundo em rede, a velocidade do acesso a infor-
macao amplia o espaco profissional dos professores. Entretanto, se-
gundo Kenski (2003, p.89) “é preciso que o professor saiba utilizar
adequadamente, no ensino, as midias, para poder explorar suas es-
pecificidades e garantir o alcance dos objetivos do ensino oferecido”.

E importante reconhecer que o processo de ensino e
aprendizagem nfo se restringe mais a um unico ambiente, mas
é enriquecido pela interacdo entre ambiente fisico e digital. Essa
abordagem ampliada da educacio exige que os professores se
adaptem e incorporem as tecnologias em suas praticas pedagégicas,
a fim de promover uma educa¢io mais abrangente, contextualizada
e conectada aos multiplos espacos de aprendizagem dos alunos.
Assim, o processo educativo torna-se hibrido e é formado por
associacoes heterogéneas.

Na perspectiva de Lemos (2014), a “internet das coisas” (IoT)
representa uma nova configuracio da cibercultura que tem impactos
significativos no processo educativo. Consiste na interconex&o de ob-
jetos fisicos por meio da internet, permitindo a troca de informacées
e acOes automatizadas entre esses objetos. “O processo educativo é
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sempre hibrido. Retire os objetos e ndo ha educacio” (p. 23, 2014).
Tanto os humanos quanto os objetos estdo interconectados e em cons-
tante interacdo, criando uma rede complexa de relacionamentos.

Além disso, a IoT permite associacdes heterogéneas, ou seja,
a conexao de diferentes objetos e sistemas, o que amplia as oportuni-
dades educativas. A diversidade de dispositivos conectados cria um
ambiente propicio para a colaboracio interdisciplinar e a construcdo
de conhecimento de forma abrangente.

Essa abordagem hibrida e heterogénea de aprendizado pro-
porcionada pela IoT na educacéo desafia as concepcdes tradicionais
de ensino, uma vez que os ambientes educacionais se tornam mais
dindmicos e adaptativos. A educacdo ndo é mais centralizada ape-
nas no professor e no espaco fisico da sala de aula, mas expande-se
para um ecossistema onde os objetos, os dispositivos conectados e os
alunos se integram.

As tecnologias digitais oferecem novas possibilidades para
aprimorar o ensino e a aprendizagem, proporcionando acesso a
diversos recursos, interacio e colaboracao coletiva. O papel do pro-
fessor como transmissor do saber ja estd enferrujado, agora o conhe-
cimento é construido por todos. Portanto, cabe ao professor ser um
mediador e facilitador, atendendo as necessidades individuais dos
alunos e orientando-os na exploracdo e no desenvolvimento critico
das informacdes disponiveis, promovendo, assim, sua autonomia na
busca pelo conhecimento.

4. A maquina de fazer negocios

Como reflexo das transformacdes econdémicas e sociais, a
inovacdo é uma das principais preocupacdes das empresas moder-
nas. Isso torna comum a necessidade de capacitacdo continua da
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equipe e, consequentemente, consolida o conhecimento como ativo
mais importante para as organizacdes. Na era atual, marcada por
comunicacio e tecnologias intensas, onde o prazo de validade do
conhecimento é cada vez menor, um dos grandes diferenciais de uma
organizacdo e pilar para sua sustentabilidade no longo prazo é a for-
ma como ela promove o desenvolvimento do seu pessoal.

Em busca de desenvolvimento e aperfeicoamento da equipe,
muitas empresas implantaram um modelo de capacitacdo continua-
da para fortalecer os interesses da cultura organizacional: a Educa-
cdo Corporativa. Esse modelo de capacitacdo, além da aquisicdo do
conhecimento técnico e instrumental, desenvolve atitudes, posturas
e habilidades que agregam beneficios para a empresa, ou seja, cons-
tréi competéncias essenciais para o sucesso do negdcio.

Segundo Cruz (2010), a Educacio Corporativa é uma estratégia
adotada pelas empresas para alinhar economia e educacado em prol
dos objetivos da produtividade. Uma vez estabelecido este critério, a
Educacdo Corporativa se alinha simetricamente nesta ideia estraté-
gica de gestdo e busca o desenvolvimento profissional dos emprega-
dos nas empresas para a firmacao no ambito comercial. Isto é o que
Eboli (2004, p. 63) chama de moderna tendéncia empresarial, que
“aponta para um novo aspecto na criacio da vantagem competiti-
va sustentivel: o comprometimento da empresa com a educacio e o
desenvolvimento de seus colaboradores”. Logo, os investimentos no
desenvolvimento do capital humano como soma do conhecimento de
todos dentro de uma empresa se tornam foco de relevante atencio
para fortalecer as estratégias mercadolégicas organizacionais.

E amplamente reconhecido que os resultados e metas sdo

elementos intrinsecos a rotina de uma instituicdo financeira,
portanto, a Educacdo Corporativa como uma extensio desse
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ambiente de trabalho tem a premissa de educar para desenvolver
negbcios de acordo com interesses estratégicos da instituicdo.

Apesar do conceito de Paulo Freire sobre educacio bancaria
ter um sentido conotativo apenas para explicar metaforicamente o
processo de aprendizagem opressor, o sentido literal dessa educacao
bancaria reflete a situacio da Educacdo Corporativa instaurada nas
instituicdes financeiras.

Segundo Freire (1987), a educacdo bancaria é um modelo
tradicional de ensino que trata os estudantes como recipientes va-
zios, prontos para serem preenchidos pelo conhecimento transmi-
tido pelo professor. Nesse modelo, o conhecimento é visto como um
depésito feito no banco, como algo estatico e acabado, enquanto os
estudantes sdo considerados passivos e sem participacdo ativa no
processo de aprendizagem.

A Educacdo Corporativa das instituicdes financeiras se
identifica com o conceito de educacio bancaria de Paulo Freire por-
que muitas vezes adota uma abordagem de ensino unidirecional,
onde o conhecimento é transmitido de cima para baixo, sem espa-
co para a participacdo ativa dos funcionarios. Isso pode perpetuar
a hierarquia existente nas organizacdes e reforcar a visdo de que os
funcionarios sdo apenas receptores passivos de conhecimento.

Nas instituicdes financeiras, a Educacdo Corporativa, além da
preocupacio com o desenvolvimento profissional, preocupa-se tam-
bém em alcancar os melhores resultados. H4 uma grande cobran-
ca em atingir metas, portanto, a Educacio Corporativa como uma
extensdo desse ambiente de trabalho, é orientada para desenvolver
negocios de acordo com interesses estratégicos da instituicdo.
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Por isso, a instituicdo financeira é uma maquina de fazer negé-
cios, com uma engrenagem bem ajustada pela Educacdo Corporativa,
para que todas as partes (funcionérios, processos, tecnologia etc.) tra-
balhem em funcéo da produtividade e dos objetivos organizacionais.

5. Reinstalar o sistema

E essencial compreender que cada colaborador é muito mais
do que sua funcio dentro da empresa. Eles sdo seres humanos
com experiéncias, conhecimentos, desejos e emocdes. Ao adotar
uma perspectiva humanizada, a Educacdo Corporativa reconhece
a importincia de conhecer cada colaborador em um nivel
mais profundo, compreendendo suas motivacdes e aspiracdes
pessoais, a fim de alinhar o desenvolvimento profissional com
seu crescimento individual.

Uma abordagem humanizada na Educacdo Corporativa
requer personalizacdo e flexibilidade. Cada colaborador possui dife-
rentes pontos fortes, dreas de melhoria e estilos de aprendizagem.
Portanto, é importante oferecer programas de treinamento e desen-
volvimento que sejam adaptados as necessidades individuais. Isso
pode envolver a criacdo de percursos de aprendizagem personali-
zados, que permitam aos colaboradores explorar tépicos relevantes
para suas funcdes e interesses especificos.

Também é importante valorizar a aprendizagem colaborativa
eatrocade experiénciasentre os colaboradores. Freire (1987) propde
o didlogo como uma abordagem em busca do conhecimento e como
pratica da liberdade. Através de discussdes em grupo e projetos con-
juntos, os profissionais podem compartilhar conhecimentos, desafios
e solucdes, criando um ambiente de aprendizado enriquecedor e cola-
borativo, que fortaleca os relacionamentos interpessoais e promova a
construcdo de uma cultura organizacional mais integrada e empatica.
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Além do foco nas habilidades técnicas, a Educacio Corporativa
deve priorizar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
dos colaboradores. A inteligéncia emocional, a empatia, a comunica-
cio eficaz e a resolucdo de conflitos sdo competéncias essenciais para
o sucesso profissional e a construcdo de relacionamentos saudaveis
no ambiente de trabalho. Investir em programas de treinamento que
promovam o desenvolvimento dessas habilidades contribui para a
formacdo de equipes mais coesas e engajadas.

Valorizar as diferentes perspectivas, culturas e experiéncias
enriquece o ambiente de trabalho e estimula a criatividade e a ino-
vacdo. Os programas de treinamento devem abordar questdes rela-
cionadas a diversidade, equidade e inclusdo, garantindo que todos os
colaboradores se sintam valorizados e respeitados.

Além disso, a Educacdo Corporativa também precisa acom-
panhar os avancos tecnolégicos e incorporar ferramentas digitais
e inovadoras em seus programas de treinamento. O e-learning, por
exemplo, pode ser uma excelente maneira de proporcionar aprendi-
zagem flexivel e acessivel para os funcionarios, permitindo que eles
aprendam no proéprio ritmo e de acordo com suas necessidades indi-
viduais através do novo formato de entrega de contetidos

O e-learning corporativo oferece uma série de vantagens em
relacdo aos métodos tradicionais de treinamento presencial, pois
é uma abordagem educacional que utiliza as plataformas online e
recursos tecnolégicos interativos para fornecer treinamento, desen-
volvimento e capacitacdo aos colaboradores de uma organizacdo,
tornando o processo de aprendizado mais dindmico.

O e-learning promove também uma mudanca de paradigmas
nos modelos de ensino, além de expandir as possibilidades de conhe-
cimento e proporcionar interatividade. Também pode gerar reducéo
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de custo, tempo e espaco, pois seu contetido pode ser acessado a qual-
quer tempo, em qualquer lugar, e por um niimero maior de pessoas.

Além disso, dependendo do modelo pedagégico implantado
pela instituicdo, o e-learning corporativo pode proporcionar uma
maior personalizacdo do aprendizado. Em alguns casos, também é
possivel selecionar os cursos e médulos que sdo relevantes para as
necessidades especificas dos funcionarios, focando nas dreas em que
desejam aprimorar suas habilidades ou conhecimentos. Isso torna o
aprendizado mais direcionado e eficiente, contribuindo para o de-
senvolvimento individual e profissional.

Portanto, a Educacdo Corporativa a distancia, incluindo o
modelo pedagdgico e-learning possui diversas vantagens: Conforme
Pimentel (2002, p. 26):

Em termos corporativos, ela atinge um grande ntmero
de funcionarios, rompe fronteiras geograficas, respeita o
ritmo de aprendizagem de cada aluno e, ao mesmo tem-
po, reduz custos. Além disso, O E-learning corporativo
pode ser considerado a pratica que garante economia,
interatividade no desenvolvimento profissional e serve
até como tomada de capital intelectual como alavanca de
uma unidade de negécios [...]

Entretanto, a implantacdo da Educacdo Corporativa traz,
para algumas organizacdes, estratégias na edificacéo de padréo de
gestdo de competéncias e conhecimento mais focado nos interesses
do mercado competitivo do que no desenvolvimento profissional.
Apesar do e-learning ter sido amplamente adotado pelas empresas
como uma ferramenta estratégica para o treinamento e desenvolvi-
mento de seus funcionérios, pode ndo garantir uma experiéncia de
aprendizagem satisfatéria para eles.

140



Eboli (2004) afirma que as expectativas geradas pela aplica-
cdo da tecnologia na educacdo, possibilitando um aprendizado mais
eficaz, rapido e aprimorado, com o objetivo de tornar as pessoas mais
capacitadas, sdo tdo atrativas que frequentemente se transformam
em um objetivo em si mesmo, e ndo um recurso.

O e-learning corporativo possui potencial para facilitar e
aprimorar o processo de aprendizado, ao reduzir as limitacdes de
tempo e espaco, permitindo o acesso de um maior ntimero de fun-
cionarios a qualquer momento dentro do expediente bancario. No
entanto, é importante ressaltar que a quantidade de participantes
ndo é necessariamente indicativa da qualidade do contetddo ofere-
cido. Muitos cursos sdo obrigatérios e os funcionarios podem ser
avaliados com base nos resultados obtidos, o que pode resultar em
uma participagdo passiva nas aulas e em um aprendizado superficial
do assunto abordado.

Reinstalar o sistema educacional das instituicdes financeiras
requer uma abordagem transformadora, que coloque o colaborador
no centro do processo de aprendizagem e valorize suas individuali-
dades. Isso implica em adotar uma visdo humanizada do e-learning
corporativo, que promova a personalizacdo, a colaboracéo, o desen-
volvimento socioemocional e a valorizacdo da diversidade. Ao fazer
isso, as instituicdes financeiras poderao criar um ambiente de tra-
balho mais motivador, engajador e produtivo, que contribua para o
crescimento tanto individual quanto organizacional.

6. Consideracoes Finais

A cibercultura tem desempenhado um papel significativo na
evolucdo da sociedade através do avanco tecnolédgico. A interacdo en-
tre as pessoas e as tecnologias digitais de informac&o e comunicacéo,
como a internet e as midias digitais, tem formado essa nova cultura
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que transformou a maneira como nos relacionamos e comunicamos.
As midias digitais, junto com a inteligéncia artificial, tém desem-
penhado um papel significativo no comportamento das pessoas,
influenciando suas decisdes de compra e criando bolhas sociais e cul-
turais, onde os usudrios recebem apenas informacdes que reforcam
suas crencas e interesses, o que pode levar a proliferacio de fake news
e & polarizacdo da sociedade.

No combate contra o efeito colateral do mal uso da tecno-
logia, a educacdo tem papel fundamental para desenvolver um
pensamento critico. Junto com a tecnologia é possivel criar um mo-
delo pedagdgico aberto ao didlogo construtivo, que incentiva a di-
versidade de opinides e capacita as pessoas a avaliar informacdes,
transformando-as em conhecimento.

Entretanto, as instituicdes educacionais enfrentam o desafio
de incorporar as mudancas tecnoldgicas as suas praticas de ensino,
adotando abordagens mais interativas e personalizadas. O mode-
lo tradicional de ensino, denominado por Paulo Freire de “educa-
cdo bancéria”, que trata os alunos como recipientes vazios a serem
preenchidos com conhecimento, precisa ser substituido por aborda-
gens mais dindmicas, onde os alunos tém a oportunidade de serem
protagonistas de sua prépria aprendizagem.

Quando os recursos das tecnologias digitais sdo aproveitados
da melhor forma no processo de ensino e aprendizagem, possibili-
tam a criacdo de um modelo pedagdgico mais aberto e colaborativo.
Nesse caso, o professor atua como mediador, orientando os alunos
na andlise critica das informacdes e na busca por diferentes perspec-
tivas. Assim, com essa nova metodologia, surge a criacdo de ambien-
tes de aprendizagem hibridos, que integram o espaco fisico e digital,
expandindo as oportunidades educativas.
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Essa abordagem hibrida na educacdo ja é aproveitada pelas
empresas através do e-learning corporativo, que utiliza plataformas
online e recursos interativos para o desenvolvimento profissional,
além de ser uma ferramenta estratégica a melhoria da cultura orga-
nizacional nas empresas, especialmente no setor financeiro. No en-
tanto, é importante garantir que o e-learning promova a participacio
ativa dos funcionarios e o desenvolvimento integral, indo além da
simples transmissdo de informacdes.

A Educacdo Corporativa humanizada é uma proposta que re-
conhece a importancia de tratar o profissional como ser humano
completo. Ao adotar uma abordagem personalizada, flexivel e cola-
borativa, as organizacdes podem criar um ambiente de aprendiza-
do enriquecedor, que promove o crescimento individual e coletivo.
Valorizar a diversidade, investir no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e respeitar as aspiracdes pessoais dos colaboradores
sdo elementos fundamentais para uma Educacdo Corporativa que
potencializa o engajamento, a produtividade e o bem-estar no local
de trabalho. Lembremos sempre: “Eu ndo sou um robé”, sou um ser
humano com potencialidades tinicas e uma busca constante por cres-
cimento e realizacgdo.
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TECENDO SABERES: professores imigran-
tes na educacao

Hilary Nayara de Oliveira Marques
Este texto é um excerto da dissertacio de Mestrado
desenvolvida por Marques (2024)? e tem como objetivo discutir os
saberes que servem de base a profissdo docente, especialmente os
mobilizados por professores imigrantes. Para tanto, constitui-se
como uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, tendo sido
realizado levantamento bibliografico sobre o tema em estudo “[...]
com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo,
acerca de determinado fato” (Gil, 2008, p. 27). Assim, examina os
saberes mobilizados por professores imigrantes em sua pratica a par-
tir de quatro producdes académicas, sendo uma nacional e trés in-
ternacionais. Dividido em duas partes, o texto enfoca a importancia
desses estudos para o campo da Educacdo, assim como concepcdes
e tipologias dos saberes docentes segundo Tardif (2012) e Pimenta
(2009), em sua primeira parte. Ja a segunda, investiga os saberes
mobilizados por professores imigrantes, utilizando a nocao de know-
ledge base e os saberes classificados pelos autores.

1. Os saberes dos professores: concepcoes e tipologias

A partir dos anos 80, os saberes dos professores ganharam
destaque, sendo reconhecidos social e cientificamente. Esse periodo
marcou um movimento de profissionalizacdo docente com esforgos
para elevar a formacéo dos professores e reestruturar o sistema edu-
cacional (Alves, 2007). Tal movimento impulsionou estudos sobre

8 Dissertacdo defendida e aprovada no dia 3 de abril de 2024.
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os saberes docentes em vdrias regides, como nos EUA, Canada e
Europa, resultando em diversas perspectivas sobre o tema (Tardif,
2012). No Brasil, por sua vez, foi no inicio da década de 1990 que
os estudos concentrados nos saberes tacitos dos professores comeca-
ram a ganhar relevancia.

De acordo com Alves (2007, p. 265), esses estudos compar-
tilham algumas caracteristicas comuns como “[...] a valorizacdo da
experiéncia profissional, o entendimento de que é possivel a produ-
cdo de um conhecimento pratico e a compreensdo de que o professor,
ao desenvolver seu trabalho, mobiliza uma pluralidade de saberes”.
Passou-se, entdo, a reconhecer que ser um professor hébil vai muito
além do conhecimento tedrico, pois envolve a experiéncia, a capaci-
dade de gerar conhecimento pratico e a utilizacdo de diversos sabe-
res para enfrentar os desafios da sala de aula.

Segundo Pimenta (2009, p. 7), as pesquisas sobre a pratica
docente sugerem novas abordagens para a formac&o de professores.
Um tema crucial é a identidade profissional, que abrange diversos
conhecimentos inerentes a pratica docente. Essa identidade é di-
nimica e se desenvolve pela reflexdo continua sobre o papel social
da profissdo, pela andlise de teorias e praticas, pela formulacido de
novas abordagens, e também,

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator
e autor conferem & atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mun-
do, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de
sua rede de relacdes com outros professores, nas escolas,
nos sindicatos e em outros agrupamentos.
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Ou seja, a identidade profissional docente é um processo em
constante evolucdo, influenciado por suas histérias de vida, expe-
riéncias, cultura e interacdes na comunidade educacional. Esses
elementos moldam sua abordagem pedagégica e sua posi¢cdo no mun-
do, tornando a pratica docente contextualizada e enriquecida pelas
vivéncias pessoais e profissionais.

Para Névoa (1992), a formacéo de professores néo se limita
a mera aquisicdo de cursos ou técnicas, mas é um processo reflexivo
continuo sobre praticas educacionais. Ele destaca que a identidade
profissional dos educadores é constantemente reconstruida através
dessa reflexdo critica. Além disso, N6voa (2000, p. 17) ressalta que a
personalidade, experiéncias de vida, valores e emocdes dos professo-
res influenciam diretamente sua maneira de ensinar, destacando que
“[...] amaneira como cada um de nos ensina est diretamente depen-
dente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino”.
Assim, a singularidade de cada professor, baseada em sua bagagem
pessoal e formativa, é fundamental para sua atuacio educacional.

Levando em consideracio que o objetivo deste estudo é dis-
cutir os saberes que servem de base a profissdo docente, ressalta-se
que este texto ndo tem a pretensdo de explorar exaustivamente as
diferentes tipologias e classificacdes dos saberes dos professores,
mas apresentar as concepcdes e tipologias dos saberes da docéncia
na perspectiva de dois autores, conforme ilustrado no Quadro 1:
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Quadro 1 - Tipos de saberes docentes segundo Pimenta (2009) e Tardif (2012)

Pimenta Tardif
(2009) (2012)
Saberes da experiéncia Saberes da formacé&o profissional
Saberes do conhecimento Saberes disciplinares e curriculares
Saberes pedagogicos Saberes experienciais

Fonte: elaboracéo da autora (2023).

Com o objetivo de reavaliar a formacéo inicial e continuada
dos professores por meio da andlise das praticas pedagdgicas,
Pimenta (2009) conduziu uma pesquisa a partir de sua vivéncia
com alunos de licenciaturas. Nesse estudo, a pesquisadora iden-
tifica trés tipos de saberes da docéncia: os da experiéncia, os do
conhecimento e os pedagégicos.

Quadro 2 — Os saberes da docéncia segundo Pimenta (2009)

Saberes Definicéao

Todo o processo de formacdo do professor e o
Saberes da experiéncia aprendizado resultante da reflexao e da experiéncia
vivenciada com outros profissionais na pratica.

Dizem respeito as dreas de conhecimento especifico

Saberes do conhecimento ..
com a qual o professor ira atuar.

Referem-se a didatica e ao saber ensinar, e estdo li-

Saberes pedagdgicos ~
pedagog gados aos cursos de formacao de professores.

Fonte: adaptado de Pimenta (2009).

Conforme apresentado no Quadro 2, os saberes da experiéncia
consideram todo o processo de formacéo do professor e o aprendi-
zado resultante da reflexdo e da experiéncia vivenciada com outros
profissionais na pratica. Segundo a autora, quando os alunos
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ingressam no curso de formac&o inicial, j4 trazem consigo “[...] os
saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes pro-
fessores em toda sua vida escolar” (Pimenta, 2009, p. 7), o que lhes
proporciona referéncias sobre o que consideram ser um bom profes-
sor. Além disso, os saberes da experiéncia também sdo produzidos
pelos professores em sua rotina docente e sdo fundamentais para
a construcdo de sua identidade profissional por meio de reflexdo
constante sobre sua pratica.

Por sua vez, os saberes do conhecimento dizem respeito as areas
especificas em que os professores atuam, preparando os alunos para
lidar com os conhecimentos cientificos e tecnolégicos da sociedade
contemporanea. Segundo Pimenta (2009), discutir esses conheci-
mentos durante a formacéo dos professores é crucial para a formacéo
de sua identidade profissional. J4 os saberes pedagdgicos, relacionados
a didatica e ao ensino, surgem das necessidades na pratica educa-
tiva e s@o uma reinvencdo baseada na experiéncia profissional.

Pimenta (2009) também salienta que, nos cursos de formacéo,
é comum a crenca equivocada, a que chama de “ilusdo”, de que ser
especialista em uma area garante habilidades para ensina-la eficaz-
mente. No entanto, ensinar demanda competéncias pedagégicas
além do dominio do contetido, pois, a formacdo docente completa
requer pratica reflexiva, adaptacio ao contexto dos alunos e com-
preensao do processo de construcdo do conhecimento.

Assim como Pimenta (2009), Tardif (2012) também buscou
identificar as caracteristicas e os diferentes tipos de saberes, assim
como arelacio do professor com eles. A partir da ideia de pluralidade
dos saberes, o autor estabelece quatro tipos de saberes implicados na
atividade docente: os saberes da formacdo profissional, os saberes
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disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. O
Quadro 3 a seguir, apresenta resumidamente a definicdo que o autor
atribui a cada um deles.

Quadro 3 - Os tipos saberes docentes segundo Tardif (2012)

Tipos de saberes Definicao

Saberes da formacéio | Refere-se ao conjunto de conhecimentos repassados
profissional pelas instituicdes de formacéo de professores.

Tratam-se de conhecimentos que abrangem as
distintas areas do saber, agregados nas instituicdes
Saberes disciplinares |académicas como matérias (matemadtica, histoéria,
literatura, etc.), que surgem da cultura tradicional e
dos coletivos sociais geradores de conhecimento.

Dizem respeito as falas, metas, assuntos e aborda-
gens através das quais a escola classifica e introduz os
conhecimentos sociais por ela definidos e escolhidos
como referéncias.

Saberes curriculares

Esses conhecimentos emergem da vivéncia e séo
confirmados por ela. Eles se integram a experiéncia
pessoal e coletiva como costumes e competéncias, de
praticas e de identidades.

Saberes experienciais

Fonte: adaptado de Tardif (2012).

A descricdo elaborada por Tardif (2012) destaca a importancia
dos conhecimentos na pratica docente, mostrando que eles estdo
interligados de forma simultinea. Essa conex&do torna os profes-
sores um grupo profissional cuja eficicia depende da habilidade de
dominar e aplicar esses conhecimentos em sua atuacio. O autor ain-
da propds um modelo tipoldgico para identificar e classificar esses
conhecimentos, destacando as fontes de aquisicdo desses saberes e
seus modos de integracdo no trabalho docente.
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Quadro 4 — Fontes de aquisicio dos saberes e a integracio no trabalho segundo

Tardif (2012)

Tipos de saberes

Fontes de aquisicao

Modo de integracéo no tra-
balho docente

Saberes pessoais

A familia, o ambiente em que
vive etc.

Pela histéria de vida e pela so-
cializacdo inicial.

Saberes da formac&o
escolar

Os programas, 0s manuais esco-
lares e as matérias ensinadas na
escola, etc.

Pela formacéo e pela sociali-
zacdo pré-profissionais.

Saberes da formacéo
profissional

Os estabelecimentos de formacao
de professores, os estagios etc.

Pela formacéo e pela sociali-
zacdo profissional nas
instituicdes de formacéo de
professores.

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizacdo de livros didaticos,
cadernos de exercicios etc.

Pela utilizacdo dos recursos
disponiveis para o trabalho e
sua adaptacéo as tarefas.

Saberes experienciais

A pratica do oficio na escola, na
sala de aula etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializacdo profissional.

Fonte: adaptado de Tardif (2012).

Conforme apresentado no Quadro 4, o modelo proposto
por Tardif (2012) engloba todos os conhecimentos utilizados pelos
professores em sua pratica e que impactam suas abordagens. Ele
busca integrar a diversidade desses saberes com os contextos de
atuacdo dos professores, suas formacdes, ferramentas de trabalho e
experiéncias profissionais.

Dessa forma, os saberes pessoais derivam das vivéncias
individuais e influéncias culturais ao longo da vida do professor,
enquanto os saberes da formac&o escolar sdo oriundos da educacéo
formal e experiéncias pré-profissionais. Os saberes da formacéo
profissional, por sua vez, sdo adquiridos em instituicdes de formacéo
docente e desenvolvidos por meio de disciplinas e estagios.
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Quanto aos saberes curriculares, estes englobam os conheci-
mentos organizados de acordo com os objetivos e contetdos estabe-
lecidos pelas diretrizes educacionais, sendo integrados as praticas
pedagdgicas do professor. Por outro lado, os saberes experienciais
sdo adquiridos através da pratica direta do professor no ambiente
educacional, surgindo das vivéncias e desafios enfrentados em seu
cotidiano profissional.

Diante do exposto, observa-se que os estudos sobre os
saberes dos professores oferecem uma visdo detalhada das praticas
de ensino, identificando fundamentos, caracteristicas e influén-
cias contextuais. Isso é crucial para melhorar a formacdo de pro-
fessores, desenvolver estratégias pedagégicas efetivas e promover
melhorias na educacio.

2. Knowledge base: os saberes mobilizados pelos
professores imigrantes

No final dos anos 1980, nos Estados Unidos e Canada, sur-
giu um movimento de reforma educacional focado na melhoria da
formacéo inicial de professores da Educacdo Bésica. Almeida e
Biajone (2007) explicam que esse movimento destacou a necessida-
de de uma base especifica de conhecimento para o ensino, incenti-
vando a pesquisa e sistematizacdo dos saberes docentes. O objetivo
deste movimento era compreender a histéria e evolucio da pratica
pedagégica para validar conhecimentos relevantes para a formacéo
de professores e profissionalizar a carreira docente, afastando-a
da ideia de vocacao.

Compartilhava-se, desse modo, que “[...] a crenca de que a
base de conhecimento permitiria estruturar a educacido do profes-
sor e instruiria diretamente as praticas de formac&o” (Almeida;
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Biajone, 2007, p. 283). E nessa perspectiva, segundo os autores,
que as producdes relacionadas aos saberes dos professores sdo fun-
damentais na formacio docente, pois véo além do aspecto académi-
co, abrangendo as dimensdes pessoal, profissional e organizacional
da carreira docente.

Tardif (2012, p. 60) utiliza a expressdo knowledge base para se
referir ao conjunto de saberes, conhecimentos e competéncias que
os professores utilizam em sua pratica pedagégica. Ele sugere duas
interpretacdes para essa expressao:

[...] num sentido restrito, ela designa os saberes
mobilizados pelos ‘professores eficientes’ durante a acao
em sala de aula (por exemplo, nas atividades de ges-
tdo da classe e de gestdo da matéria), saberes esses que
foram validados pela pesquisa e que deveriam ser incor-
porados aos programas de formacio de professores (cf.
GAUTHIER et al., 1998); num sentido amplo, designa o
conjunto dos saberes que fundamentam o ato de ensinar
no ambiente escolar (TARDIF & LESSARD, 2000). Es-
ses saberes provém de fontes diversas (formac&o inicial e
continua dos professores, curriculo e socializacéo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, ex-
periéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional,
aprendizagem com os pares, etc.).

Tardif (2012) destaca a influéncia de elementos como
identidade, experiéncia de vida, interacdes com alunos e colegas na
formacdo desses saberes. Portanto, ele define o saber docente como
sendo “[...] um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2012, p. 36).
Assim, esses saberes sdo resultados de uma complexa interacdo
entre vivéncias pessoais e profissionais.
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Pimenta (2009, p. 11), por sua vez, afirma que é por meio de
um “[...] processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que
os professores vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja,
aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica”. Dessa for-
ma, os professores passam por um processo de autoformacio ao con-
frontarem seus conhecimentos iniciais com as experiéncias praticas
vivenciadas no ambiente educacional.

Com o objetivo de investigar os saberes mobilizados por pro-
fessores imigrantes em trabalhos que exploram as vivéncias, expe-
riéncias e praticas desses profissionais, foram escolhidas trés disser-
tacdes e uma tese que estdo apresentadas no Quadro 7 a seguir.

Quadro 5 — Producdes académicas selecionadas para estudo dos saberes docentes
dos professores imigrantes

Titulo Tipo Ano

Vidas na fronteira: Explorando as experiéncias de pro-
fessores imigrantes que ensinam e cuidam de criancas e | Dissertacéo | 2018
familias imigrantes

“Mas e se vocé apenas ouvisse a experiéncia de um pro-
fessor imigrante?”: Aprendendo com professores imi-
grantes/transnacionais de cor na formacéao de
professores da educacéo infantil

Dissertacdo | 2020

Testemunho como Pedagogia da Perturbacéo: Envolvi-
mento de Professores da América Central com Testemu-
nhos de Jovens sobre Imigracio e os Efeitos do Império
Americano

Dissertacdo | 2022

Translinguando sentidos autoetnograficos criticos como
professora imigrante venezuelana da Tese 2022
perspectiva decolonial

Fonte: elaboracio da autora (2023).
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Com base na nocao de knowledge base, assim como os saberes
classificados e definidos por Tardif (2012) e Pimenta (2009), este
texto busca estabelecer uma conexio entre estes quatro trabalhos,
visando compreender como as experiéncias pessoais e profissionais
moldam o conhecimento pratico dos professores independente
de fronteiras geograficas.

A dissertacio de McDevitt (2018), “Vidas na fronteira:
explorando as experiéncias de professores imigrantes que ensinam
e cuidam de criancas e familias imigrantes”, investiga as experién-
cias de quatro professoras imigrantes na pré-escola que lidam com
alunos e familias imigrantes. O estudo busca compreender como
suas histérias, conhecimentos e vivéncias influenciam suas praticas
de ensino e cuidado.

Neste estudo, a autora argumenta que a prépria experiéncia
dessas professoras com a imigracdo “[...] molda sua interacéo co-
tidiana com seus alunos e familias imigrantes” (Mcdevitt, 2018, p.
105, traducéo nossa). Além disso, afirma que o fato de passar pela
experiéncia de serem marginalizadas, as capacitou a defender os
individuos que estdo sob sua responsabilidade e que se encontram
em semelhante condicéo.

Por meio de entrevistas realizadas com as professoras, a
autora investigou aspectos relacionados as experiéncias de imigra-
cdo destas profissionais que influenciam suas praticas em sala de
aula. Com base no periodo de observacio, a autora identificou que
um dos aspectos mais notaveis, durante as aulas das professoras, era
a utilizacAo de mais de um idioma para atender as necessidades das
criancas. Segundo McDevitt (2018, p. 140, traducio nossa), a esco-
lha dos professores em usar varios idiomas em sala de aula esta “[...]
intimamente ligada as suas memorias pessoais que fundamentaram
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sua filosofia de ensino”. Ou seja, a decisdo de criar um ambiente de
ensino bilingue ou multilingue, parte de suas préprias experiéncias, ja
que, além de estarem na condicio de imigrantes, duas delas também
foram estudantes imigrantes no sistema escolar dos Estados Unidos.

Uma das professoras entrevistadas ressaltou que seu sotaque
teve um impacto significativo no desenvolvimento da identidade de
seus alunos, algo que, segundo McDevitt (2018, p. 144, traducéo
nossa), pode ser “[...] algo valioso que os professores monolingues
talvez ndo oferecam”. Essa observacdo reforca o que Marques e
Amorim (2021) destacam sobre a contribuicio desses professores na
formacdo de um cidadado apto a compreender aspectos que seriam,
possivelmente, negligenciados por professores nativos, interferindo
de maneira significativa na formac&o educacional deles.

Além disso, McDevitt (2018) observou que todas as professoras
mencionaram atencdo as maneiras como as criancas se comunicam
e se comportam em sala de aula. Segundo a autora, as formas
pelas quais as professoras usaram da empatia e um ethos® de interde-
pendéncia em seus ensinamentos e cuidados com as criancas, “[...]
permitiram que os alunos pertencessem totalmente as suas comuni-
dades de sala de aula e vivessem em uma realidade mais justa e inclu-
siva, que foi reconstruida pelos professores com base em seu préprio
passado” (p. 160, tradugdo nossa). Ou seja, a empatia, a interdepen-
déncia e a conexdo entre as experiéncias pessoais das professoras
e a realidade dos seus alunos, foram fundamentais para criar um
ambiente escolar mais justo, inclusivo e acolhedor.

No contexto das educadoras, além do fato de serem imigrantes
como seus alunos, esta ligacdo também se da a partir da funcéo
social que desempenham, pois, conforme Elias (1994, p. 20), ha nas

9 Conjunto de valores que orientam o comportamento do homem em rela-
¢do aos outros homens na sociedade em que vive, garantindo, outrossim, o bem-
-estar social.
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sociedades uma rede de funcdes interdependentes pela qual as
pessoas estdo ligadas entre si. Todas essas responsabilidades inter-
ligadas sdo aquelas desempenhadas por um individuo em relacao
a outros. No entanto, cada uma delas esta vinculada as acoes de
terceiros, da mesma forma que eles dependem das a¢des dela. Nesse
sentido, o autor argumenta que:

Em virtude dessa inerradicavel interdependéncia das
funcdes individuais, os atos de muitos individuos distin-
tos, especialmente numa sociedade tdo complexa quanto
a nossa, precisam vincular-se ininterruptamente, for-
mando longas cadeias de atos, para que as acdes de cada
individuo cumpram suas finalidades.

Assim, é essencial que as acdes de pessoas diferentes este-
jam continuamente conectadas para que cada uma delas alcance
seus objetivos. Compreende-se entdo que a interdependéncia entre
as educadoras e seus alunos se estabelece ndo apenas pela condicdo
de imigrantes em si, mas também pela sua atuacido e funcdo na area
educacional. Além disso, essa interligacdo impacta as suas praticas
educacionais e o trato com as criancas.

A dissertacdo “Mas e se vocé apenas ouvisse a experiéncia de
um professor imigrante?”: Aprendendo com professores imigran-
tes/transnacionais de cor na formacio de professores da educacéo
infantil”, de Rabadi-Raol (2020), explora como os professores
imigrantes/transnacionais de cor na educacdo infantil, com expe-
riéncia de ensino em seus paises de origem, se adaptam ao proces-
so de (re)aprender a pratica de ensino nos programas de formacéo
de professores dos Estados Unidos. O estudo de Rabadi-Raol (2020)
parte da ideia de que professores imigrantes/transnacionais de cor
enriquecem a educacdo infantil e a formacio de professores nos
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EUA. Esses professores trazem diversas experiéncias e identidades
para os programas de formacao de professores em universidades nos
EUA, Australia e Canada.

Além disso, destaca a importancia de os formadores de pro-
fessores aprenderem com essas experiéncias, que contribuem com
conhecimentos pedagégicos, culturais e linguisticos valiosos para o
campo, pois, “[...] ao criar comunidades inclusivas que promovam
o dialogo, relacionamentos auténticos e aprendizado reciproco, os
programas de formacéo de professores da educacdo infantil podem
ser mais relevantes do ponto de vista cultural” (Rabadi-Raol, 2020,
p. 193, traducionossa). Dentro deste cenario, esse apontamento res-
salta a relevancia da insercéo desses professores na formacéo social,
humana e profissional de individuos que, em determinado momento,
estdo sob sua orientacdo, destacada por Marques e Amorim (2021).

Através de entrevistas com seis professores, a autora busca
entender os conhecimentos que esses individuos trazem consigo,
dando voz as suas experiéncias na educacdo e analisando como estas
influenciam suas praticas de ensino e suasidentidades como educado-
res. A autora argumenta que integrar as perspectivas e experiéncias

de professores imigrantes/transnacionais na formacio de
professores torna os programas mais sensiveis a diversidade cultu-
ral. Isso promove uma formacao profissional mais eficaz, alinhada
com as necessidades dos estudantes e resultando em uma educacdo
infantil mais inclusiva.

Rabadi-Raol (2020) destaca que os professores valorizam o
reconhecimento dos pontos fortes das criancas e a importéancia de
proporcionar-lhes tempo e ferramentas para aprender. Todos res-
saltam o desenvolvimento das habilidades de linguagem e alfabeti-
zacdo, embora variem em suas abordagens sobre a aprendizagem
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académica. A autora vincula a compreensdo da imigracdo a influén-
cia nas praticas educacionais, com os professores relacionando sua
propria experiéncia imigratéria ao suporte oferecido as criancas em
seus processos de aprendizagem.

Desta forma, observa-se que os professores dao importancia
as competéncias e habilidades de seus alunos e procuram maneiras
de desenvolver essas habilidades em seus planos pedagégicos e ati-
tudes em sala de aula. Essas praticas se tornam extremamente rele-
vantes pois, segundo Bastos (2021, p. 47), alguns sujeitos possuem
algumas inteligéncias mais desenvolvidas do que em outros, porém,
“[...] afor¢a de uma determinada habilidade no sujeito sempre sera
diretamente proporcional a quantidade de estimulo que ele recebera
para a fortalecer”. Portanto, o fortalecimento das habilidades de um
individuo estara correlacionado diretamente com a quantidade de
estimulos que ele recebe para as aprimorar.

Com base nos relatos compartilhados pelos professores
imigrantes e transnacionais, Rabadi-Raol (2020) conclui que eles
trazem consigo valiosos conhecimentos socioculturais que podem
aprimorar a qualidade da educacdo nos EUA. Além disso, também
estdo mais aptos a compreender as experiéncias das criancas imi-
grantes e suas familias, permitindo abordagens educacionais mais
eficazes e culturalmente sensiveis.

A dissertacdo “Testemunho como Pedagogia da Perturbacio:
Envolvimento de Professores da América Central com Testemunhos
de Jovens sobre Imigracdo e os Efeitos do Império Americano”, es-
crita pela professora latina/centro-americana Blanco (2022), teve
como objetivo principal investigar como educadores da América
Central se envolvem com os relatos de jovens migrantes da regido,
buscando entender como suas proéprias experiéncias influenciam
suas praticas pedagdgicas e decisdes curriculares.
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Noestudode Blanco (2022), ela destaca que os professores cen-
tro-americanos adotam estratégias de sobrevivéncia, notavelmente
na maneira como abordam sua responsabilidade com as geracoes fu-
turas. Durante suas interacdes, a autora observou que esses educado-
res enfatizam a transmissdo do conhecimento as préximas geracdes
para cultivar um senso de orgulho em relacio a identidade e origens.

Com base nos depoimentos dos professores, Blanco (2022)
argumenta que as narrativas desses educadores revelaram como
a auséncia de representacdo da América Central em sua formacéo
escolar teve um impacto significativo em sua identidade centro-ame-
ricana. A autora enfatiza que os educadores “reconhecem que, para
sobreviver, precisam resistir a perpetuacdo dos mesmos ciclos de
trauma, e uma das maneiras de fazer isso é transmitir os conhecimen-
tos, as experiéncias, os conselhos e o brilhantismo que advém do fato
de ser centro-americano” (p. 99, traducéo nossa). Ou seja, eles veem
essa transmissio de conhecimento como uma forma de resisténcia
contra os desafios e ciclos negativos que afetam sua comunidade.

Marques e Amorim (2021, p. 14) afirmam que “[...] somos
frutos das nossas experiéncias, das pessoas que nos cercam, das de-
cisdes que tomamos, dos caminhos que percorremos”, sendo assim,
as experiéncias reais dos professores influenciam e enriquecem suas
percepgoes sobre as necessidades de formacdo dos alunos que estéo
sob sua orientacdo. Desta forma, os relatos de migracdo comparti-
lhados pelos professores participantes da pesquisa de Blanco (2022),
ilustram como conseguiram relacionar suas préprias experiéncias
familiares as dos jovens depoentes, aproveitando essa proximidade
para absorver a riqueza cultural presente em suas préprias vivéncias
e, assim, orientar seu ensino com uma base cultural sélida.
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Por fim, Blanco (2022) conclui que, ao investigar a histéria
de migracao dos professores e suas conexdes com a identidade cen-
tro-americana, fica claro que essas experiéncias moldaram suas
identidades e praticas de ensino. Suas vivéncias como imigrantes
ou filhos de imigrantes influenciaram suas escolhas de carreira e
definiram quem eram e seriam como educadores. A autora também
ressalta que, para muitos dos educadores entrevistados, o racismo e
a xenofobia enfrentados durante sua formacéo escolar resultaram
em experiéncias negativas e prejudiciais. Essas vivéncias ndo apenas
reprimiram suas identidades centro-americanas, “[...] mas também
precipitaram um relacionamento antagdnico com as escolas e a
escolarizacdo” (Blanco, 2022, p. 109, traducéo nossa).

Dessa maneira, as experiéncias negativas durante a forma-
cdo escolar tiveram um efeito prejudicial nas identidades e no rela-
cionamento dos educadores com a escola e o sistema educacional.
Essas experiéncias moldaram suas perspectivas e atitudes em rela-
cdo a educacdo. Como resultado disso, a escolha de seguir a carreira
foi motivada pelo desejo de ser o tipo de educador que eles préprios
ansiavam ter tido.

A tese “Translinguando sentidos autoetnogréficos criticos
como professora imigrante venezuelana da perspectiva decolonial”,
de Garcia (2022), buscou analisar a construcio de sentidos criti-
co-reflexivos a partir de sua prépria experiéncia como professora
imigrante. A autora explorou essa construcdo durante o ensino de
um curso de extensdo na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), intitulado “Lengua espariola y cultura venezolana”.

Garcia (2022) descreve suas praticas pedagdgicas no curso e
compartilha memérias e reflexdes, enfatizando que aqueles que aco-
lhem também podem aprender. Sua satisfacéo reside em sensibilizar
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participantes do curso e leitores da tese, auxiliando brasileiros a
superar desafios académicos e cotidianos. Partindo da prépria expe-
riéncia e entendendo as situacdes que podem produzir o silenciamento,
Garcia (2022, p. 118, traducéo nossa) afirma que o seu curso de ex-
tensdo “[...] revelou o grito das injusticas daquelas cujas vidas sio
afetadas e controladas por poderes que, mesmo nos tempos atuais,
continuam impregnados pela colonizacdo”. Segundo ela, embora
muitos busquem preservar sua cultura, também reconhecem a impor-
tancia de aprender outros idiomas para escapar da opressdo colonial.

Por fim, a autora destaca que a tese a permitiu encontrar
possibilidades de mostrar como é possivel aprender com o outro, que
é socialmente reconhecido como “vulneravel” e, além disso, enri-
quecer as perspectivas como professor imigrante com ag¢des sociais
que sejam favoraveis para ela e também para o outro.

Com relacdo as fontes pré-profissionais do saber-ensinar, que
correspondem as experiéncias familiares e escolares dos professo-
res, Tardif (2012, p. 72) afirma que

[...] ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar,
supbe-se que o futuro professor interioriza um certo
nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas,
de valores, etc., os quais estruturam a sua personalida-
de e suas relacdes com os outros (especialmente com as
criancas) e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira
nio reflexiva, mas com grande conviccio, na pratica de
seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes experienciais
do professor de profisséo, longe de serem baseados uni-
camente no trabalho em sala de aula, decorreriam em
grande parte de preconcepc¢des do ensino e da aprendiza-
gem herdadas da histéria escolar.
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Ou seja, ao longo de sua vida, o futuro professor absorve
diversos tipos de conhecimentos, habilidades, crencas e valores.
Esses elementos moldam sua personalidade e suas interacdes com
outras pessoas, especialmente com criancas. Esses conhecimentos
e crencas sdo internalizados e usados automaticamente, sem muita
reflexdo, mas com conviccio, quando passa a exercer a profissao.

Neste contexto, a maneira pela qual os professores parti-
cipantes dos trés estudos conduzem suas aulas, com base em suas
préprias experiéncias como imigrantes, destaca a relevancia das
histérias de vida dos professores em sua pratica pedagégica. Além
disso, os trés estudos entram em consonancia com o que Tardif (2012)
define como sendo saberes pessoais e provenientes da formacéio
escolar anterior, e o que Pimenta (2009) categoriza como sendo os
saberes da experiéncia.

No trabalho de McDevitt (2018), destaca-se a relevancia da
socializacdo escolar que duas das professoras vivenciaram, pois, essa
experiéncia teve um impacto significativo tanto em sua deciséo de
seguir a carreira docente quanto na maneira como agem em sala de
aula. Elas puderam internalizar licdes importantes dessa socializacdo
escolar que moldaram suas perspectivas e abordagens pedagégicas.

Por outro lado, no texto de Blanco (2022), os professores
expressam claramente o desejo de evitar a repeticdo dos erros que
eles mesmos experimentaram durante suas formacoes escolares.
Conforme Pimenta (2009, p. 7), esta experiéncia “[...] lhes pos-
sibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em
contelido, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar. Quais
professores foram significativos em suas vidas, isto é, contribuiram
para sua formacdo humana”. Portanto, ha uma conscientizacdo
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sobre as deficiéncias que os professores encontraram em seus pro-
prios processos de aprendizagem escolar, e uma determinacio de
ndo reproduzirem esses erros em suas proprias praticas educativas.

Em ambos os estudos, a formacao escolar anterior e as expe-
riéncias de socializacdo desempenharam um papel fundamental na
formac&o e nas abordagens pedagdgicas dos professores. Eles apren-
deram licdes valiosas tanto do que desejam replicar, quanto do que
desejam evitar em sua carreira como educadores.

A tese de Garcia (2022) ilustra os saberes pessoais descritos
por Tardif (2012), provenientes de sua histéria e experiéncia como
imigrante. Esses conhecimentos ndo s6 orientam suas praticas
pedagdgicas, mas também moldam sua identidade como educadora.
Eles influenciam suas abordagens de ensino e suas escolhas de car-
reira, ressaltando como a bagagem pessoal pode enriquecer o traba-
lho do educador, tornando-o mais sensivel e eficaz na promocéao da
aprendizagem dos alunos.

Ja no estudo de Rabadi-Raol (2020), além dos saberes pessoais
e dos adquiridos durante a formac&o escolar anterior, é notavel que
os professores também se apoiam nos saberes provenientes da forma-
cdo profissional, que Tardif (2012, p. 36) define como sendo um “[...]
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacéo de
professores”. Por meio de cursos, treinamentos e programas ofereci-
dos por instituicdes de ensino e formacéao de professores, os professo-
res recebem ensinamentos especificos sobre como ser um educador.

Pimenta (2009, p. 9), em seu estudo com alunos de licencia-
turas, observou que entre eles h4 um reconhecimento de que “[...]
para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimen-
tos especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagégicos e
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didaticos”. Assim, observa-se a capacidade dos futuros professores
em identificar a relevancia dos saberes pedagégicos e didaticos apli-
cados pelas instituicoes de formacao de professores.

Neste contexto, a dedicacdo a aprendizagem continua dos
professores, evidenciada por suas conquistas académicas e busca por
aprimoramento, ressalta a valorizacdo da formacio profissional.
Eles reconhecem a importancia dos programas de formacéao para sua
pratica pedagégica, destacando o papel crucial dos saberes transmi-
tidos por instituicdes educacionais.

Observa-se que os professores também aplicam os saberes
experienciais que, de acordo com a definicio de Tardif (2012, p. 52),
“[...] tém origem na prética cotidiana dos professores em confronto
com as condicdes da profissdo”, e como acrescenta Pimenta (2009,
p. 7) sdo também aqueles que os professores desenvolvem através de
“textos produzidos por outros educadores, num processo permanen-
te de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem - seus
colegas de trabalho”.

A experiéncia profissional anterior dos professores, trazida
de seus paises de origem, é crucial nas pesquisas discutidas. Essa
bagagem permite que enfrentem desafios ligados a imigracdo e
ajustem suas abordagens pedagégicas com base no aprendizado
prévio. Assim, evidencia-se a importancia da experiéncia pratica
como uma fonte valiosa de sabedoria, complementando a formacéo
formal dos educadores.

3. Consideracoes Finais

Os estudos examinados revelam a importancia das histérias de
vida dos professores em sua pratica pedagégica, em consonancia com
os conceitos e classificacoes dos saberes de Tardif (2012) e Pimenta
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(2009). Nas narrativas dos professores, vemos como as experiéncias
de socializacdo e os desafios enfrentados durante a formac&o edu-
cacional moldam as abordagens deles em sala de aula. Esses relatos
refletem um processo de aprendizado continuo e uma conscientiza-
cdo das deficiéncias no sistema educacional anterior, impulsionando
os educadores a oferecerem praticas mais eficazes e sensiveis.

Além disso, as pesquisas também destacam como os saberes
pessoais provenientes da experiéncia como imigrante informam néo
apenas as praticas pedagégicas, mas também a identidade dos pro-
fessores. Ao mesmo tempo, reconhecem a importancia da formacéo
profissional e dos saberes pedagégicos e didaticos transmitidos por
instituicdes educacionais.

A combinacdo desses saberes, tanto da experiéncia pratica
quanto da formac&o formal, permite aos professores adaptarem suas
abordagens para enfrentar desafios e proporcionar uma educagéo
mais eficaz e inclusiva para seus alunos. Esses estudos ressaltam a
complexidade e a riqueza dos saberes dos professores, destacando a
intersecdo entre suas histérias pessoais e profissionais na constru-
cio de praticas educativas significativas.

Ainda, é relevante salientar que a valorizacio dessas multi-
plas fontes de conhecimento enriquece o ambiente educacional,
promovendo uma maior compreensao da diversidade cultural e social
presente nas salas de aula. Isso ndo apenas beneficia o desenvolvi-
mento académico dos alunos, mas também contribui para a formacéo
de cidaddos mais criticos e conscientes, capazes de enfrentar os
desafios de uma sociedade cada vez mais plural.
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A QUADRILHA JUNINA E SUA CONTRIBUIQAO
PARA UMA FORMA(;[\O EDUCACIONAL OMNILA-
TERAL: O exemplo do IFS - Campus Aracaju.

Elber Ribeiro Gama
1. Revisao de literatura

No contexto hodierno da educacéo, faz-se mister o fortaleci-
mento da formacdo omnilateral, porquanto integral e abrangente.
Essa abordagem mostra-se disruptiva dos limites tradicionais do en-
sino, de forma para além do desenvolvimento cognitivo, preconiza-se
a ampliacdo dos repertérios socioemocionais, artisticos e culturais
dos sujeitos. Nesse cendrio, as atividades culturais exercem papel de
sobeja relevancia, mormente ao possibilitar experiéncias valorosas
que transcendem aos muros da sala de aula e imbricam-se na prépria
teia das relagdes sociais.

Dentre as mais diversas manifestacdes culturais que
historicamente se constitui em ferramenta de formac&o educacional
e contribui para a omnilateralidade-e (objetivo precipuo nas
concepcdes e diretrizes dos Institutos Federais de Educacdo, Cién-
cia e Tecnologia - IF), destaca-se a quadrilha junina. Originéria das
festas populares europeias, essa danca tipica se enraizou na cultura
brasileira, passando por um processo de adaptacdo e hibridizacao
que a tornou uma expressio genuina da identidade nacional, com
expressdo e culto mais solidificados na regido Nordeste do Brasil.

Na perspectiva integradora, é possivel compreender que
quadrilha junina néo selimita apenas a uma celebracéo festiva, abso-
lutamente, ela consubstancia uma ferramenta pedagégica poderosa,
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capaz de promover a integracdo social, o respeito as tradi¢cdes e o
desenvolvimento de diversas habilidades nos participantes, fomen-
tando e propiciando a articulacio de diversas areas do conhecimento.

Eleger o contetdo ‘quadrilha junina’ para ser desenvolvido e
explorado cria uma excelente oportunidade para robustecer a integra-
cao curricular de diversas &reas do conhecimento, proporcionando
uma abordagem interdisciplinar e holistica no processo educacional.
No processo de construcio coletiva da quadrilha junina enquanto
apresentacdo artistica, os conteudos de histéria, geografia, artes
visuais, musica e literatura, por exemplo, precisam ser revisitados, o
que permite ao estudante explorar aspectos histéricos e sociocultu-
rais associados ao surgimento, desenvolvimento e fixacdo cultural
do contetudo, além de fortalecer o senso de pertencimento social.

Além disso, a confeccio dos trajes tipicos e a composicio
das musicas proporcionam oportunidades para explorar conceitos
de artes visuais e musica, enquanto a pratica das dancas desenvol-
ve habilidades motoras, coordenacio e expressdo corporal, ai tam-
bém enquadrando conteddos préprios da educacdo fisica. Dessa
forma, o trabalho com a quadrilha junina se torna um ponto de con-
vergéncia entre diferentes areas do conhecimento, enriquecendo
o processo educacional e promovendo uma aprendizagem mais
significativa e integrada.

Ao explorar o exemplo da quadrilha junina, este capitulo se
propde a analisar como as atividades culturais podem contribuir
para uma formacao educacional omnilateral, indo além do aspecto
puramente académico e abracando uma perspectiva mais ampla e
inclusiva de aprendizado e desenvolvimento pessoal. Por meio de
uma revisdo da literatura recente e da anélise de estudos de caso,
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busca-se evidenciar os impactos positivos que a participacio em ati-
vidades culturais pode ter na vida dos individuos e na construcéo de
uma sociedade mais justa e culturalmente rica.

A quadrilha junina tem suas raizes nas festas populares
europeias, como as festas de Sdo Jodo, que foram introduzidas no
Brasil durante o periodo colonial. Nao obstante, decorrido o tem-
po apds seu surgimento, essa manifestacdo cultural passou por uma
série de transformacdes, adaptando-se as caracteristicas regionais e
incorporando elementos da cultura brasileira. De acordo com Silva
et al. (2019), a quadrilha junina passou por um processo de hibridi-
zacdo cultural, incorporando elementos indigenas, africanos e eu-
ropeus. Essa fusdo de influéncias culturais contribui para a riqueza
e diversidade dessa manifestacio, que é celebrada em todo o pais
durante as festas juninas.

Como uma das expressdes mais emblematicas das festividades
juninas no Brasil, a quadrilha junina possui uma histéria rica e
multifacetada que reflete as diversas influéncias culturais que mol-
daram a identidade nacional. Essa danca tipica foi trazida ao Brasil
durante o periodo colonial pelos portugueses. De acordo com Silva
et al. (2019), a quadrilha junina inicialmente refletia as tradicdes e
costumes dos paises europeus, sendo uma das principais atracdes das
festividades juninas que celebravam os santos catélicos.

Conforme destacado por Mendes (2020), essa fusdo de
influéncias é evidenciada tanto na musica quanto nas dancas e nos
trajes tipicos da quadrilha, que incorporam elementos de diferentes
culturas e regides do Brasil. Dessa forma, a quadrilha junina se tornou
ndo apenas uma manifestacdo cultural, mas também um simbolo
da diversidade e da pluralidade cultural do pais.
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As mudancas sociais e politicas ocorridas no Brasil, também
exerceram intima influéncia na evolucdo da quadrilha junina ao
longo dos anos. Durante o periodo colonial e imperial, a danca era
predominantemente praticada pela elite rural, como uma forma de
entretenimento aristocratico. Todavia, gradativamente ao passar
do tempo, a quadrilha junina se popularizou entre todas as camadas
sociais, assumindo a condicdo de integrante obrigatério e impres-
cindivel nas festividades juninas em todo o pais. Segundo Oliveira
(2018), esse processo de popularizacdo foi impulsionado pela urba-
nizacdo e pela migracdo interna, que levaram as tradi¢cdes juninas
das 4reas rurais para as cidades, onde foram adaptadas e reinventa-
das para atender as novas demandas e realidades sociais.

Ainda na atualidade, a quadrilha junina é peca fundamental
e uma das principais atracdes das festas juninas em todo Brasil, pre-
servando tradicdes seculares e celebrando a identidade cultural do
pais. Essa solidez e longa vida, faz com que sua importancia va além
do aspecto puramente folclérico, uma vez que desempenha um papel
vital na promocdo da coesdo social e na preservacio da memoria e da
identidade cultural brasileira. Como observado por Santos (2021), a
pratica da quadrilha junina é uma forma de resisténcia cultural, que
mantém vivas as tradicdes ancestrais e fortalece os lacos de perten-
cimento e identidade das comunidades locais.

A quadrilha junina vai além de uma simples danca folclérica,
sobretudo por se constituir em uma ferramenta poderosa para a edu-
cacdo omnilateral. Ao participar de uma “quadrilha”, os individuos
sdo expostos a diferentes aspectos culturais, histéricos e sociais,
possibilitando assim uma compreensdo mais ampla e profunda da
sociedade em que vivem. Segundo Oliveira (2020), a participacéo
em atividades culturais como a quadrilha junina pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento pessoal e social dos
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participantes. Através da danca, da musica e dos trajes tipicos, os
individuos aprendem a valorizar e respeitar as tradicdes locais, ao
mesmo tempo em que desenvolvem habilidades de comunicacéo,
trabalho em equipe e criatividade.

Para Santos et al. (2020), a participacio em atividades cultu-
rais como a quadrilha junina proporciona uma experiéncia de apren-
dizado Ginica, que vai além dos contetidos académicos tradicionais. A
pratica da danca, por exemplo, estimula o desenvolvimento motor,
a coordenacdo e o equilibrio dos participantes, contribuindo para a
formacédo fisica e para a consciéncia corporal dos mesmos. Na qua-
drilha junina do Instituto Federal de Sergipe — IFS Campus Aracaju,
é possivel observarmos os impactos dessa experiéncia tanto na as-
sociacdo da dimensdo cognitiva, quanto nos lacos que robustecem o
processo de inter-relacdo pessoal, os quais sdo previstos nos objeti-
vos formativos da educacao.

Alguns beneficios sdo facilmente identificados quando do
envolvimento com a quadrilha junina no ambiente educacional,
dentre os quais se destacam os fisicos, o desenvolvimento socioemo-
cional eaintegracdo social dos participantes. De acordo com Oliveira
(2019), a colaboracéo e o trabalho em equipe necessarios para
ensaiar e apresentar uma quadrilha fortalecem as habilidades de
comunicacdo, cooperacdo e empatia, fundamentais para uma convi-
véncia harmoniosa em sociedade. Essa experiéncia coletiva também
pode contribuir para o desenvolvimento da autoestima e da autocon-
fianca dos participantes, conforme observado por Silva e colabora-
dores (2021), uma vez que proporciona um espago para a expressio
individual e o reconhecimento das préprias habilidades e talentos.

Além disso, a quadrilha junina se revela uma oportunida-
de para a promocdo da valorizacdo das tradicdes e da diversidade
cultural. Conforme destacado por Souza (2022), ao aprenderem
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sobre as origens e significados das dancas, musicas e trajes tipicos
da quadrilha, os participantes tém a oportunidade de se conectar
com as suas raizes culturais e de ampliar o seu repertério cultural,
desenvolvendo assim uma consciéncia critica e respeitosa em relacdo
a diversidade étnica e cultural. Diante desses aspectos, fica evidente
que a quadrilha junina no apenas proporciona momentos de lazer e
entretenimento, mas também se revela uma ferramenta pedagégica
relevante, capaz de contribuir significativamente para uma forma-
cdo educacional omnilateral, promovendo o desenvolvimento fisico,
socioemocional e cultural dos participantes.

Muitas pesquisas tém destacado os impactos positivos da
participacdo discente em atividades culturais, como a quadrilha
junina, na formacdo educacional dos individuos. De acordo com
Santos et al. (2021), os alunos que participam de grupos de quadri-
lha apresentam melhorias significativas em 4reas como autoestima,
sociabilidade e desempenho académico. Ademais, a quadrilha junina
também desempenha um papel importante na promocao da inclusio
social, oferecendo uma oportunidade para que pessoas de diferentes
origens e contextos sociais se encontrem e interajam de forma har-
moniosa. Segundo Souza (2018), a participacio em atividades cul-
turais coletivas, como a quadrilha junina, pode reduzir os indices de
exclusdo social e promover uma maior coesdo comunitéria.

Na senda dos abrangentes e significativos impactos da quadri-
lha junina na formacéo educacional dos participantes, um estudo con-
duzido por Lima et al. (2021) destaca que a participa¢do em atividades
culturais como a quadrilha junina pode promover uma maior motiva-
cdo e engajamento dos alunos na escola, refletindo-se em um melhor
desempenho académico. A experiéncia de preparar e apresentar uma
quadrilha pode despertar o interesse dos estudantes por diferentes
areas do conhecimento, estimulando a sua curiosidade e criatividade.
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2. Um caso de sucesso: a quadrilha ‘IFORRO” do IFS - Cam-
pus Aracaju

Especificamente na experiéncia desenvolvida a frente do
planejamento, desenvolvimento e execucéo da quadrilha “IFORRO”,
composta por estudantes do IFS — Campus Aracaju, a observacéo e
os relatos informais descrito por eles, conduzem-nos a asseverar
o qudo engrandecedor e edificante foi e é suas participacdes nesse
processo. Apontam uma série de mudangas em suas rotinas que vao
desde o envolvimento com a pratica regular de educacéo fisica, até
mesmo a melhoria da concentracdo e memorizacdo durante o pro-
cesso ensino-aprendizagem. De igual forma, chama-nos a atencéo o
fato de alunos que tinham uma dificuldade intrinseca de interacéo e,
por meio da participacdo na atividade, desenvolverem essa habilida-
de, associando inclusive a melhoria da autoestima.

Além disso, a quadrilha junina também contribui para o
desenvolvimento das habilidades sociais dos participantes. Confor-
me observado por Costa (2020), a pratica da danca em grupo requer
cooperacdo, respeito mutuo e trabalho em equipe, habilidades essen-
ciais para uma convivéncia harmoniosa e colaborativa na sociedade.
Através da interacdo com os colegas de equipe e a coordenacdo de
esforcos para alcancar um objetivo comum, os alunos aprendem a
importancia da colaboracdo e do respeito as diferencas.

Esses aprendizados ficam tdo latentes que, encerrada a apre-
sentacdo no evento de culminancia — a Festa Junina do IFS — Campus
Aracaju — é comum ouvirmos as frases: “professor, no préximo ano
estarei aqui novamente”, “professor, eu posso dancar ano que vem,
mesmo ja tendo concluido o curso?”, “se eu soubesse o quanto era
bom, libertador, eu ja tinha participado ha mais tempo!”, “professor,
sou outra pessoa depois dessa experiéncia”, dentre tantas outras.
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Quando interagimos as perguntas, com fito de aprofundar e
conhecer ainda mais suas impressoes, os relatos, em sua maioria,
destacam a importancia da quadrilha como uma oportunidade Gni-
ca de integracdo entre colegas de diferentes turmas e cursos, o que
para eles contribui na convivéncia didria e na melhoria do clima do
ambiente escolar. Além disso, afirmam que durante a preparacdo
e apresentacdo da quadrilha despertam o interesse por diferentes
areas do conhecimento, estimulando a curiosidade e incentivando a
pesquisa sobre as origens e significados das tradicdes juninas.

Outro relato recorrente é o impacto positivo da participacao
na quadrilha junina no desenvolvimento pessoal dos alunos. Muitos
destacam que a pratica da danca e a colaboracdo em equipe forta-
lecem a autoestima, a confianca e a capacidade de superar desa-
fios. Essa experiéncia também contribui para o desenvolvimento de
habilidades sociais, como a comunicacdo, o trabalho em equipe e a
resolucdo de conflitos, essenciais para uma convivéncia saudavel e
harmoniosa em sociedade.

Igualmente, os alunos ressaltam a importancia da quadrilha
junina como uma forma de valorizacio da cultura regional e da iden-
tidade cultural brasileira, dada a oportunidade de expressar sua iden-
tidade cultural e de se conectar com as tradi¢cdes ancestrais do pais.
Essa vivéncia cultural enriquece o repertério dos alunos, ampliando
sua compreensao sobre a diversidade étnica e cultural do Brasil.

Por fim, muitos alunos destacam que a participacdo na
quadrilha junina contribui para a construcio de memoérias afetivas
e momentos inesqueciveis durante a trajetéria escolar. As amizades
construidas nos ensaios e apresentacdes da quadrilha permanecem
ao longo da vida, fortalecendo os lacos de amizade e companheirismo
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entre os participantes. Essa experiéncia se torna nao apenas uma
lembranca marcante da vida escolar, mas também uma fonte de ins-
piracéo e aprendizado para o futuro.

Outro impacto relevante da quadrilha junina na formacéo
educacional é a promocio da autoexpressio e da criatividade dos
participantes, sobretudo porque na “IFORRO” integramos alunos
atuais e egressos e, colaborativamente, definimos os passos e musi-
cas que comporao o roteiro da quadrilha. Conforme ressaltado por
Santos e colaboradores (2019), a preparacio e apresentacio de uma
quadrilha oferece um espaco para que os alunos expressem sua iden-
tidade cultural, suas emocdes e sua individualidade através da danca,
da musica e dos trajes tipicos.

Nesse sentido, observa-se que essa oportunidade de
autoexpressdo se mostra especialmente benéfica para os alunos
que enfrentam dificuldades de comunicacdo, de coordenacdo
motora ou expressdo emocional em outras areas da vida, o que
enriquece ndo apenas o curriculo escolar com uma experiéncia cul-
tural significativa, mas também contribui para a formacao integral
dos individuos, promovendo o desenvolvimento académico, social e
emocional dos participantes.

Tomando por base os relatos dos alunos participantes na quadri-
lha junina “IFORRO”, vemos revelada a importancia dessa manifesta-
cdo cultural como uma experiéncia enriquecedora e transformadora
no contexto de suas formacdes escolares, promovendo o desenvolvi-
mento pessoal, social, cultural e emocional dos participantes.

3. Consideracoes Finais

Diante dos aspectos alhures expostos, cujo cerne reside em
denotar a relevancia da quadrilha junina enquanto conteddo curri-
cular e ferramenta pedagégica atuante na consecucido da formacéo
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omnilateral, ressaltando questdes inerentes a origem, evolucdo,
ferramenta e impactos na formac&o educacional, podemos observar
que essa manifestacdo cultural representa um exemplo marcante de
como as atividades culturais podem contribuir para uma formacéo
educacional dos sujeitos, promovendo integracao social e estimulan-
do o desenvolvimento artistico-cultural.

A experiéncia especifica com a quadrilha “IFORRO” no IFS -
Campus Aracaju é de extrema relevancia para a formacio omnilate-
ral dos alunos, pois vai além de uma simples manifestacéo cultural,
tornando-se uma poderosa ferramenta educacional. A participacdo
dos estudantes na preparacdo e apresentacdo da quadrilha estimula
o desenvolvimento académico ao promover uma abordagem inter-
disciplinar, envolvendo conhecimentos de histéria, musica, artes
visuais e danca. Através dessa experiéncia, os alunos sdo incentivados
a pesquisar sobre as origens e evolucao da quadrilha junina, amplian-
do assim sua compreensdo sobre aspectos culturais e histéricos do
Brasil e da regido nordestina.

Igualmente, contribui significativamente para o processo
de sociabilizacdo dos alunos, proporcionando um espaco de convi-
véncia e interacdo entre estudantes de diferentes cursos e séries.
Durante os ensaios e apresentacdes, os participantes aprendem a
trabalhar em equipe, a respeitar as diferencas e a valorizar o trabalho
coletivo, habilidades essenciais para uma convivéncia harmoniosa e
colaborativa na sociedade. Essa integracéo social fortalece oslacos de
amizade e camaradagem entre os alunos, criando um ambiente
propicio para o desenvolvimento pessoal e emocional.

Ademais, a quadrilha “IFORRO” desempenha um papel
fundamental na promocdo da apropriacdo cultural e histérica dos
alunos, permitindo que eles vivenciem e valorizem as tradi¢cdes
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culturais nordestinas. Através da danca, da musica e dos trajes tipi-
cos, os estudantes tém a oportunidade de expressar sua identidade
cultural, fortalecendo assim o sentimento de pertencimento e res-
peito pela cultura local.

Essa imersdo na cultura nordestina ndo sé enriquece o reper-
tério cultural dos alunos, mas também contribui para a preservacao
e valorizacio das tradicdes populares do Brasil. Nesse sentido, per-
faz uma experiéncia enriquecedora e transformadora para os alunos
do IFS - Campus Aracaju, impactando positivamente em sua forma-
¢d0 ao promover o desenvolvimento académico, a sociabilizacio e a
apropriacao cultural e histérica dos participantes.

Em suma, a andlise da quadrilha junina como uma ferramenta
educacional revela sua importancia singular na formacio omnilateral
dos individuos, especialmente no contexto do IFS - Campus Aracaju,
por meio da quadrilha “IFORRO”. Ao integrar conhecimentos de di-
versas areas do saber, promover a sociabilizacio e incentivar a apro-
priacdo cultural e histérica, essa manifestacdo cultural se destaca como
uma experiéncia enriquecedora e transformadora para os alunos.

Os impactos positivos da participacdo na quadrilha vao além
do Ambito académico, refletindo-se em uma maior autoconfianca,
cooperacdo e respeito pela diversidade, caracteristicas essenciais
para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados. Assim, a
“IFORRO” se consolida como um exemplo emblematico de como as
atividades culturais podem contribuir de forma significativa para
uma educacdo integral e abrangente, preparando os alunos nao
apenas para os desafios do mundo académico, mas também para os
desafios da vida em sociedade.
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Portanto, a inclusio do contetido da quadrilha junina na sele-
cdo de contetidos curriculares se revela de extrema relevancia para
enriquecer a experiéncia educacional dos alunos e promover uma
formacdo integral. Ao incorporar a quadrilha junina no curriculo
escolar, a instituicdo de ensino tem a oportunidade de oferecer
aos estudantes uma abordagem interdisciplinar e integrada, que
vai além dos limites tradicionais das disciplinas académicas. Essa
integracdo entre diferentes areas do conhecimento néo apenas enri-
quece o aprendizado dos alunos, mas também reflete a complexidade
e a interconexdo dos fendmenos culturais, sociais e histéricos.
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Quézia Paes Esteves Cardoso

“Todas as ciéncias vieram da Africa.

A primeira universidade do mundo é em Timboktu, na Africa.

Até hoje, com toda a tecnologia que temos, ninguém sabe direito como as
pirdmides do Egito foram construidas. Enquanto na Europa medieval joga-
vam dejetos no rio,

em vdrios lugares da Africa jd existia sistema de esgoto e dgua potdvel hd
dez mil anos.

Isso tudo é tecnologia, engenharia ou o nome que vocé quiser.

Ha seis mil anos, os africanos ja usavam cédigos que eles chamavam de Ifds
e que deram inicio a todos os algoritmos, codigos e softwares que usamos
na computagdo hoje. Isso tudo é coisa de preto, veio ld da Africa. Os povos
dogons, da Africa Central, jé conheciam o céu. Eles tinham conhecimento
de um satélite que s6 foi conhecido pelo ocidente cem anos depois, com o
telescopio Hubble. Isso é ciéncia, gente!

E sdo muitos os exemplos. O ferro exige muita tecnologia para ser manipu-
lado e os africanos ja manipulavam esse metal muito antes dos europeus.
As pessoas africanas que foram escravizadas e trazidas para ca ji conhe-
ciam tecnologia de agricultura e mineragdo. Os egipcios sabiam operar
cérebro, olhos,

fazer cesdrea ha muitos anos. Isso é Africa,
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isso ¢ coisa de preto, isso é antes dos europeus invadirem e fazerem a pa-
lhagada que fazem até hoje.
O futuro da ciéncia é ancestral.”

Sonia Guimaraes
Primeira brasileira Pos-doutora em Fisica.

1. Introducao

No presente trabalho, apresentamos resultados parciais de
um projeto de pesquisa em execucio e iniciado no ano 2023, fomen-
tado pelo Programa de Bolsas de Iniciacio Cientifica para o Ensino
Médio (PIBIC/EM) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnol6gico (CNPq), denominado PIBIC-EM. Os objetivos
do mencionado Programa sdo fortalecer o processo de disseminacéo
das informacdes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos basicos,
e desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a educacio
cientifica e tecnolégica dos estudantes.

O Projeto tem como titulo “Popularizacéo da ciéncia e juventu-
des: Percepcdes sobre carreiras cientificas”, tendo sido submetido e
aprovado em selecdo de projetos aptos para ter acesso a cota de bolsas
para os estudantes, através do Edital 02/2023/DPP/PROPEX/IFS.
O projeto também foi submetido para avaliacdo e aprovacio do Co-
mité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Sergipe - CEP/IFS.

Os estudantes, 4 (quatro) jovens pesquisadores e integrantes
do projeto de pesquisa, compdem o corpo discente dos cursos técni-
cos integrados ao ensino médio nas areas profissionais de Eletrénica,
Edificacdes e Alimentos.

O projeto trata sobre a relacdo entre as juventudes e a ciéncia,
e os impactos das percepcdes dos jovens sobre suas escolhas profis-
sionais no futuro, partindo das seguintes questdes problemas: Quais
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as percepcdes dos jovens estudantes dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio ofertados pelo IFS/Campus Aracaju, acerca da rele-
vancia das carreiras cientificas e tecnolégicas, para o desenvolvimen-
to da sociedade? A carreira cientifica se apresenta a esses estudantes
enquanto possibilidade de atuacéo profissional no futuro, na perspec-
tiva de verticalizacdo de sua formacéo profissional de nivel técnico?

Partindo dos problemas de pesquisa acima, elaboramos os ob-
jetivos que seguem:

Objetivo Geral

Conhecer as percepcdes dos jovens estudantes dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio ofertados pelo IFS/Campus
Aracaju, acerca da relevancia das carreiras cientificas e tecnolé-
gicas, para o desenvolvimento da sociedade, e no d&mbito de seus
projetos futuros.

Objetivos Especificos

1. Identificar as opinides dos jovens sobre a importan-
cia dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos para o
desenvolvimento social;

2. Levantar carreiras cientificas que possam ser entendida
enquanto verticalizacio dos cursos técnicos integrados ao ensi-
no médio, a partir de entrevistas junto a professores que atuam
nos seis cursos técnicos ofertados pelo IFS/Campus Aracaju.

3. Levantar as areas de conhecimentos cientificos e tecnolé-
gicos reconhecidos como mais relevantes na concepcao dos
jovens, analisando suas respostas a partir do lugar social de
onde falam, através dos critérios de género e curso técnico que
estdo cursando;
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4. Verificar as motivacdes a partir das quais os jovens cogitam
ou ndo seguir carreiras cientificas em seus projetos futuros,
sendo estes verticalizacdo ou ndo dos cursos técnicos.

5. Realizar divulgacdo cientifica em redes sociais, visando dar
visibilidade a relevancia da producéo cientifica e tecnolégica,
em especial de cientistas brasileiros.

6. Elaborar publicacio bibliografica a partir das experiéncias
e conhecimentos construidos durante a realizac¢do do projeto.

Pontuamos neste trabalho discussdes sobre a temadtica do
projeto, a partir dos debates travados com autores que pesquisam e
produzem acerca de divulgacéo cientifica, interesse dos jovens sobre
o conhecimento cientifico e a relacdo entre a popularizacéo da cién-
cia e seus possiveis impactos na propagacio de fake news, bem como
apresentaremos alguns exemplos do trabalho de divulgacdo cientifi-
ca que estamos realizando nas redes sociais Instagram e Facebook,
em atendimento ao quinto objetivo especifico.

2. Problematizacoes sobre o contexto do objeto da pesquisa

E inegavel que ciéncia e tecnologia foram os alicerces para as
maiores transformacdes ocorridas na sociedade, na modernidade.
No dia 10 de abril de 2019, o mundo pdde ver pela primeira vez a
foto de um buraco negro. A partir dessa foto, pode-se comprovar
mais uma vez que as equacdes da relatividade geral formuladas
por Einstein (um dos fisicos mais conhecidos da atualidade) estdo
corretas. Tais fatos e descobertas despertam a paixdo pela ciéncia e
pela vontade de encontrar respostas para as perguntas sobre o uni-
verso (seja ele Gnico, multiplo ou ainda, simulado).
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Essa paixdo faz com que algumas pessoas considerem, mes-
mo que apenas por um instante, seguir carreiras cientificas. Porém,
ao buscarmos producdes cientificas relacionadas ao interesse dos jo-
vens brasileiros pela carreira cientifica, identificamos que:

(...) os jovens brasileiros consideram a ciéncia escolar
interessante e apresentam uma atitude positiva em
relacéo a ela, apesar de ndo terem preferéncia por ela.
Entretanto, tanto meninas como meninos apresentam
pouco interesse em ingressar na carreira cientifica. (To-
lentino Neto, 2008, p. 89 )

No entanto, nossos estudos também apontam que os jovens
brasileiros apresentam interesse pelas ciéncias, mesmo tendo baixa
proficiéncia em temas cientificos. (OCDE, 2007).

Portanto, esta evidenciada nas producdes cientificas vincu-
ladas ao tema, a necessidade de investimentos para o incentivo, o
fomento e a divulgacéo cientifica, enquanto estratégias de populari-
zacdo da ciéncia, incluindo, dentre outros objetivos, tornar a lingua-
gem cientifica mais presente e acessivel na formacéao escolar dos jo-
vens, fato que pode contribuir para que os mesmos venham a cogitar
a seguir carreiras profissionais cientificas enquanto verticalizacdo
de sua formacao profissional.

Vale ressaltar que analisamos esta problemética conside-
rando-a imersa no contexto liquido e ambivalente examinado por
Bauman (2012) em sua obra sobre a educacdo e a juventude, na
qual o autor nos alerta para os niveis em que a educa¢do vem sendo
desenvolvida de forma meramente pragmatica e descontextualizada,
marcada pela redundancia e pela auséncia de sentido: O nivel mais
baixo é a transferéncia de informacao a ser memorizada. O segundo,
a “deutero aprendizagem”, visa ao dominio de uma “estrutura cog-
nitiva” a qual a informac&o adquirida ou encontrada no futuro possa
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ser absorvida e incorporada. Mas ha também um terceiro nivel, que
expressa a capacidade de desmontar e reorganizar a estrutura cogni-
tiva anterior ou desembaracar-se totalmente dela, sem um elemento
substituto. Esse terceiro nivel foi visto por Bateson como um fené-
meno patolédgico e até mesmo antieducativo. (Bauman, 2012, p. 17).

Hodiernamente, observamos uma incongruéncia entre o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e suas implicacdes nas mais
diversas areas da vida humana, e concomitantemente vivenciamos
movimentos pautados no obscurantismo cientifico, provedor de
percepcdes e condutas negacionistas que colocam em riscos a demo-
cracia e a prépria vida.

Para os cientistas que se dedicam a popularizacdo e di-
vulgacdo cientifica, como Carl Sagan (1996), por exemplo, os
movimentos negacionistas em relacdo ao conhecimento cientifico
sdo fomentados por crencas em pseudociéncias ou em versdes expli-
cativas de problemas a partir de entendimentos do se’nso comum.
Tais movimentos encontram ambiente favoravel a sua propagacao,
diante da caréncia de alfabetizacdo cientifica, verbi gratia.

Nesse contexto, nos deparamos com jovens tomando decisdes
sobre seu futuro profissional, sob a possibilidade da influéncia tanto
dos movimentos que buscam popularizar a ciéncia, quanto das inves-
tidas do negacionismo cientifico. Diante disto, neste projeto busca-
mos contribuir para o enfrentamento do analfabetismo cientifico,
por meio da divulgacdo cientifica, a0 mesmo tempo em que conhe-
ceremos as perspectivas profissionais dos jovens em projetos de
iniciacdo cientifica que vém sendo aperfeicoados desde o ano de 2019.

Nesse sentido, verificamos que a problematica do presente
projeto ja move investimentos de outros pesquisadores (Grow, 2013;
Pifano, 2016; Tolentino Neto, 2008; Cunha, 2009), o que ratifica
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a importancia de produzirmos conhecimentos que colaborem para
a sua proeminéncia, além da possibilidade destes conhecimentos
virem a subsidiar politicas publicas, assim como contribuir para
a compreensdo dos estudantes dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio quanto as possibilidades de ingresso em carreiras cien-
tificas de nivel superior, nas quais aproveitem e aperfeicoem seus
conhecimentos construidos no nivel técnico.

Enfatizamos que o problema de pesquisa — pano de fundo e
mobilizador dos interesses que fomentaram o investimento em
pesquisarmos sobre juventude e trabalho, divulgacdo cientifica e
os impactos no processo de reconhecimento social da relevancia da
ciéncia, em enfrentamento ao analfabetismo e negacionismo cienti-
fico — partiu de inquietacdes e anseios dos préprios jovens, em proje-
tos desenvolvidos durante as aulas de Sociologia, e que sdo, por 6bvio,
ratificados pelos professores orientadores da pesquisa. Desse modo,
estamos convictos de que a pertinéncia do problema de pesquisa
proposto é significativa para os estudantes, de modo que tera maior
impacto em sua formacdo, numa perspectiva omnilateral.

Estes entendimentos orientam a pratica profissional da
professora orientadora do projeto de pesquisa, ciente de que:

O engajamento dos alunos na producéo e difusdo das
informacdes cientificas é fundamental para que elas
tenham real significado em suas vidas. Esse é sem duavi-
da um desafio a mais ja que se revela aqui a necessidade
de promover situacGes de ensino e aprendizagem onde
os alunos possam também ser, em diferentes medidas,
protagonistas no processo de producdo social do conhe-
cimento. (Castelfranchi, 2013, p. 272)
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3. Sobre a metodologia da pesquisa

Consideramos que este estudo transita pelas concepc¢des de
pesquisa de natureza aplicada, ja que pretendemos levantar infor-
macdes que sirvam como subsidio a intervencdes e que os resultados
coletados possam ser aplicados concretamente, servindo como
referéncia para projetos, programas e politicas publicas de incen-
tivo & cultura cientifica, especialmente entre os jovens. Adotamos
a abordagem qualitativa, pautada nas concepcdes da Sociologia
compreensiva (Simmel, 2006).

Referencial Tedrico

Enquanto referencial teérico, tencionamos realizar uma revi-
sdo bibliografica em torno das teméticas juventudes e cultura cienti-
fica, que nos possibilitardo analisar os dados produzidos pela pesqui-
sa, tendo como pano de fundo os entendimentos de Bauman acerca
da fluidez das relacdes estabelecidas na sociedade contemporanea.

Sobre esse carater fluido da sociedade, Bauman (2000, 2003,
2012) nos esclarece que, como as “Supremas Reparticdes”, que tu-
telavam a regularidade do mundo, ratificando as fronteiras entre o
certo e o errado, j4 ndo se fazem ostensivas, “o mundo se torna uma
colecdo infinita de possibilidades: um contéiner cheio até a boca com
uma quantidade incontavel de oportunidades a serem exploradas ou
ja perdidas”.

Assim, depreendemos que a percepcdo dos jovens acerca da
sua propria condicao juvenil apresenta-se, sob multiplos aspectos,
contingenciada as condi¢des nas quais encontram-se imersos, sendo
este, portanto, um fator imprescindivel para a compreensio do que
“significa ser jovem” diante da fluidez do mundo contemporaneo.
(BAUMAN, 2012).
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Sobre a popularizacdo da Ciéncia e divulgacdo cientifica,
orientamos as atividades com vistas ao alcance dos objetivos a partir
dos entendimentos de Sarita Albagli (1996, 2014):

Popularizacdo da ciéncia ou divulgacdo cientifi-
ca (termo mais freqiientemente (SIC) utilizado
na literatura) pode ser definida como “o uso de
processos e recursos técnicos para a comunica-
cdo da informacéo cientifica e tecnolégica ao pu-
blico em geral”. Nesse sentido, divulgacdo supde
a traducdo de uma linguagem especializada para
uma leiga, visando a atingir um publico mais am-
plo. (1996, p. 397)

Paralelamente aos novos meios de circulacdo da
informacao e do conhecimento, tem-se o aumen-
to da importancia dos conhecimentos tacitos, da
capacidade de contextualizacdo, interpretacio e
uso inovador. (2014, p. 110)

Populacdo e Amostra

A populacéo da pesquisa é constituida pelos estudantes matri-
culados nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, sendo estes os
cursos técnicos em Alimentos, Edificacdes, Eletronica, Eletrotécni-
ca, Informatica e Quimica, durante o periodo de execucéo do projeto.

No contexto dessa populacdo, decidimos por fazer a coleta de
dados junto aos estudantes dos referidos cursos que se encontrem
nos terceiros anos, tltimo ano, portanto, no momento da coleta de
dados. Tal resolucdo baseia-se em vislumbrarmos ser um momento
mais produtivo, devido ao tempo em que ja se encontram inseridos na
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instituicdo, de modo que acreditamos que favoreca o alcance dos ob-
jetivos, visto que é mais provavel que o estudante do terceiro anoja se
detenha sobre planos relacionados ao prosseguimento nos estudos.

Atualmente contamos com um total de 147 estudantes matri-
culados nos terceiros anos dos mencionados cursos, sendo:

Tabela 1 - Quantitativo de estudantes matriculados nas turmas de terceiros
anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, no IFS/Campus Aracaju. 2023.

CURSOS QUANTDIET ATIVO AM(OO/SO)TRA
ESTUDANTES

ALIMENTOS 29 3
EDIFICACOES 21 2
ELETRONICA 22 2
ELETROTECNICA 22 2
INFORMATICA 23 3
QUIMICA 30 3
TOTAL 147 15

Fonte: Sistema de Gestdo Académica - SIGAA/IFS

Nossa amostra estd composta por 10% do total de estudantes
de cada turma, contabilizando um total de 14 informantes volunta-
rios. Os participantes estdo sendo selecionados a partir de sorteio, e
a partir de entdo convidados a contribuir como informantes volun-
tarios. Caso haja negativa por parte de algum estudante sorteado,
procederemos a novo sorteio até que alcancemos a amostra definida.

Enquanto marcadores de diferenciacdo, definimos como
particularidades que delimitam o objeto a abordagem aos estudan-
tes, a partir de critérios de inclusdo e exclusdo, sendo estes:
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Critérios de inclusio:

- Estudantes matriculados nos 3° anos dos seis cursos técnicos
integrados a educacéo profissional, no IFS/Campus Aracaju.

- Contemplar a participacdo de ambos os sexos biolégicos, de
forma equanime.

- Estudante sorteado por meio eletrdnico.
- Aceitacio do estudante em colaborar voluntariamente na pesquisa.

Critérios de exclusio:

- Nao estar matriculado nos 3° anos dos seis cursos técnicos
integrados a educacéo profissional, no IFS/Campus Aracaju.

- Nao constar entre os estudantes sorteados aleatoriamente, por
meio eletrénico.

- N&o aceitacdo do estudante em colaborar voluntariamente
na pesquisa.

Instrumentos de Coleta de Dados

Para a coleta dos dados estamos realizando a entrevista aberta ou
de profundidade, considerando as orientacoes de Minayo (1994, p. 13):

Nesse tipo de interlocucdo, o investigador explica o
propésito da conversa e, no decorrer da narrativa, vai
entremeando perguntas a partir do que é dito pelo entre-
vistado, com o Unico objetivo de dar mais profundidade
a reflexdo. A ordem dos temas nio obedece a uma se-
quéncia rigida, pois o intuito do pesquisador é acolher as
relevancias e énfases que o entrevistado da ao tema.
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Visando o alcance dos objetivos, elaboramos um roteiro de
entrevista, em conjunto com os bolsistas, objetivando que protagoni-
zem o processo em cada etapa. Ndofoiestabelecido um tempo minimo
ouméximo para as entrevistas, mas sim, seguiremos provocando um
didlogo espontaneo, porém buscando direcionar a conversa para os
pontos previstos no roteiro, sem que sejam colocados como questdes.

Embora as entrevistas tenham os dudios gravados, contam
com todas as garantias de anonimato dos informantes, sendo que
apenas serdo entrevistados os estudantes que consentirem assinan-
do o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. No caso dos me-
nores de 18 anos de idade, ha de se obter também o consentimento
dos pais ou responsaveis. As coletas serdo transcritas com o auxilio
do software Express Scribe.

Procedimentos de analise dos dados

Para fins de anélise dos dados da pesquisa advindos da apli-
cacdo das técnicas de grupos focais e entrevistas, empregaremos a
técnica da anélise de contetido, e em particular, a andlise categorial
voltada as tematicas, possibilitando a confirmac&o ou redireciona-
mentos das categorias prévias, bem como a construcdo de outras
categorias, de acordo com os temas que emergem do texto, classi-
ficando e agrupando os elementos a partir do que apresentam em
comum. (Caregnato; Mutti, 2006, p. 683).

As categorias de andlise previamente definidas sdo: ciéncia
e juventude, carreiras cientificas e relevancia da ciéncia. A defi-
nicdo pela anélise categorial direcionada por tematicas se deu em
decorréncia do entendimento da sua adequacdo a caracteristica da
pesquisa, considerando que:
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(...) o tema é a unidade de significacio que se liberta na-
turalmente de um texto analisado seguindo certos cri-
térios relativos a teoria que serve de guia a leitura. (...)
Fazer uma anilise temdtica consiste em descobrir os nu-
cleos de sentido que compdem a comunicacéo (...) é uti-
lizado para estudar motivacdes de opinides, de atitudes,
de valores, de crencas, de tendéncias etc. (Bardin, 2011,
p. 135).

Sobre a apresentacio dos resultados

Os resultados advindos da pesquisa serdo tratados com
vistas a garantir o processo de divulgacao cientifica, considerando a
importancia da popularizacdo da Ciéncia, bem como a necessidade
de efetividade da producdo do conhecimento cientifico. Desse
modo, pretendemos produzir textos cientificos a serem divulgados
como artigos em periédicos ou eventos cientificos. Faremos ainda a
divulgacdo de cientistas brasileiros e suas producdes, na rede social
Instagram, com producdo de postagem semanal. Destarte, serdo
produzidos relatérios parcial e final, descrevendo e analisando os
resultados, a partir do referencial tedrico definido.

4. Revisao de literatura: concepcdes que norteiam
apesquisa

4.1. Sobre a divulgacao cientifica e os jovens pesquisados

Constantemente somos bombardeados com inimeras noticias
que acontecem no mundo todo, sejam as mais banais para o nosso
cotidiano, como a SpaceX levar um carro para o espaco sideral, ou
até mesmo aquelas que nos afetam diretamente — e sobre as quais ndo
sabemos muito bem como lidar - como a pandemia do COVID-19.
E apesar de serem situacdes diferentes, em ambas as noticias nés
podemos analisar a falta de letramento cientifico da populacdo
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4 que sdo expostas. “[...] torna-se crucial o modo pelo qual a
sociedade percebe a atividade cientifica e absorve seus resultados,
bem como os tipos e canais de informacao cientifica a que tem acesso.”
(Albagli, 1996, p. 396).

Antigamente ndo era tdo comum a divulgacdo cientifica,
a qual se caracteriza pela veiculacdo de informacdes cientificas e
tecnolégicasparaumpublicogeral, massimadisseminacéo cientifica,
que trata da comunicacdo no dmbito da comunidade cientifica.
Com o passar do tempo a divulgacdo cientifica foi se tornando mais
popular, porém era passada como uma mera “traducio” da lin-
guagem cientifica. Isso em si j4 é um problema, pois ndo adianta
passar informacdes cientificas para um publico leigo sem explicar o
real impacto que isso causa na sociedade. E a natureza frequentemente
ambigua desse conhecimento dificulta até mesmo para o cidaddo
considerado “iniciado” nesse Ambito de entender a informacio que
lhe estd sendo transmitida.

Se antes os agentes de divulgacdo cientifica atuavam
como meros “tradutores” da linguagem cientifica, agora
e cada vez mais, eles orientam seu trabalho para esclare-
cer a sociedade a respeito dos impactos sociais da ciéncia
e tecnologia (Mendes; Maricato, 2020, p. 6)

Nesse contexto, no presente projeto de pesquisa atuamos
justamente como agentes de divulgacdo cientifica, onde buscamos
disseminar tais conhecimentos de forma dialégica para todos os
publicos em nossas redes sociais. Além disso, através de entrevistas
também buscamos entender as percepcdes dos alunos terceiranistas
do IFS Campus Aracaju, a respeito do que eles entendem por cién-
cia. Para tanto, estudamos para garantir a elaboracdo do roteiro de
entrevista que nos possibilite alcancar os resultados, bem como para
termos um norte tedrico no fazer das entrevistas, considerando que:
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Uma entrevista bem sucedida depende muito do dominio
do entrevistador sobre as questdes previstas no roteiro.
O conhecimento ou familiaridade com o tema evitara
confusdes e atrapalhos por parte do entrevistador, além
disso, perguntas claras favorecem respostas também cla-
ras e que respondem aos objetivos da investigacao. (Boni;
Quaresma, 2005, p. 78)

A partir das analises dos resultados obtidos, poderemos definir
melhores estratégias para aperfeicoar a divulgacio cientifica dire-
cionada aos jovens, sempre tendo o rigor do método cientifico como
esteio, posto que, por mais ingénuo ou simples que seja, qualquer
estudo social devera conter um arcabouco teérico que o fundamente.

4.2. 0 conhecimento dos jovens sobre ciéncia

Um fato é que o acesso a informacdo se tornou mais aberto

a diferentes publicos, porém até que ponto essa liberdade pode ser
exercida dentro da divisio socioecondmica em que estamos inseridos
atualmente? E evidente que como sociedade tivemos enormes avancos
associados a tecnologia, a informacéao e ao conhecimento cientifico,
em especial na relacio entre as pessoas, o que se fez indispensavel,
considerando que tais avancos tiveram uma certa codependéncia.
Com as descobertas cientificas foi possivel o aprimoramento das tec-
nologias, que por sua vez trouxeram melhorias para a ciéncia e maior
acessibilidade as informacdes. Os artefatos eletrdnicos, por exemplo,
favoreceram a divulgacéo cientifica, fazendo com que todos possam
ser consumidores ou produtores de informacéo, como é defendido no
artigo “Multiplas facetas da comunicacdo e divulgacéo cientifica”.
(...) a rapidez na distribuicdo e divulgacdo da producéo

cientifica, tem representado importante elemento de

dinamizacio para o sistema de comunicacdo de cién-
cia e da comunidade usuiria, ampliando o publico

199



consumidor de ciéncia, seja especializado ou néo, pois
coloca a informacdo e o conhecimento ao alcance da
maioria da populacao. (Valério, 2006, pg. 152).

Dito isso, se obteve o beneficio de levar informacdes cien-
tificas para além do meio académico, onde majoritariamente se
preserva uma certa privatizacio linguistica. Tais artefatos, por sua
vez, possibilitam a comunica¢do popular de mais facil entendimento,
tornando mais atrativas as informacdes cientificas.

Entretanto, tendo em vista que os artefatos eletrénicos
nem sempre sdo de ficil acesso a boa parte da populacio, podemos
entender o ambiente escolar como o mais desobstruido para a
popularizacdo e até alfabetizacdo dos conhecimentos cientificos. Dai
parte a ideia de “ciéncia aberta” de Sarita Albagli, na qual trata-se
de formar jovens e adultos que reconhecam e discutam criticamente
os valores da ciéncia aberta, capacitem-se a desenvolver praticas
e ferramentas que contribuam para dar solucdes inovadoras aos
problemas da contemporaneidade.

Trata-se também de repensar criticamente o papel da
escola na sua relacdo com a multiplicidade de outros
tempos e espacos (formais e ndo formais) de educacao,
socializacéo e producéo de conhecimento; de promover
e difundir culturas e ferramentas de compartilhamen-
to e coproducio entre educadores e estudantes; de re-
conhecer e dar visibilidade a outros sujeitos e praticas
de conhecimento e educacio; de dar lugar a diferentes
regimes discursivos, aproveitando o que os novos meios
técnicos tém a oferecer. (Albagli, 1996, pg. 660).

Pontuando visdes de como as perspectivas atuais de desen-
volver conhecimento, dentro e fora do ambiente escolar, poderiam
se tornar mais amplas, proveitosas e menos seletivas. Com isso futu-
ros impactos positivos em relacdo a formacao de jovens adultos mais
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interessados em ciéncia para solucdes inovadoras, criativas e cultu-
ralmente ricas, fazendo com que o conhecimento cientifico se torne
cada vez mais cotidiano.

No projeto que ora executamos e nas suas paginas nas redes
sociais, usamos desses conhecimentos para pesquisar e entender as
percepcdes cientificas dos alunos dos cursos integrados ao ensino
médio ofertados pelo IFS Campus Aracaju, e a partir disso fornecer
as informacdes para que a instituicdo possa fazer uso devido, além
de divulgar videos sobre cientistas nas redes sociais, com a intencéo
de tornar as informacdes cientificas mais acessiveis e interessantes.

4.3. A importancia da divulgacao cientifica no
enfrentamento as fake news

A disseminacdo das Fake News durante a pandemia de
COVID-19 foi uma preocupacio constante. O virus SARS-CoV-2,
identificado pela primeira vez em Wuhan, na China, no final de
2019, desencadeou uma onda de desinformacdo que se espalhou
tdo rapidamente quanto o préprio virus. Enquanto os cientistas e
epidemiologistas trabalham incansavelmente para entender e con-
ter a propagacdo do virus, noticias falsas e teorias da conspiracio
inundam as redes sociais e os meios de comunicacdo, muitas vezes
apresentando informacdes enganosas sobre a origem, prevencao e
tratamento da COVID-19.

Pennycook et al. (2020), em pesquisa de combate &
desinformacéo da Covid-19 nas midias sociais com cida-
daos americanos, constataram que as fake news podem
levar as pessoas a recorrerem a remédios ineficazes e que
podem ser prejudiciais. Fake news podem, ainda, levar
a0 exagero de certas reacdes que induzem ao acimulo
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de mercadorias e muitas vezes até acdes mais perigosas
como desenvolver um comportamento de risco e espalhar
inadvertidamente o virus. (Dantas; Maia, 2020, p.3).

Estudos, como os conduzidos por Pennycook et al. (2020),
destacam os efeitos negativos das Fake News, incluindo o aumento
da propagacdo do virus devido a comportamentos inadequados
incentivados por informacdes falsas. Além disso, a disseminacéo de
noticias ndo verificadas pode gerar panico e prejudicar a eficacia das
medidas de sadde publica. Segundo, Messeder Neto (2019, p. 19): “A
divulgacdo cientifica tem como obrigacdo mostrar para a populacéo
os produtos e processos da ciéncia, tendo compromisso com a objeti-
vidade e com a fidedignidade do objeto que estd sendo apresentado.”

E fundamental que as pessoas verifiquem a veracidade das
informacdes antes de compartilha-las e confiem em fontes cientifi-
camente confidveis. O compartilhamento responséavel de noticias e
a conscientizacdo sobre as Fake News sdo essenciais para combater
a desinformacdo. Além disso, é importante destacar os esforcos da
Divulgacdo Cientifica no combate ao aumento das Fake News.
Instituicdes académicas, cientistas e comunicadores tém se empe-
nhado em divulgar informacdes precisas e baseadas em evidéncias
auténticas, buscando contrapor a desinformacéo disseminada.

A divulgacdo cientifica tem sido fundamental para esclare-
cer o publico sobre questdes complexas. Através de artigos, videos,
podcasts e outras formas de comunicacdo acessiveis, a ciéncia tem
sido apresentada de maneira clara e compreensivel para o publico
emgeral. Esses esforcos tém contribuido significativamente para a
conscientizacdo publica. Ao fornecer informacdes precisas e confia-
veis, a Divulgacdo Cientifica desempenha um papel crucial na luta
contra as Fake News.
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O “ciéncia e juventude” é o projeto proposto aos alunos do
curso técnico integrado pelo IFS - Campus Aracaju, que assim como
as divulgacoes cientificas, buscam sempre pela veracidade dos fatos.
E com postagens nas redes sociais, como videos e cards, consegui-
mos passar informacdes ao publico de forma confiavel, pautadas no
conhecimento cientifico.

4.4. Ajuventude e a ciéncia no contexto da
modernidade liquida

Na etapa de levantamento bibliografico foram selecionados
textos e autores que auxiliaram e guiaram a pesquisa e o estudo cen-
tral do projeto, sendo elaborados fichamentos e debates, com vistas
ao melhor entendimento sobre os conceitos abordados. Dentre os
materiais estudados, podemos exemplificar as ideias de Zygmunt
Bauman, constantes na sua obra “Modernidade Liquida”, e artigos
cientificos disponiveis em periédico de divulgacdo da Universidade
de Sdo Paulo - USP, dentre os quais aqui pontuamos algumas
concepcdes sobre conhecimento dos jovens acerca da producido
cientifica brasileira,

Ao longo do seu livro, Bauman faz um estudo das mudancas
sociais ao passo das mudancas laborais e, assim, de seus impactos.
Dessa forma, em seu capitulo dois, intitulado Individualidade, o
autor apresenta ideias de como a atualidade é marcada pela fluidez
nas estruturas sociais, que as torna instaveis, mutaveis e susceti-
veis ao préprio esvaziamento. A frase “A pergunta “o que posso fa-
zer?” passou a dominar a acio, minimizando e excluindo a questdo
“como fazer da melhor maneira possivel aquilo que tenho que néo
posso deixar de fazer?”. Bauman (2000, p.60) reflete o pensamen-
to de esvaziamento, de tornar raso, ja que ndo é uma modalidade
de pensamento que se aprofunda. Com essa instabilidade, no
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enfraquecimento de toda e qualquer relacio social, laboral, etc., é
possivel entender o processo de “evaséo” do pensamento cientifico e
do interesse dos jovens sobre o conhecimento cientifico, o que pode
ser mais bem explicitado no artigo de Herton Escobar, do qual desta-
camos o trecho que segue:

Temos grandes projetos cientificos, produzindo resulta-
dos muito importantes, mas que passam despercebidos
pela grande imprensa, sé por serem de instituicdes pu-
blicas, (...) Altas autoridades se manifestam mostrando
total desconhecimento da ciéncia brasileira; entdo nio
surpreende que o cidaddo comum também a desconheca.
(Herton, 2019, p. 11)

A matéria “Jovens defendem a ciéncia, mas desconhecem a
producdo cientifica do Pais” do Jornal da USP, mostra através de
uma pesquisa que os jovens entendem o conhecimento cientifico
como algo importante, mas que pouquissimos sabem realmente algo
a respeito do conhecimento cientifico produzido no pais. No trecho
“Boa parte da atitude das pessoas sobre ciéncia nio tem a ver com
o seu grau de conhecimento cientifico, mas com posicionamentos
politicos e morais” (Herton, 2019, p.07) é possivel fazer um paralelo
com o pensamento de Bauman no paragrafo anterior, trazendo o
esvaziamento do pensamento contemporaneo, algo que tem afetado
o aprofundamento do conhecimento.

Tendo em vista a pesquisa que estamos realizando, as andlises
sociais de Bauman se tornam uma base tedrica fundamental, tornan-
do possivel a construcio de um estudo cientificamente valido.
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5. Divulgacao cientifica nas redes sociais: cientistas e suas
producoes que impactam em nossas vidas.

Um dos objetivos especificos do projeto de pesquisa é direcio-
nado a realizacdo de divulgacao cientifica em redes sociais, com fins
de dar visibilidade a relevancia da producéo cientifica e tecnolégica,
em especial de cientistas brasileiros.

Tal objetivo foi delineado a partir dos estudos sobre alfabe-
tizacdo cientifica, nos quais identificamos que segundo a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) o Brasil apresenta um
quadro de analfabetismo cientifico, constatado a partir de avaliacéo
realizada junto a educadores brasileiros que afirmaram que, de modo
geral, os estudantes ndo apresentam interesse pela ciéncia e que
as origens desse problema se localizam em trés questdes principais:
na oferta de um ensino fundamental entediante e insatisfatério, nas
condicdes inapropriadas de ensino, e na formacdo de professores
deficientes e incompativeis com as necessidades atuais. Formal-
mente, podemos constatar tal andlise através dos resultados obtidos
em exames nacionais como o Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (Pisa) e o Sistema de Avaliacio da Educacio Basica
(Saeb), por exemplo.

Contudo, consideramos que, em parte, a cultura de producéo
cientifica no Brasil também contribui para o quadro de percepcéo
da ciéncia como algo restrito ao ambiente académico e inacessivel
ao publico leigo, posto que os veiculos de comunicacio cientifica séo
quase que exclusivamente destinados aos préprios cientistas, criando
quase que uma mistica de ser um tipo de conhecimento nio acessivel
ao minimo entendimento do senso comum. Neste sentido, Mendes
e Maricato asseveram que “N&o hi como fazer ciéncia se o conheci-
mento estiver preso apenas a laboratérios ou a estudos cheirando a
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mofo, guardados em gavetas.” (2020, p.2). Tal quadro infelizmen-
te fomenta o movimento de desacreditacdo e negacdo da relevancia
da ciéncia, com consequéncias alarmantes, dentre as quais podemos
mencionar como exemplo a campanha anti-vacinas.

Diante disso, temos cada vez mais cientistas que vém se
dedicando a buscar formas e meios de popularizar a ciéncia, visan-
do tornar mais compreensivel a sua importancia e sua presenca
inefavel nas comodidades que conquistamos a partir da modernidade.
Em tal popularizacio, “torna-se crucial o modo pelo qual a sociedade
percebe a atividade cientifica e absorve seus resultados, bem
como os tipos e canais de informacéo cientifica a que tem acesso.”
(Albagli, 1996, p.396)

Tendo tal desafio em mente, nos alinhamos aos cientistas que
estdo se impondo o desafio de produzir divulgacio cientifica, adotando
como veiculo os canais disponiveis através da internet, disputando
espacos com os mesmos movimentos que produzem, em paralelo, a
desinformacéo, buscando alcancar ao maior e mais heterogéneo pu-
blico, conforme ressalta Pinheiro:

(...) arapidez na distribuicdo e divulgacéo da producdo
cientifica, tem representado importante elemento de
dinamizacio para o sistema de comunicacéo de ciéncia
e da comunidade usuaria, ampliando o publico consu-
midor de ciéncia, seja especializado ou néo, pois coloca

a informac&o e o conhecimento ao alcance da maioria
da populacéo. (Pinheiro, 2012, p. 102)

Assim, desde o inicio do projeto j& iniciamos as atividades com
vistas ao alcance desse objetivo. Nestas atividades os jovens pesqui-
sadores bolsistas realizam pesquisas acerca de cientistas, e a partir
da triagem de informacdes que produzam melhor entendimento so-
bre a relevancia e impacto das producdes cientificas em nosso coti-
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diano, elaboram materiais de divulgacao através da criacdo conjunta
de cards ou videos a serem postados nas redes sociais do projeto de
pesquisa, constantes no Instagram e no Facebook, conforme as Fi-

gurasle2:

Figuras 1 e 2 - Paginas iniciais do projeto de pesquisa, nas redes sociais Fa-

cebook e Instagram.

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.

Na divulgacio por cards, sdo apresentadas personalidades da
ciéncia brasileira e internacional que contribuiram com suas des-
cobertas e invencdes. Para isso, levantamos informacdes sobre na-
turalidade, formacédo, feitos e conquistas que fazem diferenca em
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diversos setores da sociedade. Até esse momento da pesquisa, ja
realizamos divulgacdes em cards sobre as seguintes personalidades
do mundo cientifico, conforme ilustracdes de trechos das postagens
constantes nas Figuras 3 a 10 que seguem:

e Veridiana Rosseti -Engenheira Agrénoma - brasileira

e Carmem Portinho - Engenheira Civil - brasileira

e Thomas Edison - Inventor da lampada incandescente - es-
tadunidense.

e Carolina Bori - Psicéloga - brasileira
Figuras 3 e 4 - Cards de divulgacéo cientifica, sobre a Engenheira Agrénoma

brasileira Veridiana Rosseti.
Fonte: Produzida pelos autores e autoras.
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Figuras 5 e 6 - Cards de divulgacéo cientifica, sobre a
Psicéloga brasileira Carolina Bori

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.

Figuras 7, 8 e 9 - Cards de divulgacéo cientifica, sobre a Engenheira Civil
brasileira Carmem Portinho.

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.
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Figura 10 - Cards de divulgacdo cientifica, sobre a 12 Engenheira Civil brasileira
Enedina Alves Marqués.

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.

Nas divulgagdes elaboradas utilizando videos curtos, foram
apresentados nao apenas feitos de cientistas, mas também materiais
sobre situacgdes cotidianas do projeto de pesquisa e ainda datas come-
morativas, na intencdo de tornar os veiculos mais atraentes ao publico,
como demonstramos nas Figuras 11 a 12, considerando como orienta-
cOes os estudos sobre essa modalidade de divulgacio, que nos adverte:

Na contemporaneidade, a ciéncia também viraliza em
meio on-line com memes, seja por fenémenos instanta-
neos, imagens cémicas, piadas ou outras possibilidades
de viralizacdo. A web nfo é sisuda, ela tem humor. O

publico on-line é mais receptivo para estilos ndo con-
vencionais. (Mendes, 2000, p.12)
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Figura 11 - Print de video divulgado sobre Inteligéncia Artificial, em rede social
do projeto de pesquisa.

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.

Figura 12 - Print de video divulgado sobre o projeto de pesquisa, em rede
social do projeto.

Fonte: Produzida pelos autores e autoras.
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6. Consideracoes Finais

Neste trabalho, apresentamos alguns aspectos de um projeto
de pesquisa em execucdo, que emergiu a partir do compartilhamento
de angustias entre docentes e discentes acerca do contexto confli-
tante entre a relevancia da ciéncia para o desenvolvimento da socie-
dade e o avanco do negacionismo cientifico, que assola e influencia
em varias aspectos da vida social na atualidade.

Em vista disso, enquanto educadores, nos cabe manter a
permanente postura de critica ao fazer educacional, tendo a esco-
la enquanto instituicdo grande responsabilidade no processo de
socializacdo dos seus cidaddos. E nesse aspecto, comungamos da
seguinte entendimento:

(...) Este parece representar um potencial insuficiente-
mente explorado no processo de ensino-aprendizagem.
Hegemonicamente as pesquisas, as praticas didati-
co-pedagdgicas tém focalizado a dimensio cognitiva,
secundarizando aspectos ligados ao interesse, a atribui-
cdo de significado e & motivacao. Talvez este “reducio-
nismo” seja uma das causas dos generalizados fracassos
em termos de aprendizagem e também limitador no
processo de formacao de um cidaddo critico, participan-
tenasociedade em que est4 inserido. (Auler, 2003, p. 80)

Conscios da responsabilidade social que nos cabe, estamos
buscando, através do presente projeto, nos apropriar, na teoria e
na pratica, de conhecimentos e estratégias que possibilitem nos
posicionar nesses enfrentamentos, de modo cada vez mais asserti-
vo, considerando que:

Os meios técnicos de comunicacdo sdo aliados da po-
pularizacéo da ciéncia, possibilitando que a populacio
tenha acesso a informacio acerca de CT&I por meio de
filmes, folhetos, documentéarios, fotografias, histérias
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em quadrinho, jogos, livros, jornais, newsletters, pro-
gramas de televisdo e de radio, redes sociais, revistas,
videos, entre tantos outros. (Mendes, 2000, p.4)

No contexto da educacdo formal ofertada para os jovens,
0os mesmos Se encontram em embates cotidianos que subjugam a
capacidade de aferir, de forma mais organizada, a realidade multi-
facetada e contraditéria. Isso ndo muda o fato de que sdo cobrados
— pelos outros e por si mesmos — a tomar decisdes que definem seus
futuros, e as carreiras profissionais estdo na centralidade dessas
decisdes, especialmente nessa etapa da vida. Diante disso, a com-
plexa percepcdo acerca da modernidade liquida, que sempre incerta
e instavel, assombra a todos e a todas, em especial os jovens, com
questOes sem respostas corretas, conforme nos elucida Bauman,
embora também angustie: A pergunta “o que posso fazer?” passou a
dominar a acdo, minimizando e excluindo a questdo “como fazer da
melhor maneira possivel aquilo que tenho que ndo posso deixar de
fazer?” (2000,p. 60).
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RADIOWEB comUNIDADE ITA: Pratica in-
tegrada de saberes no Instituto Federal
de Sergipe - Campus Itabaiana

Diana Amado de Menezes

1. Introducao

O campus [tabaiana do Instituto Federal de Sergipe (IFS) esta
situado num bairro popular de periferia, onde os desafios sociais sdo
enormes. O lugar segue sendo uma regido esquecida das benesses
sociais, o que o torna um aglomerado de pessoas “invisiveis”, a quem
sdo negados os direitos que constituem a base da cidadania digna.

Dentre os cursos ofertados pelo campus Itabaiana, estd o
ensino médio integrado ao técnico em Agronegécio, cuja discipli-
na de Empreendedorismo trouxe um diferencial, em sua praxis
pedagdgica, em 2023, motivando o projeto a implantacio de uma
radio web escolar.

E, junto com a parceria do Laboratério Académico Profissio-
nal de Arte-Tecnologias para o Trabalho (LAPATTra), existente ja
h& sete anos no campus como um canal de interacdo entre os estu-
dantes e a comunidade, propuseram renovar por meio do projeto de
extensdo Radio Web comUNIDADE Ita.

A disciplina de Empreendedorismo, no curso integrado ao
Agroneg6cio, tém por escopo despertar, no discente, atitudes de mu-
danca no comportamento, a partir de sua situacio. Tais mudancas
consistem na percepcao de que, dentro do seu universo, ha meios e
possibilidades de os transformar em sujeitos de seu existir, enxer-
gando as oportunidades de negécios, mas também, as possibilidades
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de transformar a sociedade de que fazem parte, pelo empreendedo-
rismo social, com uma postura colaborativa, sob a forma de mutirao
de saberes e de fazeres.

Essasatitudes de mudancano comportamento que sio trazidas
em sala de aula, como conteddo curricular, precisam de um “labo-
ratério” para serem praticadas. Dai, a necessidade de um Laboraté-
rio Social para o Trabalho em que os alunos criem e implantem um
“empreendimento social” — como aconteceu com o caso da radio
web, a fim de laborarem o que estavam aprendendo na disciplina.

E os comportamentos empreendedores comecaram a ser
praticados em varios aspectos: busca de oportunidades, iniciativas,
saber correr riscos (calculados) comprometimento/exigéncia de
qualidade/eficiéncia, persisténcia, buscar informacdes, estabelecer
metas, planejar/monitorar, ser persuasivo, ter rede de contatos, ser
independente/confiante, entre outros.

Assim sendo, o projeto consistiu na socializacdo e interacédo
escola-sociedade, no intuito de viabilizar a criacdo/implantacdo da
radio web, a fim de incluir, ainda mais, a periferia do bairro Sao Cris-
tévao no Campus Itabaiana, com proposta de um programa sema-
nal realizado, a partir dos discentes e por meio de podcasts, levando
informacdes educativas de saude e socioambientais & comunidade
residente no entorno.

Este capitulo tem o objetivo de relatar essa experiéncia do
projeto Radio web comUNIDADE Ita, criada/implantada pelos
alunos do terceiro ano do ensino médio integrado ao técnico em
Agronegécio, no campus Itabaiana e na disciplina de Empreendedo-
rismo, como pratica de saberes e veiculo de extensdo na promocao
social das comunidades.
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O projeto tem pertinente relevéncia, pois, além de efetivar
a pratica do aprendizado em sala de aula, foi instrumento eficaz
na extensdo do campus, na comunidade do seu entorno, levando
contetdos educativos de transformacao social.

O referencial teérico desta pesquisa passeia por temas
que vao desde a Autonomia e Emancipacdo (Freire, 1967; 1996),
Comunicacio (Rego, 1996), Desenvolvimento Local (Franco, 2002),
Desenvolvimento como Liberdade (Sen, 2000) e Desenvolvimento
Comunitario (Amado, 2008); assim como, contemplam-se tedri-
cos que pesquisam Métodos Qualitativos e Sociais (Chizzotti, 2008;
Creswell, 2007; Gil, 2008).

Diante do exposto, agucou-se uma duvida: neste caminho
epistemolégico, a questdo norteadora fez pensar em quais resultados
se poderiam esperar de um projeto inovador desse porte? A fim de
responder ao questionamento, é necessario apresentar e esclarecer
melhor os conceitos a partir do marco teérico utilizado na pesquisa.

1.2. Método de pesquisa

O objeto de estudo foi o relato da experiéncia de criacdo/
implantacdo da radio web pelos alunos de Empreendedorismo, no
curso médio integrado ao técnico em Agronegécio, na comunidade
da periferia. O método delineado foi estudo de caso, enfocando uma
pesquisa exploratéria. Segundo Gil:

As pesquisas exploratérias constituem a primeira etapa
de uma investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhi-
do é genérico, tornam-se necessarios seu esclarecimento
e delimitacdo [...] O produto final deste processo passa a
ser um problema mais esclarecido, passivel de investiga-
cdo mediante procedimentos mais sistematizados. (Gil,
2008, p. 46).
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Desse modo, a pesquisa exploratéria é uma metodologia que
envolve levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo
padronizadas com quem teve experiéncia pratica com o problema
pesquisado e estudo de caso, a fim de se analisar este exemplo como
estimulante da compreenséo.

Ainda quanto a tipologia, este capitulo esta norteado no cam-
po da pesquisa qualitativa em educacio, cuja abordagem trara obje-
tivo descritivo.

Pesquisa qualitativa é feita em cenarios naturais, onde
ocorrem o comportamento humano e os fatos [...] os
dados que emergem sdo descritivos, relatados nas
palavras dos participantes ou desenhos, em lugar de
numeros [...] o foco da pesquisa estd nas percepcdes e
nas experiéncias dos participantes e na maneira como
eles entendem a sua vida. Dessa forma, é a tentativa de
entender néo uma, e sim multiplas realidades. A pesquisa
se concentra no processo que estd ocorrendo e também
no produto ou resultado. O pesquisador esta interessado
em entender como as coisas ocorrem [...] presta-se aten-
cdo aos detalhes de um caso, e no as suas generalizacdes
(Creswell, 2007, p. 202).

A pesquisa qualitativa considera a parte subjetiva do proble-
ma, sendo capaz de identificar e analisar dados que ndo podem ser
mensurados numericamente, como “a transformacéo social” que as
informacdes, emitidas pelos alunos, a partir dos podcasts veiculados
pela radio web, poderiam gerar naquela comunidade pertencente ao
referido entorno do Instituto Federal de Sergipe - campus Itabaiana.

As fontes bibliograficas, que serviram de base a escrita,
partem de Freire, Rego, Franco, Sen, Amado, Chizzotti, Creswell,
Gil. Os sujeitos, pertencentes a investigacdo, sdo 62 discentes do
terceiro ano de nivel médio da educacdo profissional técnica e a
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comunidade do entorno. Tem-se o marco temporal pautado no ano
de 2023. Assim como, divide-se o capitulo em introducdo, marco
conceitual, apresentando as evidéncias e consideracdes finais.

2. Radioweb comUNIDADE Ita: pratica integrada de saberes
2.1. Comunicacao como Base para Empreender

Ensinar a empreender, a partir do processo de comunicacao,
é o mesmo que jogar futebol usando uma chuteira correta! A
comunicacdo envolve movimento, interacdo constante, contetido
curricular, transdisciplinaridade, entre outros.

Por isso, na visdo do autor Torquato do Rego “a comunicacéo
institucional objetiva conquistar simpatia, credibilidade e confianca,
realizando, como meta finalista, a influéncia politico-social” (Rego,
1996, p. 39). Por sua vez, na educacio transdisciplinar, o processo
comunicacional deve abranger um olhar mais intimista e humanista
a emancipacdo e formacio dos individuos, ou seja, um processo que
vislumbre o desenvolvimento pleno.

E o que seria esse desenvolvimento pleno? Desde o inicio do
século XXI, Augusto de Franco (2002) ja ressaltava a urgéncia de
“comunidades mais sustentiveis, capazes de suprir suas necessida-
des, de cumprir suas vocacdes, de desenvolver potencialidades, de
fomentar a relacdo externa e de aproveitar suas vantagens locais”.
Sabem que néo é ficil alcancar esse nivel almejado, por isso, o autor
Sen (2000) continua a ratificar:

Desenvolvimento é um processo de expressao das liber-
dades reais que as pessoas desfrutam. Requer que remo-
vam as principais fontes de privacio de liberdade: de
pobreza - tirania, caréncia de oportunidades econdémicas
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- destituico social sistematica, negligéncia dos servicos
publicos - intolerdncia ou interferéncia excessiva de es-
tado repressivos” (Sen, 2000).

Assim, as préprias concepcdes Freirianas, tanto na obra Edu-
cacdo como pratica da liberdade ou na Pedagogia da autonomia, rea-
firmam esse processo desenvolvimentista do individuo (microam-
biente), enquanto um ser pensante, independente, auténomo,
corresponsavel pela sua emancipacio. “A grande tarefa do sujeito
que pensa certo [...] é inteligir, desafiar o educando [...] produzir sua
compreensdo do que vem sendo comunicado” (Freire, 1996, p. 42).

No caso do IFS-Campus Itabaiana, esse ideal de emancipacao
do individuo-estudante, enquanto sujeito em relacdo constante com
os seus ambientes, comecou a ser realizado desde a chegada do labo-
ratério junto ao campus e ao municipio, principalmente, como um
processo de interacio com os discentes, que residem e pertencem a
periferia, pois até o ano de 2016, a comunidade do bairro de S&o Cris-
tévao, em Itabaiana, ndo tinha dados oficializados em pesquisa, mas,
apoés a primeira investigacdo do LAPATTra, chegou-se aos resultados:

A populacéo, deste amplo complexo periférico denomi-
nado conjuntos habitacionais nos arredores do centro da
cidade, é de 700 idosos, 4.888 mulheres, 4.693 homens,
por volta de 3.000 criancas, segundo dados coletados pe-
los agentes comunitérios de satide (ACS) do bairro. As
principais ocupacdes sdo pedreiro, empregos domésti-
cos, vendedor ambulante, servente, carroceiro, catador
de reciclavel. A renda média por familia é de menos de
um saldrio-minimo e, na regifo, existe somente uma
escola municipal, denominada Vice-governador Benedito
Figueiredo, para toda a comunidade (LAPATTra, 2016).

Quando se passa a ter dados oficializados, para uma comu-
nidade “quase invisivel”, adquire-se um ganho enorme, nio apenas
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para os discentes, que participam das experiéncias de pesquisa e ex-
tensdo, quanto a comunidade que adentra ao campus em busca de
empoderamento social.

Durante o trabalho de mapeamento da periferia, em Itabaiana
durante os anos (2016-2023), foram realizadas varias pesquisas e
acdes na comunidade, inclusive, quando o laboratério completou
seis anos (em 2022), os alunos criaram o seu préprio Site [https://
sites.google.com/view/lapattra/]. O Site possibilitou a parceria com
a disciplina de Empreendedorismo, a fim de realizarem a pratica de
implantacdo da radio web.

Visto que o LAPATTra, além de atuar com viés extensionista,
por meio de metodologias educativas transdisciplinares (Arte,
Tecnologia e outras) voltadas para a¢des afirmativas a insercéo so-
cial das comunidades ao mundo do trabalho, reforca também o papel
vital da comunicacio nesse processo interacionista e de desenvolvi-
mento — tanto do macro quanto do micro ambientes.

2.2. 0 Comportamento Empreendedor

Como ja dizia Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao
ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender”. Educador e educando
devem negar a passividade, o ‘depésito’ de conteddo em um ‘reci-
piente vazio’. Educar é substantivamente formar.”

A disciplina de Empreendedorismo, no curso integrado ao
Agroneg6cio, tém por escopo despertar, no discente, atitudes de
mudanca no comportamento, a partir de sua situacdo. Tais alteracoes
consistem na percepcio de que, dentro do seu universo, ha meios e
possibilidades de os transformar em sujeitos de seu existir, enxergan-
do as oportunidades de empreender, mas também, as possibilidades
de modificar a sociedade de que fazem parte, com cooperativismo e
alternativas diversas de saberes e de fazeres.
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A sala de aula, local onde aprendem o conteudo curricular,
torna-se um “laboratério”, mas carecem de um local apropriado
para praticarem as rotinas exigidas por toda a mudanca no compor-
tamento empreendedor. Aflora o empreendimento social e o Labo-
ratério para o Trabalho precisa acontecer. O alunado, da atualidade,
quer praticar as suas metamorfoses na aprendizagem.

Os discentes tiveram total liberdade para criar os roteiros dos
podcasts, para convidar os entrevistados e foram auxiliados pela
docente responsavel na parte técnica da comunicacgio social (princi-
palmente, a questdo da oralidade: dic¢do na fala até a harmonia na
respiracéo para gravar o podcast).

A ridio existiu fisicamente com sala, mesa, microfone,
computador, ou seja, eles tinham um mini estidio para gravacdo
com agendamento e alunos responsaveis para ajudar na edi¢do dos
podcasts. Tracou-se um planejamento para aquisicdo e organizacio
dos recursos materiais (possiveis) a efetivacio da radio, desde o es-
paco fisico s equipamentos de midia e dudio. Essa etapa foi concluida
em maio de 2023.

Houve também premiacio pela melhor vinheta de abertura e
fechamento do programa. Onde estdo armazenados os dados cole-
tados? Os dados sdo contetdos de voz (dudio) e cards (cartazes de
propaganda dos podcasts) que estdo postados na prépria rede social
(site do LAPATTra ja citado acima), sem prejuizo para nenhuma
pessoa e/ou instituicdo. Todos com autoriza¢des prévias.
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Imagem 1: Espaco fisico RadioWeb

Fonte: Imagem da autora

Como beneficios para os alunos participantes do projeto, eles
tiveram o privilégio de trabalhar o comportamento empreendedor
em varios aspectos: busca de oportunidades, tomar iniciativa, saber
correr riscos (calculados) comprometimento, exigéncia de qualidade/
eficiéncia, persisténcia, buscar informacdes, estabelecer metas, pla-
nejar/monitorar, ser persuasivo e ter rede de contatos, ser indepen-
dente/confiante. Além da postura exigida no mercado de trabalho
- pontualidade, seriedade, respeito, cordialidade, simpatia, alegria
na fala, rapidez na atitude (agilidade), autocontrole, colaboracéo
com o grupo, ouvir sugestdes dos colegas com atencéo, dentre outros.

Como conseguiriam trabalhar todos esses comportamentos,
a0 mesmo tempo, caso nao estivessem praticando um empreendi-
mento social juntos? Cada grupo teve que administrar os seus recur-
sos (materiais, informacionais/tecnolégicos, humanos) para chegar
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ao resultado final, dentro do prazo solicitado e com qualidade no
audio, pois desenvolveu um produto final: um podcast para o progra-
ma da radio web.

Esta foi uma breve acepcao critica sobre a evolucdo do projeto
para que se compreenda o caminhar com integralidade, transversa-
lidade, contextualizacéo, foco, coeréncia, sabendo-se posicionar no
processo “ensino-aprendizado” com praticas inovadoras.

2.3. Radio Web: Campus (Empreender) e Comunidade (De-
senvolver)

Inicialmente, a raddio web foi viabilizada na disciplina de
Empreendedorismo e veiculada (hospedada) por meio do site do
laboratério LAPAT Tra, cumprindo-se, de fato, uma acio que estimu-
la o papel social cabivel aos Institutos Federais. Concomitantemente,
foi-se estimulando o protagonismo estudantil & continuidade da
proposta, a fim de que outros projetos comecassem a acontecer.

A radio web veio garantir esse processo de interacao transdis-
ciplinar, sendo um ponto comum e dialégico no intuito de melhorar
a comunicacao escola-sociedade, incluindo o entorno, cada vez mais,
no campus por meio de propostas educativas semanais.

Segundo Franco (2002, p. 07), “Empreendedorismo, coope-
racdo, rede e democracia constituem, assim, os elementos basicos
para o desenvolvimento, os aminoacidos essenciais a partir dos quais
podem se formar todas as combinacdes que geram desenvolvimento”.
Portanto, com a radio web, o campus inovou na oportunidade de
tentar vencer, mais uma vez, a chaga social da falta de informacéo
e conhecimento a comunidade carente, assim como, impulsionar os
discentes para um novo comportamento empreendedor.
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Nasceu a oportunidade de firmar mais um projeto, envolvendo
comunicacio e educacio, ficando a sensibilizacdo por conta das boas
praticas dos podcasts, que foram ao ar, todos elaborados pelos dis-
centes e com edicdes supervisionadas (pela professora responsavel),
com vinhetas de musicas chamando a aten¢do do publico ouvinte
para as diversas questdes afeitas as melhorias na satde fisica e men-
tal das pessoas, meio ambiente, trabalho autéonomo e geracdo de ren-
da, como o artesanato, educacdo financeira e artistica, entre outros.

Eis os 18 temas postados com seus respectivos entre-
vistados (por 4drea do conhecimento), durante o periodo de
concretizacdo do projeto:

- Feminicidio - com Prof® Dr° Kleidson Santos (Direito)

- Atividade Fisica & Sadde - com Prof° Dr° Ayrton Ramos
(Educacéo Fisica)

- Transtorno do Espectro Autista - com Prof? Jozielle Novais
(Psicopedagogia)

- Alimentacdo Saudavel e Neurdnios Intestinais (1* parte -
conceitual) - com Dr° Christtianno Rollemberg (Engenharia
Agronémica)

- Bullying na Escola - com Dra. Manoela Gallotti (Lingua
Portuguesa/Letras)

- Alimentacio Saudavel e Neurdnios Intestinais (22 parte:
Perguntas & Respostas) - com Dr. Christtianno Rollemberg
(Engenharia Agron6mica)

- Trabalho Auténomo - com Prof° Eurilio Pereira Filho
(Economia)
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- Cultura Popular do Artesanato - com Prof? Ma. José Paixao
(Artesa)

- Desafios das Pessoas com Deficiéncia - Prof? Dra. Rita de
Cécia (Pedagogia)
- Arte como Expressio Social - Prof? Renata Alves (Artes)

- Saude Mental dos Empreendedores — (Psicéloga) Maria
Graziela Gomes

- Educacéo Financeira - Prof. Dr° Emerson Sousa (Economia)

- Falhas no Sistema de Seguranca nas Escolas - Prof. Sabrina
Carvalho e Lucas Fontes Lima (Sociologia)

- Agricultura Familiar & Quintais Produtivos - Prof. Dre°
Cleidinilson de Jesus Cunha (Geografia)

- Cultura Literaria: Poesia - Prof. Adriano Freitas (Linguagens)

- Infeccdes Sexualmente Transmissiveis — (Enfermeira) Ali-
ne Souza

- Saneamento Basico na Agricultura - Prof. Dr° Christtianno
Rollemberg (Engenharia Agronoémica)

- Educacdo Bésica Publica - Prof. Ma. Vera Lucia de Santana
(Pedagogia)

A ideia foi despertar, nos discentes, todo o arcabouco
necessario a pratica do empreendedorismo social: o sentido da coo-
peracdo, formacdo de rede de colaboracdo — que contou com os
docentes entrevistados nos podcasts - tdo bem delineados por
Augusto de Franco (2002) e, na comunidade externa, um ganho
de conhecimento e iniciativa transformadores da realidade local, a
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partir da unido de esforcos, fazendo com que as pessoas apostem em
seu préprio potencial de construcio de novas possibilidades, deixan-
do marcas de um ambiente inovador as futuras geracoes.

Isso é de suma importancia, j& que a comunidade, no seu
contexto peculiar, passa a ter um protagonismo de relevéncia social,
pois comeca a delinear o seu futuro, tornando-se sujeito e destina-
tario das boas acdes que a educacdo podera lhe proporcionar. Por
outras palavras, Empreender para Desenvolver:

E o processo pelo qual a comunidade melhora a sua
capacidade politica e econdémica, educacional e técnica,
social e cultural em harmonia com o meio natural, desde
que promovidas de forma auténoma, participativa,
interdependente e emancipatéria a espécie humana.
(AMADO, 2008, p. 106)

Na interaco sistémica entre a comunidade escolar e a comu-
nidade do entorno, o processo de comunicacdo deve ser promovido
a autonomia, interdependéncia e participacdo constantes da espé-
cie humana, ou ainda, como escreve o eterno Freire (1967, p. 97)
a emancipacdo do individuo e dos grupos, “a educagdo é um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A ana-
lise. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa”.

3. Apresentando as evidéncias

A comunicacdo, conforme visto, tem importancia capital para
o empreendedorismo. Os discentes, conscios do papel dos meios de
comunicacio, enxergaram na radio web um instrumento eficaz para
a interacdo com a comunidade do entorno, pois se trata de um vei-
culo hibrido, que guarda as caracteristicas tradicionais do radio, ao
tempo em que estd integrado a rede de comunicacio virtual. Sua
eficacia reside na facilidade de acesso da comunidade local.
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Pela radioweb, os alunos do projeto entraram em contato com
mais de cento e vinte familias, instruindo-as com temas e contetdo
interdisciplinares que se situaram desde as acdes basicas de higiene,
passando pelo meio ambiente e sustentabilidade, economia domés-
tica, quintais produtivos, alimentacido saudavel e cuidados com a
saude fisica e mental.

Houve a participacdo de onze docentes (internos) do IFS,
numa demonstracdo cabal de interacdo dos conhecimentos, ates-
tando que, para empreender é preciso lidar com varios segmentos
do saber, além de outros seis convidados externos ao Instituto que
aceitaram dividir o seu aprendizado conosco.

A satisfacdo do publico-alvo da radio web se evidenciou pelas
constantes solicitacdes de temas para novas postagens de conteddo.
Ademais, os discentes empreendedores puderam sentir que — a um
s6 tempo - atingiram seu objetivo precipuo de empreender uma
radio web e conseguiram disseminar contetidos importantes ao de-
senvolvimento social da comunidade que margeia o IFS.

“A radio estd contribuindo de forma positiva para compreensdo
de temas importantes da nossa sociedade com uma abordagem
clara e dindmica, sanando duvidas e nos ajudando a enfrentar os
desafios didrios”

“Agradego pela oportunidade de aprender com temas importantes
pra todos nés e pra nossa satde”

“Obrigada por estar aprendendo muito”

O campus Itabaiana, pela primeira vez, teve uma radio web
em funcionamento e em interacdo com a comunidade do entorno,
com desenvolvimento de 18 podcasts hospedados na radio (implan-
tada pelos préprios alunos), ou seja, um total de 17 profissionais
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especialistas/doutores em varias areas do conhecimento, juntos e se
conectando em prol da comunicacio interacionista, dialégica. O equi-
valente a nove meses de funcionamento, ja postados na plataforma
do Laboratério (os podcasts estdo hospedados no site do Lapattra por
tempo indefinido - Vide: https://sites.google.com/view/lapattra/ra-
dio-web-comunidade-ita).

Foi uma gestacdo! Nasceu o bebé e estd a disposicio de toda a
sociedade para ser ouvido, contemplado e valorizado. Dessa maneira,
temos uma memoria viva de trabalhos realizados por docentes/
discentes do campus, que estdo em arquivo midiatico.

O Projeto de extensdo voluntario foi executado na disciplina
de Empreendedorismo, com alunos de duas turmas do terceiro ano,
totalizando 62 estudantes. O resultando foi a implantacio de um
empreendimento social - a raddio web - que contou com um processo
interdisciplinar sem precedentes, nas multidreas do conhecimento
que, conectadas, serviram a comunicacdo interacionista.

Ressalta-se, também, mais uma turma do segundo ano da
disciplina de Marketing, com 25 alunos, que auxiliou na elaboracéo
dos 16 cards para divulgacdo dos podcasts. Cada turma foi envolvida
com o seu contetudo curricular. Neste projeto, ao final, sem contar a
comunidade externa, envolveram-se mais de 100 pessoas do campus
Itabaiana, entre discentes, docentes e técnicos de apoio ao ensino.
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Imagem 2: Site que hospeda a Rddio Web comUNIDADE Ita

Fonte: LAPATTra (https://sites.google.com/view/lapattra/radio-web-co-

munidade-ita).

Abaixo seguem também algumas fotos dos podcasts disponi-
veis no site que hospeda a Radio Web comUNIDADE ITA .

Imagem 3: Podcasts
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Fonte: LAPATTra (https://sites.google.com/view/lapattra/radio-web-comunida-

de-ita).

Este ultimo podcast apresentou o professor Dr. Cleidinilson
Cunha, convidado para falar sobre o tema: Agricultura Familiar &
Quintais Produtivos, base do Projeto integrador do ensino médio
integrado ao técnico em Agronegécio, muito elogiado pela comu-
nidade externa, pois a maioria anseia em realizar hortas familiares
para cultivo em casa, como melhoria a fonte de renda e diminuicio
da fome na localidade. Mas os temas foram de interesse geral, como
se pode ver pelo podcast com o professor Adriano, sobre poesia, e
com a professora Sabrina, acerca de seguranca nas escolas.

4. Consideracoes Finais

O projeto ampliou a comunicacdo e interacdo da comunidade
escolar e do entorno do campus, levando informacdes pertinentes a
varias areas do conhecimento, durante nove meses (todo o ano de
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2023), ou seja, houve interdisciplinaridade dos diversos saberes:
Direito, Educacdo Fisica, Psicopedagogia, Engenharia Agrondmica,
Lingua Portuguesa, Economia/Administracdo, Artes/artesanato,
Sociologia, Geografia, Pedagogia/educacdo inclusiva, Psicologia,
Educacdo basica, Enfermagem, Seguranca escolar.

A experiéncia despertou, nos discentes, horizontes novos que
os capacitaram ainda mais para o ingresso no mercado de trabalho
profissionalizante, mesmo possuindo dificuldades na comunicacio
oral, por questdes de inibicdo, medo, ansiedade, e outras fragilidades.

Praticas, nesta seara, incentivam também a participacdo na
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT 2023), promoven-
do alguns alunos ao protagonismo como ministrantes, o aconteceu
na Roda de Conversa, em 23 de outubro de 2023, cujo tema foi
EMPREENDENDO A RADIO WEB: experiéncia de podcasts falada
por discentes do integrado.

Imagens 4 e 5: Participantes da Roda de Conversa sobre a Radio Web na SNCT
(2023)/ Alunos ministrantes da Roda de Conversa, junto com a professora res-
ponsavel pela disciplina de Empreendedorismo e Coordenadora do LAPATTr

Fonte: Imagens do autor.
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Né&o mais foi possivel dar andamento ao projeto, pois necessi-
taram reutilizar o ambiente destinado ao estidio para fins de arqui-
vamento. Descurar um projeto deste porte é mitigar a capacidade
criativa e interativa no processo de aprendizado.

O que restou e que se sabe, realmente, é que o entorno do IFS
é formado por uma populacdo carente e receptiva de trabalhos de
cunho solidario, a fim de melhorar a qualidade de vida dessas pes-
soas, portanto, todo trabalho que gere sensibilizacdo de parcerias e
o aval da comunidade interna (servidores/alunos) as causas sociais
e fraternais é essencial para quem labuta com seres humanos e com
individuos em alto grau de vulnerabilidade.

Que venham mais propostas como o Laboratério para o
Trabalho, (re)existente no campus Itabaiana hi quase oito anos
(2016-2024) e que projetos extensionistas, como o empreendimen-
to social da Radio Web (2023) sejam valorizados pela instituicgo.
Projetos voluntarios, sem nenhum custo e gasto de verba publica,
além da boa vontade de um grupo de servidores e técnicos que
trabalham em prol de uma educacéo publica, gratuita e de qualidade.
A Radio Web comUNIDADE Ita foi uma pratica integrada de saberes
para os nossos discentes e para os “invisiveis”, que existem e preci-
sam ser enxergados!

8. Referencias

AMADO, Diana. Administrar para desenvolver (ADes): experién-
cia de gestao sistémica e comunitaria. Ed: Rio das Ostras, RJ, 2008.
116p.

CHIZZOTTI, Anténio. Pesquisas qualitativas em ciéncias huma-
nas e sociais. Petrépolis/R]J: Vozes, 2008.

235



CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo,
quantitativo e misto. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

FRANCO, Augusto de. Pobreza & Desenvolvimento Local. Brasi-
lia, AED/ARCA, 2002.

FREIRE, Paulo. Educac¢do como pratica daliberdade. 7. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, Exemplar N° 1405, 1967.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pra-
tica educativa. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed.
S3o Paulo: Atlas, 2008.

LAPATTra. Laboratério Académico Profissional de Artes-Tecno-
logia para o Trabalho. Sergipe: IFS, Disponivel em: http://www.
ifs.edu.br/pesquisa-extensao-e-inovacao/lapattra-laboratorio-aca-
demico-profissional-de-arte-tecnologias-para-o-trabalho.html.

SEN, Amartya. Desenvolvimento como liberdade. Sao Paulo:
Companhia das letras: 2000.

REGO, Francisco G. T. do. Comunicacdo empresarial e comunica-
cdo institucional: Conceitos, estratégias, sistemas, estrutura, pla-
nejamento e técnicas. Sdo Paulo: Summus, 1996. 59p.

236



AS PLANTAS TAMBEM EDUCAM: A constru-
cao de um processo educativo a partir de
plantas medicinais

Reinaldo Eduardo da Silva Sales
Tatiane Trindade Machado

1. Introducao

Ao longo de sua trajetéria na Terra, o ser humano percebeu
que algumas plantas possuem poder curativo, sendo sua utilizacdo
uma pratica que vem desde as primeiras civilizacdes. Desde entéo,
se busca na natureza recursos para melhorar nossa condicdo de
vida, estabelecendo uma interacdo muito forte com as plantas, ha
muito tempo utilizadas para finalidades medicinais, aromaticas e
condimentares (Giraldi; Hanazaki, 2010). De acordo com Lopes,
Facco e Campos (2016), a utilizacio de plantas para fins terapéu-
ticos incorpora usos e costumes proprios e detém um rico conheci-
mento popular de diferentes povos ao redor do mundo. O emprego
dessa tecnologia social é considerado a primeira forma de terapia
existente na histéria.

Definem-se plantas medicinais aquelas que possuem principio
bioativo como propriedades profilaticas ou terapéuticas, em geral
extraidas de folhas, cascas, raizes ou flores. Seu uso ainda é o meio
mais comum e acessivel de terapia, se ndo o Unico, de grande parte
dos povos do campo, das dguas e das florestas, sobretudo na Amazo-
nia (Flor; Barbosa, 2015).

O conhecimento gerado a partir das plantas medicinais
foi historicamente produzido e refinado, com base em uma es-
treita relacdo que se estabelece com a natureza, apropriando-se
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e sendo apropriada por ela, cuja manifestacdo mais visivel é a
producio de fitoterapicos.

A producdo e a reproducido desses conhecimentos é uma
pratica secular entre varias sociedades, cuja preservacdo desses
saberes representa a prépria manutencido da sua identidade como
grupo social, relacionando-se as histérias, tradi¢cdes culturais e
cosmovisdes das diferentes comunidades. Para Badke et al. (2011), o
uso de plantas para fins terapéuticos néo estd somente relacionado
a saide, mas também a elementos religiosos, ambientais e culturais.
Por isso, é importante considerar que os saberes tradicionais preci-
sam ser mantidos e valorizados.

Além disso, o uso de plantas para fins medicinais faz parte da
cultura de muitos povos, e na Amazoénia é a forma mais comum e
acessivel de terapia de grande parte da populacdo ali residente, como
ja demonstrado por Elizabeth Teixeira (2011). Badke et al. (2012)
sustenta que muitos fatores contribuem para o emprego dessas
plantas: a falta e o alto custo dos medicamentos industrializados,
o dificil acesso da populacdo a assisténcia médica oferecida pelo
Estado e a tendéncia ao uso de produtos naturais, principalmente

nas comunidades do interior do estado do Para.

Lopes, Facco e Campos (2016), destacam que muitas comuni-
dades tradicionais possuem uma vasta farmacopeia natural, em boa
parte proveniente dos recursos vegetais abundantes na natureza em
que vivem. Para Silva et al. (2019), esses grupos humanos apresen-
tam sabedorias sobre plantas medicinais devido ao vasto campo de
experimentacdo empirica, absorvidos de outras culturas com quem
tiveram contato e/ou recebidas de seus ancestrais via tradicdo oral,
funcdo principalmente atribuida as mulheres na cultura amazénica.
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Nesta regido, esses saberes tém se perpetuado como uma pratica cul-
tural ao longo dos tempos, representando uma relacio simbidtica
dos (das) sujeitos (as) com seu ambiente.

Diante disso, tendo como base uma pesquisa de campo® com
um grupo de erveiras do litoral paraense, pretende-se demonstrar
que, a partir dos saberes tradicionais sobre plantas medicinais, ha
uma elaboracdo prépria de conhecimento e, portanto, a construcao
de um processo educativo. Além disso, ao longo desse texto, sera
analisada a representatividade desses conhecimentos; que estraté-
gias sdo usadas para absorcdo e compartilhamento e qual a relacdo
entre afetividade e aprendizado com as plantas medicinais.

2. Metodologia

Os dados foram produzidos a partir de uma pesquisa com
um grupo de mulheres erveiras que residem no distrito de Maruda,
chamado de coletivo Erva Vida. Geograficamente, Maruda locali-
za-se no nordeste paraense, a aproximadamente 163 km de Belém,
capital do estado. E um dos 15 distritos do municipio de Marapanim
que se localiza na faixa conhecida como Amazénia Atlantica, cuja
area é protegida por uma reserva extrativista marinha.

Historicamente Marud4 foi uma regido de grande producéo
pesqueira até meados dos anos 1990. Mas, com a decadéncia da ativi-
dade pesqueira, a comunidade se tornou um dos destinos mais busca-
dos por banhistas, o que implicou no avanco do turismo como principal
fonte econdmica que orienta todas as outras atividades produtivas.

E nesse lugar que vivem um grupo de mulheres que, juntas,
organizaram um coletivo que produz fitoterapicos a partir das

plantas medicinais disponiveis no bioma. Esse grupo, chamado de

10 Trata-se da pesquisa de campo que deu origem a tese de doutoramento
do autor Reinaldo.
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Erva Vida, é uma associacdo de mulheres que trabalham com ervas
medicinais e que, de acordo com Mauricia Monteiro (2011), existe
desde o final da década de 1990. Na sede do Erva Vida, rednem-se
sete mulheres com idades variando entre 25 a 70 anos, com perfis
diferenciados: solteiras, casadas, viivas, avds, maes, filhas, algumas
com poucos anos de escolarizacdo formal e outras com graduacgédo
em andamento. Ha lacos de parentesco entre elas e uma forte rede
de sociabilidade. Essas mulheres contam com a parceira do Museu
Paraense Emilio Goeldi e com orientacdes do Servico Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

Os dados de campo foram produzidos a partir de uma pesquisa
qualitativa e etnografica com inspiracdo na cartografia social, com o
intuito de acompanhar os saberes cotidianos que possuem a potén-
cia de produzir uma micropolitica que dé vazdo a invencdo subjeti-
va das mulheres na relacio consigo, com os (as) outros (as) e com
seu territério (Vasconcelos; Oliveira; Rodrigues, 2023). Para tanto,
utilizou-se, também, como instrumento metodolégico a roda de
conversa, como um espaco em que os ditos daquele coletivo pudessem
“fazer da pesquisa uma instalacéo coletiva que possibilite o escamar
de ‘lugares-comuns’”, de modo a contribuir a convocar, a nés mes-
mos (as) como pesquisadores (as), para além do mero lugar da
escuta, e, assim, “participar desse dificil deslocamento das formas
de sensibilidade e dos umbrais de tolerancia” (Vasconcelos; Oliveira;
Rodrigues, 2023, p. 7).

Como garantia ética, as participantes tiveram assegurado o
anonimato, para isso suas falas foram codificadas por meio de nomes
ficticios que elas préprias puderam escolher. Nesse processo de esco-
lha, os nomes estavam vinculados a protecdo da natureza (Girassol,
Ipé Amarelo e Samaumeira Resisténcia) ou a luta pelos direitos das
mulheres trabalhadoras (Rosa Luxemburgo, Marielle Franco, Roseli
Nunes e Nina Simone).
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Assim, as andlises que apresentaremos nas préximas secdes
versam sobre a representatividade dos conhecimentos sobre plantas
medicinais; que estratégias sdo usadas para absorc¢do e compartilha-
mento e qual a relacdo entre afetividade e aprendizado com as plantas.

3. A representatividade do conhecimento sobre
plantas medicinais

A producéo dos fitoterapicos ndo se trata somente de uma
questdo de saide, mas envolve também aspectos culturais, am-
bientais e educativos, uma vez que hd um processo pedagdgico de
compartilhamento de saberes tradicionais que transversalizam o
fabrico desses produtos.

Os saberes tradicionais sobre plantas medicinais produzidos
por esse grupo de erveiras relacionam-se as suas construcdes cultu-
rais, decorrentes da maneira como vivem e representam seu universo
sociocultural. Esses saberes, conforme ja demonstrou Geertz (1997,
p.95),semanifestam “atravésdeuma série de formassimbélicasfacil-
mente observaveis e um repertoério elaborado de designacdes”. Todo
universo de saberes, como aspectos simbdlicos, materiais e/ou pro-
dutivos (mitos, musica, artes, artesanato, agricultura, arquitetura,
economia, politica) tém sua origem na localidade, por isso também
podem ser chamados de saberes locais, uma vez que funcionam a luz
de sua proépria cultura.

Por isso, a analise sobre os conhecimentos produzidos
pelas erveiras visa compreender as formas como elas organizam e dao
significado ao seu territério, ordenam seus discursos, norteiam seu
comportamento, produzem e compartilham seus conhecimentos.
Sdo processo/produto das informacdes que dispde e servem para a
definicdo de seu estilo de vida cotidiano. Além disso, eles sdo pro-
duzidos e compartilhados por meio de processos pedagégicos proé-
prios que envolvem a ancestralidade e a experiéncia empirica.
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A pesquisa evidenciou que esses conhecimentos representam:
(i) uma relacdo de reciprocidade; (ii) um estilo de vida e (iii) uma
dadiva. Essa relacdo de reciprocidade estd articulada com a histéria
de vida de cada familia/comunidade ou com a prépria natureza.

Em comunidades do interior da Amazodnia a medicina tradi-
cional é uma poderosa ferramenta de terapia entre os (as) sujeitos
(as) do lugar, ndo somente porque nessas comunidades a medicina
cientifica é rarefeita, mas principalmente porque este método esta
associado a toda uma cosmopercepcio! de mundo que envolve varios
elementos como a saude do corpo fisico, o equilibrio espiritual, as
redes de sociabilidades e 0 modo como se relacionam com a nature-
za. Neste contexto, a medicina tradicional é, portanto, um elemento
articulador entre diversos outros aspectos da vida social desses povos.

Essas sabedorias foram, e ainda s@o negligenciadas, pela
racionalidade cientifica que preza pelo utilitarismo. Por isso, defen-
der e valorizar os conhecimentos sobre plantas medicinais é, além de
um exercicio comunitario de aprendizagem, uma forma de resisténcia
que esses povos tém para manter viva sua cultura.

Neste contexto, para as erveiras, a ancestralidade é o elemento
que conecta a educacio a cultura. E por meio dela que se alicercam os
saberes, fazeres e pensares produzidos coletivamente cujas transfor-
macoes estdo ligadas a natureza. A ancestralidade dos saberes tradi-
cionais envolve a oralidade e a memoéria, que precisa ser mantida e
valorizada por meio de um processo educativo intergeracional, seja
em espacos fisicos ounos territorios existenciais. Para Santos (2005)
os saberes culturais sdo concebidos como acimulo de conhecimento
produzido por varias geracdes, construidos com sentido de perten-
cimento, marcados pelas formas de viver e compreender o mundo.
Sao produzidos no meio social em que se vive e se relacionam, por

isso, sdo resultados de um processo educacional intergeracional.
11 Conceito extraido de Oyéwumi (2021).
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Dentre tantas praticas oriundas da cultura popular, o emprego
de plantas para fins medicinais tem papel importante, por inimeras
razodes, entre elas, seu potencial terapéutico, a conservacio da natu-
reza, a manutencao dos saberes tradicionais ao longo das geracdes e
o estabelecimento de redes de cuidado e sociabilidade entre os (as)
sujeitos (as) (Lima et. al, 2018). Além disso, entre as erveiras, sdo
produzidos potentes modos de vida que sdo inerentes a sua relacio
com as outras mulheres e com a natureza. Elas fazem uso equilibra-
do e sustentdvel dos recursos naturais sem comprometerem seus
principios de funcionamento e sem colocar em riscos as condicoes
de reproducdo do ecossistema, cujos conhecimentos sdo mantidos
e compartilhados com as novas geracdes por meio de um processo
de aprendizagem que serve como mecanismo de fortalecimento da
subjetividade e permanéncia da comunidade ao longo do tempo.

A ultima representacdo percebida do conhecimento sobre
plantas medicinais é que ele se trata de uma dadiva. Em seu rela-
to, Girassol disse que “o conhecimento sobre plantas medicinais
representa pra mim uma béncio e temos que dividir com todas as
pessoas, algumas servindo através dos remédios e outras sendo
servidas usando eles”.

A medicina alicercada nos saberes tradicionais nio utili-
za do conhecimento para acumular ilimitadamente lucros e rique-
zas privadas, ao contrario, compartilnam tudo o que receberam
porque entendem que a natureza os presenteia com a “a dadiva do
saber”. A producdo e compartilhamento desse conhecimento se da,
especialmente, pelas mulheres que desenvolvem ferramentas educa-
tivas para a manutencdo destes saberes. O controle do conhecimento e
seus direitos precisam ser fortalecidos para que os alicerces da conser-
vacdo da biodiversidade sejam sélidos e profundos, cujo fortalecimen-
to precisa ser feito por meio de a¢des locais e globais (Shiva, 2001).
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Além disso, diante de uma compreensio sistémica da vida, as
erveiras de Maruda entendem que cada individuo possui uma fun-
cdo especifica dentro de sua cultura e que, portanto, precisam exer-
cé-lo com zelo, para que toda a comunidade possa usufruir daquilo
que elas produzem. N&o se trata, dessa forma, de algo particular,
mas uma manifestacdo coletiva da cultura cuja atribuicdo delas é
zelar ndo s6 pela satde coletiva da comunidade, como também pelo
compartilhamento desses saberes para que ndo se percam com o
tempo. Para elas, esse conhecimento é um dom, uma dadiva que elas
possuem, por isso ndo podem explora-lo comercialmente.

E importante considerar que entre as erveiras de Maruda o
uso de fitoterapicos nos leva a perceber o quio é complexo o processo
de producdo de conhecimento (dominio dos ciclos da natureza,
principios bioativos, classificacbes etnobotinicas, preparo, usos
e fins). Muitas vezes esses saberes sio vistos genericamente e de
modo simplista como atividade de “coleta”, no entanto, trata-se de
um conhecimento especializado, fruto de um longo histérico de uso
de certas plantas por essas mulheres, que transforma e diversifica
paisagens e espécies. Tais conhecimentos permitem manejar e
conservar os recursos da floresta a partir de sofisticadas técnicas
atreladas a mecanismos simbdlicos e ontolégicos. Além disso, o ter-
mo “tradicional”, segundo ja argumentou Lima et al. (2018), usado
para adjetivar esse conhecimento néo se trata de algo atrasado ou
rudimentar, muito pelo contrario, é uma forma de destacar sua im-
portancia, nivel de consolidacéo e refinamento.

Outro aspecto importante é a necessidade de manutencio
desses saberes pelos povos origindrios. Embora, segundo Shiva
(2001), nas ultimas décadas vem ocorrendo uma desvalorizacio
das sabedorias e das economias locais, em virtude da consequente
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criacdo de monopélios capitalistas para o uso comercial da diversi-
dade biolégica. Entretanto, este conhecimento é milenar, coletivo,
sofisticado e ndo pode ser comercializado por um pequeno grupo de
empresas. Os sistemas terapéuticos baseados em plantas sdo ao mes-
mo tempo populares e especializados porque detém um conjunto
muito rico de saberes sobre o ecossistema.

Como h& um processo pedagdgico nessa produgdo de conhe-
cimento, é importante identificar como eles foram produzidos e que
estratégias as erveiras utilizam para compartilhi-lo, aspectos que
serdo analisados na préxima secdo deste texto.

4. Formas de aprendizado e estratégias de compartilhamento

Os fitoterapicos sdo uma tecnologia social que se relaciona
com a educacdo ndo somente porque implica em um processo de
aprendizagem, mas porque também estd situado dentro de uma
pedagogia cultural (Hall, 1997) que opera na formac&o de subjeti-
vidades produzindo saberes em diferentes tempos e espacos forma-
tivos (Andrade; Costa, 2015). Neste contexto, a pedagogia cultural
corresponde a uma ferramenta que evidencia espacos outros, para
além da escola, que produzem ac¢des do (da) sujeito (a) “o subjetivam
e o conduzem; um processo também entendido como educativo,
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mas cujos objetivos sdo distintos daqueles da educacdo promovida
mediante o desenvolvimento de experiéncias curriculares na escola”
(Andrade; Costa, p. 55).

De acordo com Toledo; Barrera-Bassols (2015), as comunidades
tradicionais possuem um vastissimo repertério de conhecimentos
que foram construidos ao longo de sua histéria com a natureza,
sobretudo com as plantas medicinais. Esse conjunto de saberes e
praticas humanas sobre o meio natural representa sua memaéria bio-
cultural, cuja aprendizagem se da pela observacio e experimentacéo,
sendo sua transmissdo realizada pela tradicdo oral de geracdo em
geracdo. Tal conhecimento é local, coletivo e holistico, além de reve-
lar um mecanismo de memorizagdo e a permanéncia destes saberes
ao longo do tempo.

Por meio da pesquisa, foi possivel identificar quais sdo as
formas mais comuns de aprendizado no manejo de plantas medicinais
pelas erveiras e que estratégias elas utilizam para seu compartilha-
mento, conforme quadro 1.

Quadro 1: Comparativo entre as formas de aprendizado e as estratégias de ensino
que séo utilizadas

Como Aprendeu Como Compartilha
Pela tradicéo oral Pela tradicéo oral
Vendo Vendo
Ouvindo Ouvindo
Experimentando Producéo de material impresso

Fonte: Pesquisa de Campo (2023)

Asinformacdes do quadro 1 nos permitem dizer que boa parte
das técnicas testadas e comprovadas pelo saber popular continuam
sendo utilizadas pelas erveiras para o compartilhamento de conheci-
mentos sobre plantas medicinais, que se pautavam exclusivamente
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de forma empirica. Entretanto, essas mulheres, ao longo dos anos
passaram a incorporar outras técnicas, sobretudo a partir da produ-
cdo de material escrito e impresso.

Estudos realizados por Teixeira et al. (2011), demonstraram
que nas comunidades da Amazodnia paraense, a medicina tradicional
é usada para tratar de problemas cotidianos (amamentaco, alimen-
tacdo e patologias comuns na infincia), e quando essas praticas de
saude obtém resultados positivos, elas sdo transmitidas como verda-
des, de geracdo a geracio, via tradicdo oral. A educacdo, enquanto
aspecto holistico do ser humano, estd intimamente ligada a cultura,
o contexto e fatores histérico-sociais. Por isso, a articulacdo
entre cultura e educagio é fundamental para a compreensio do (da)
sujeito (a), da mesma forma que os saberes e as praticas culturais
de cada sociedade sao essenciais para a construcdo do conhecimento
a respeito de si, de sua comunidade e dos (das) outros (as) que a
compdem, produzindo um modo de vida particular (Cancio; Aratjo,
2016), a exemplo do que ocorre com as erveiras de Maruda.

Por outro lado, o que o uso de materiais escritos e impressos
utilizados para o compartilhamento dos saberes tradicionais nos
mostra é que as erveiras, mesmo considerando sua cultura como
elemento importante para a afirmacdo de sua subjetividade, elas
mantiveram-se abertas ao novo, acessando de modo complementar,
métodos e tecnologias de outras culturas, o que potencializou uma
educacio intercultural, sem deixar de perceber criticamente os pro-
cessos histéricos de colonizacdo, manipulacio e opressdo, sobretudo
em relacdo as mulheres.

Outro aspecto significativo foi percebido no relato de Ipé
Amarelo, ao mencionar que a ancestralidade foi um importante ele-
mento para que ela aprendesse a lidar com as plantas.
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Eu pelo menos conheci a questéo das ervas através dos
nossos ancestrais, dos idosos da nossa comunidade,
como minha v6, minha tia, minha mée, que séo pessoas
que tem conhecimento e que acabam passando pra nés
sobre a importancia de ter aquela erva, aquela planta
medicinal.

Os saberes sobre plantas medicinais, compartilhados via
tradicdo oral utilizando-se o dispositivo da ancestralidade, represen-
tam ndo sé uma terapia como também uma manifestacdo da cultura
e uma forma de resisténcia entre as erveiras de Maruda. Da mesma
forma, sua producéo, para além de ser utilitaria, se inscreve em um
processo de escuta que potencializa a construcdo coletiva de uma
comunidade de aprendizagem por meio de uma pedagogia de partici-
pacdo conjunta em uma atmosfera de confianca e de didlogo, como ja
demonstrou Bell Hooks (2020).

De acordo com Imberném (2000), em comunidades tradi-
cionais a educacgdo tende a ser compreendida como preparacdo para
a vida adulta, para o trabalho ou para seguir adquirindo cultura. A
interlocucdo entre cultura e educacdo é indissociavel no processo
de construcéo do conhecimento, como ji destacaram Hall (1997)
e Charlot (2000). Por isso, a escola nos moldes projetados pela
Modernidade, é uma possibilidade de viver a cultura, mas ndo a ini-
ca, pois a educacdo prepara para participar do mundo na medida em
que possibilita a aprendizagem dos saberes culturais.

Em relacdo ao compartilhamento desses conhecimentos, foi
percebido que ele ocorre pela oralidade, empiricamente (vendo,
ouvindo e experimentando), além do uso de estratégias formais de
ensinocomoaescritaeimpressdodemateriaisde divulgacio, a exem-
plo de um mural que encontramos no hall de entrada na sede do Erva
Vida, onde constam informacdes, ou como dito por Ipé Amarelo,
as “receitas” sobre a producdo, armazenamento e indicacéo terapéu-
tica de cada fitoterapico.
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Para Roseli Nunes

Existem varias formas de repassar esse conhecimento.
Antigamente o conhecimento era perpassado pelas ge-
racOes, ou seja, pela familia né. E através da oralidade,
mostrar pros nossos filhos a importancia das plantas
medicinais. Além disso, hoje em dia a gente ensina por
meio das conversas com as mais novas eu vou ensinan-
do, como é que prepara o cha, o xarope. Tem também
olhando, vendo, fazendo e usando nosso mural, logo na
aqui entrada.

Por meio da pesquisa percebeu-se que 0 momento mais comum
no compartilhamento dos conhecimentos sobre os fitoterapicos é
durante sua fabricacdo. Dentre as estratégias que sdo usadas, desta-
cam-se a oralidade, a observacdo e a pratica da preparacio, que per-
mitem a construcdo cognitiva dos saberes. Via de regra, a oralidade
é combinada a uma outra forma de aquisicdo. A interiorizacdo des-
se conhecimento ocorre por meio do olhar, da imitacéo e do ajudar,
cujo saber compartilhado é tomado como marca de pertencimento.

Para que este aprendizado ocorra é necessaria a aplicacdo de
diferentes estratégias de ensino, que estdo relacionadas a aspectos
sociais, culturais e afetivos. De acordo com Moreira (2015), as estra-
tégias de ensino sdo comportamentos, atitudes e técnicas voltadas
para o aprendizado. Envolve as acdes cognitivas de armazenamento
e recuperacdo dos saberes aprendidos. Focam nos processos psicolé-
gicos para que determinadas aprendizagens ocorram.

Segundo Boruchovitch e Santos (2001), as estratégias de
ensino sdo a¢cdes mentais e comportamentais que as pessoas utilizam
durante a aprendizagem e que interferem no resultado final. Séo
procedimentos, atitudes e comportamentos para que se realizem
atividades especificas de aprendizagem visando alcancar determinadas
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metas. Para tanto, é fundamental que o (a) aprendiz participe ativa-
mente do processo, pois este (a) adquire mediante o conhecimento
que produz. As estratégias de ensino sdo, portanto, importantes
ferramentas no processo educativo dos saberes tradicionais dos
povos da Amazonia. Para Pozo (1996), na Amazonia essas estraté-
gias contribuem para que o (a) sujeito (a) selecione dentre algumas
informacdes, apenas as que julgar mais relevantes, selecionando-as
e memorizando-as por muito tempo.

5. Afetividade e aprendizado

Em uma relacdo ecoldgica e simbidtica, os seres humanos néo
apenas produzem sobre a natureza, como também aprendem com
ela. Segundo Dictoro et al. (2019), o conceito filoséfico de natureza
implica em uma complexa alianca de aspectos humanos e naturais
que repercutem nas condicdes morais, religiosas, afetivas e artisti-
cas, que inspiram a forma como o ser humano entende e percebe o
mundo. Entretanto, a filosofia moderna, baseada em critérios utili-
taristas, estabeleceu uma separacdo entre o humano e a natureza, o
que produz uma compreensdo fragmentada tanto de um quanto de
outro. Mas, essa relacio precisa ser ressignificada, a ponto de com-
preender que a prépria condi¢do humana é natural e o que nos difere
é nossa capacidade de racionalizacdo (Silva; Sammarco, 2015).

A partir desta relacdo humano-natureza, perguntamos para
as mulheres erveiras: “Se vocé tivesse que citar alguma planta medicinal
que lhe deixou algum ensinamento, que planta seria?”. O objetivo era
captar qual seria a planta medicinal “favorita” de cada uma e que
ensinamentos elas haviam lhes deixado. As plantas mencionadas fo-
ram: amor-crescido, boldo, capim santo, elixir paregérico e mastruz, con-
forme demonstrado no quadro 2.

250



Quadro 2: Plantas Medicinais Favoritas das Erveiras

Planta Participante O que aprendeu com ela
Favorita
Amor-crescido | Roseli Nunes e Nina Simone A medicina tradicional valida o

conhecimento empirico.

Boldo Samaumeira Resisténcia | Que néo se pode negligenciar nenhuma
forma de conhecimento.
Capim Santo Ipé Amarelo Que as plantas séo uma riqueza
demonstrada pelo multiuso.
Elixir Girassol e Rosa Luxemburgo Que é possivel confiar nas plantas
Paregbérico nos momentos de dor.
Mastruz Marielle Franco Que as plantas trazem leveza para

lidar com os problemas.

Fonte: Pesquisa de Campo (2023)

Em geral, a menc&o dessas plantas foi evocada porque estdo
associadas aos seguintes fatores: (i) cuidado com a natureza; (ii)
porque disparam memorias afetivas, sobretudo as infantis e (iii)
porque estdo ligadas a doencas muito comuns em comunidades tra-
dicionais da Amazoénia. Esse cuidado com a natureza parte de uma
relacdo ecolégica das erveiras com as plantas, que durante as carto-
grafias foi percebido no manejo com o horto, na disposicio que cada
planta ocupa dentro e fora da sede do Erva Vida e nos nomes que
se auto atribuiram para esta pesquisa. Além disso, as mencdes por
essas plantas se justificam também pelas memorias infantis que séo
disparadas, muitas das quais associadas as dores fisicas provocadas
por alguma doenca.

As erveiras, quando questionadas sobre que ensinamentos
aprenderam com sua planta “favorita”, suas respostas evidenciaram:
que a medicina tradicional valida o conhecimento empirico; que néo
se pode negligenciar nenhum conhecimento; que as plantas medici-
nais sdo uma riqueza demonstrada no multiuso que possuem; que é
possivel confiar nas plantas nos momentos de dor e que as plantas
trazem leveza para lidar com os problemas do cotidiano.
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Além disso, as respostas indicaram que a satde de uma
pessoa estd relacionada a um processo holistico que envolve varios
outros elementos e ndo somente os fitoterapicos, podendo incluir
inclusive a fé e a medicina cientifica. E que, de modo semelhante,
nio se pode negligenciar nenhuma forma de conhecimento. Uma das
mulheres argumentou que

As plantas nos ensinaram que a fé e elas se completam.
Se vocé ndo tem fé, ndo adianta tomar, ndo adianta usar.
E eu acho que isso é usado para nossa vida né, pra tudo
que é feito, pra tudo o que a gente faz. Entao se vocé tem
fé e acredita, vocé pode usar que é muito mais do que a
comprovacéo cientifica. Eu acredito que seja a fé que a
gente coloca nas plantas, nio dizendo que o conhecimen-
to cientifico nfo é importante, néo é isso, é que tudo que é
feito na vida da gente tem que acreditar que vai dar certo.

Alids, as erveiras ndo negam a importancia da medicina
cientifica, em muitos casos recomendam que o tratamento com fito-
terapicos seja complementado com os remédios cientificos, embora
elas prefiram usar o termo “terapia” em ao invés da palavra “cura”.
No entendimento delas, o termo cura esti mais ligado a um ato, algo
instantdneo que ndo provoca mudancas de mentalidade no indivi-
duo, o que de certa forma, estd associada a fugacidade da vida capita-
lista e a consequente procura por solucdes imediatas para suas dores,
cuja sintese esta representada nos remédios cientificos.

Por outro lado, o conceito de terapia refere-se a um processo
que necessariamente implica em uma mudanca de percepcdo na
pessoa. A propria definicdo de fitoterapia estd mais préxima do
segundo conceito do que do primeiro. O termo fitoterapia deriva do
grego phyto que quer dizer vegetal e therapeia que se refere a trata-
mento. Para Silva et al. (2019), a fitoterapia consiste no método de
tratamento caracterizado pela utilizacdo de plantas medicinais em
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suas diferentes preparacdes, sem a utilizacdo de substancias ativas
isoladas. Elas sdo indicadas para doencas, sejam eles nas mais diver-
sas formas de apresentacéo.

6. Consideracoes Finais

A pesquisa percebeu que entre as erveiras de Marud4, o
emprego de fitoterdpicos néo se limita a aspectos da sadde fisica,
como também produz um processo educativo que implica na elabo-
racdo de uma educacdo outra que se reflete no modo de vida, como
nos relacionamos com as outras pessoas e como lidamos com o meio
natural. Da mesma forma, o uso da medicina tradicional implica
uma relacdo de pertencimento e de dependéncia da natureza. Além
de garantir que os saberes locais ndo sejam perdidos ao longo do
tempo e a sustentabilidade seja mantida.

Como um saber local, o uso dos fitoterapicos demonstra que
além do pertencimento a natureza, gera respeito a cultura tradicio-
nal e garante que eles sejam mantidos e valorizados. A inter-relacdo
de saberes e praticas cria subjetividades, valores e acdes solidarias
na relacdo com o meio natural e dos individuos entre si. Por isso, é
importante valorizar as sabedorias tradicionais, pois esses conheci-
mentos irdo orientar a construcdo de uma sociedade sustentavel.

O encontro dessas mulheres com as plantas fez emergir uma
pedagogia coletiva onde as ervas medicinais tornaram-se protago-
nistas para ajudar a elevar a autoestima, o autocuidado e a autono-
mia de cada uma delas. Como produto das relacdes de género, essa
experiéncia reverberou na familia e na comunidade, além de produzir
um processo educativo préprio potente e que pulsa, sobretudo
entre as mulheres da Amazdénia.
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EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO
ESCOLAR: um recurso de promocao e
prevencao no combate a dengue, zika e
Chikungunya.

José Silvio de Sousa Aratijo Jinior
Severino Tiago da Silva
Carla Soraia Soares de Castro

1. Introducao

Nos primérdios da humanidade, os homens conviviam em
pequenos grupos influenciados por varios fatores, sobretudo os
fendmenos naturais, além de uma alimentacdo que era constituida
apenas pelo que estava disponivel na natureza. Fazia-se muito
esforco para superar as adversidades envolvidas, pois nesse momento
histérico o homem ainda néo tinha o dominio da agricultura, o que
limitava muito a exploracdo do meio e a producio de um espaco
geografico que lhe possibilitasse uma morada mais segura na Terra.

Havia, nesse contexto, uma relacdo amistosa com a natureza,
de forma que Lima (1989) enfatiza que nessas condicdes o ser
humano n&o exercia pressdo sobre ela. Nesse sentido, o homem
buscava no ambiente o que era necessrio para sua sobrevivéncia.
Porém, Paulino (1979) afirma que existia ali um equilibrio natural
em que o fator ambiental “presa” limitava o crescimento humano
considerado “predador”.

No decorrer da histéria, com o surgimento das civilizacdes até
a Terceira Revolucdo Industrial, o homem mudou profundamente
a sua relacdo com o meio ambiente, inclusive, para por a prova as
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visdes deterministas tanto da biologia quanto da geografia. Essas
visdes ndo conseguiram medir o poder da nossa espécie sobre a Terra
ante os instrumentos técnicos cada vez mais aperfeicoados em sua
técnica de transformar a matéria, como demonstrou bem o professor
Milton Santos (2007), quando caracterizou a fase atual de desenvolvi-
mento de nossa sociedade de Meio Técnico-Cientifico-Informacional.

Dessa maneira, o homem deixou a relacdo harmoénica com
a natureza, a partir da necessidade de obter o que precisava para
sua subsisténcia, e passou a exercer uma relacdo desenfreada na
busca incessante por recursos e riquezas naturais para reproduzir
aos montes, no dizer de Baumann (2008) e Rodrigues (1998), uma
sociedade de consumo, gerando mudancas no ambiente, que por
séculos vém interferindo na qualidade de vida da humanidade.

Ainda sobre essas novas relacdes entre o homem e o ambiente,
Guimardes (1995) destaca que o desequilibrio ambiental crescente
é fruto dessa relacdo predatéria, com desdobramentos severos, a
exemplo do aumento exponencial dos efeitos das mudancas clima-
ticas que ja estamos experimentando em nosso tempo. No livro
Primavera Silenciosa, que tem como autora a naturalista Rachel
Carson (1962), é exposta a ac¢do antrépica irresponsavel, sendo
discutidos os impactos dos biocidas inseridos na natureza e os peri-
gos advindos dessa acdo para o ser humano, o que desperta um olhar
critico e preocupante no cuidado com a natureza. (Apud. Croall &
Rankin, 1981).

Essa discussdo sobre a crise ambiental que experienciamos
tem se intensificado faz algumas décadas. E nesse contexto que
Moreira (1999) comenta que essa relacdo é evidente no mundo
globalizado, porém ocorre de forma distinta em paises desenvolvidos
e subdesenvolvidos, no que Filgueira (2021) denomina de racismo
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ambiental. Nesse sentido, a qualidade de vida dos seres humanos
vem sendo comprometida severamente nesse cenario exploracio
maxima do ambiente, fazendo parte de debates e tentativas de acor-
dos internacionais para o enfrentamento, em nivel global, dos pro-
blemas ambientais, sendo discutida e inserida em acordos interna-
cionais (Guimaraes, 2004).

Ao discutirmos problemas ambientais e os seus reflexos na
qualidade de vida das pessoas, em vistas de nossa realidade geogra-
fica, é importante destacar as epidemias de Dengue, Zika e Chikun-
gunya, arboviroses peculiares de regides tropicais, transmitidas pelo
mosquito Aedes aegypti (Who, 2016). Essa questdo passa diretamente
por acdes antrépicas, onde na contemporaneidade, a cultura do des-
cartivel e do consumismo tem aumentado consideravelmente no
que diz respeito ao acimulo de residuos sélidos, que muitas vezes
sdo descartados em locais inapropriados, acarretando preocupacdo
sanitaria. Essa é uma realidade perigosa, pois existe escassez de
aterros sanitarios (Mufioz, 2002).

Diante dessa realidade, a proliferacdo de arboviroses se acelera,
a exemplo do Aedes aegypti, mosquito transmissor dessas doengas,
que encontra um ambiente perfeito para se reproduzir, visto que o
descarte inadequado de residuos sélidos, a desinformacéo, a falta de
saneamento basico, e o préprio racismo ambiental, constituem-se
desafios nesse combate.

No entanto, a partir da educacdo ambiental é possivel
compreender que problemas socioambientais, como o surto das arbo-
viroses, passa pela mudanca de habitos e comprometimento do poder
publico no cuidado para com o ambiente, e sobretudo com o compro-
misso com a justica ambiental, como nos alerta a professora Selene
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Herculano (2006), para quem nao basta apenas educacio ambiental
das massas sem uma real promocao de justica social que combata o
racismo ambiental.

Ainda a esse respeito, Bortolozzi (2002) salienta, no que
tange as questdes socioambientais, que podemos buscar alternativas
que tragam possibilidades reais e sustentaveis para melhoria da
qualidade de vida. Sendo assim, debater educacdo ambiental é opor-
tunizar a reflexdo sobre como desejamos que o ambiente nos propor-
cione, a curto e a longo prazo, rever nossas relacdes com os espagos
naturais e compreender que somos parte dele e ndo superiores ou
alheios a ele. Para isso é preciso adotar uma postura sustentavel em
nossos habitos, pensando criticamente quanto ao uso dos recursos
naturais e provocando a participacdo coletiva em acdes ambientais
(Carvalho, 2006).

Assim, a educacido ambiental se propde a ser caminho de
mudancas de atitudes, podendo desenvolver acdes relevantes nos
ambientes formais e ndo formais da educacéo, direcionando uma
discussdo importante sobre muitas acées que antes ndo tinham a
merecida atencéo.

Ressalta-se que esse texto foi produzido a partir de pesquisa
desenvolvida por ocasido do PROFBIO, tendo sido submetida ao
Comité de Etica e Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde (CCS)
da UFPB, em cumprimento a Resolucio 466, de 12 de dezembro de
2012, do Conselho Nacional de Satde, aprovada em 06/08/2020,
com parecer numero: 3.487.01.

Diante do exposto, este texto tem como objetivo refletir sobre
o papel e a importancia da educagcdo ambiental no contexto escolar
como instrumento de cidadania no combate a proliferacdo das ar-
boviroses e, por conseguinte, para a melhoria da qualidade de vida
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das populacdes vitimadas pelo racismo ambiental, que condena as
massas precarizadas aos efeitos da crise ambiental de nosso tempo,
como nos adiantou Herculano (2006).

2. 0 papel e a importancia da educacao ambiental

Sobre o ambiente formal da educacdo, a Lei 9.795 de 1998, no
seu Artigo 10, versa que “a Educacio Ambiental sera desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal”, e destaca no pa-
ragrafo primeiro: “A Educacio Ambiental ndo deve ser implantada
como uma disciplina especifica no curriculo de ensino” (Brasil, 1998).

Dessa forma, a educacdo ambiental deve estar presente na di-
namica escolar, sob a transversalidade e interdisciplinaridade, como
preconizado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s). Assim,
podemos entender que trabalhar de maneira transversal significa:

“(...) buscar a transformacio dos conceitos, a explici-
tacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo
que obtenha cidadios mais participantes. Cada profes-
sor, dentro da especificidade de sua area, deve adequar o
tratamento dos contetidos para contemplar o Tema Meio
Ambiente, assim como os demais Temas Transversais
(Brasil, 1997 p.193).

Os temas transversais sdo de ordem social e se referem a
diferentes contextos, sdo promotores incorporados na sociedade e
discutidos em multiplos espacos sociais (Brasil, 1998). Sendo assim,
a transversalidade das questdes ambientais se mostra evidente, no
sentido de que seus temas estdo presentes e prementes na realidade
didria dos sujeitos de nossas praticas docentes, de nossas vivéncias
escolares e da sociedade.
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J4 a interdisciplinaridade da educacdo ambiental, para além
da letra da lei, traz para nés a ideia de que esse ndo é um tema tdo
somente das ciéncias naturais, da Biologia, da Geografia, mas que
perpassa por todo o curriculo, e sua eficiéncia depende basicamente
desse trato conjunto que se deve dar as questdes ambientais. Por-
tanto, quanto mais integracio de saberes mais rico serd o debate e a
poténcia da educacdo ambiental. Evidentemente que esse ndo é um
trabalho facil porque exige tempo, formacao, capacitacio e trabalho
em equipe, além do reconhecimento da importancia dessa tematica
e da sua validade nos dias de hoje.

Contudo, conforme observado por Luizzi (2003, p. 179, 180),
as recentes reformas curriculares tém promovido uma equiparagdo
significativa entre a importancia atribuida a Educacdo Ambiental e
outros temas. No entanto, destacar a Educacdo Ambiental apenas
como mais um tépico transversal é limitar sua abrangéncia e pro-
fundidade. Para fundamentar essa perspectiva o autor enfatiza uma
ideia intrigante, a de que a dualidade entre educacio e ambiente ten-
derd a desaparecer. Para ele, por natureza a educacio é uma pratica
imersa no ambiente, ou deixa de ser verdadeiramente educativa.

Layrargues e Lima (2011) sublinham sobre educa¢do ambiental
que podemos compreendé-la sob a ética de trés segmentos enten-
didos como macrotendéncias principais, a saber, a perspectiva da
educacdo ambiental conservacionista, a pragmatica e a critica. Essa
Ultima tem um direcionamento pedagdgico que suscita uma respon-
sabilidade ambiental nos individuos, de modo que estabelecam a
relacdo social, histérica e politica no processo de sustentabilidade do
planeta (Loureiro et al., 2006).

O ambiente escolar é um espaco importante na construcio
de sensibilizacdo no combate as arboviroses. Nele, as intervencdes
realizadas podem agir para além dos muros da escola, chegando até
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a comunidade e provocando mudancas de habitos. Freire (2008, p.
80) defende que “mudar é dificil, mas é possivel”, e para isso é preci-
so conhecer o cotidiano, desafiando e instigando a coletividade para
o conhecimento da sua histéria.

3. Educacao ambiental e o combate as arboviroses: relato
de uma experiéncia de campo

Dentre as arboviroses, a dengue tem se destacando como um
problema sério de satide publica, lotando hospitais e causando impli-
cacdes severas na vida das pessoas. Doenca viral, ela tem sua origem
na Africa e se propagou no Brasil ainda no periodo colonial, favore-
cendo-se das condicdes climaticas e deficiéncias de saneamento.

A falta de informac&o também se configura como um desafio
para frear a dengue e outras arboviroses que tem o mosquito Aedes
aegypti como vetor da doenca. Milhdes de pessoas vém sendo infecta-
das pelo virus da dengue no mundo, o que a caracteriza como umas das
arboviroses de grave problema a saide publica mundial, sobretudo
nas regides tropicais (Who, 2017).

O mosquito Aedes aegypti é responsavel também pela
transmissdo da Zika e da Chikungunya. As duas tém sintomas
convergentes como febre, porém a primeira causa ainda coceira, e a
segunda, muitas dores no corpo. Sobre a Zika, sabemos que existe
uma relacdo direta com os casos de microcefalia (Brasil, 2016).

Pensando na perspectiva da educacdo ambiental como um
caminho importante no enfrentamento das arboviroses, foi desen-
volvida a pesquisa sobre esse tema na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Silvio Porto, unidade de ensino regular da rede
publica da Paraiba com localizacdo no municipio de Pildezinhos, na
microrregido de Guarabira.
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A pesquisa foi realizada em 2019 numa turma da 22 série do
ensino médio regular, envolvendo 17 alunos, a partir da proposta que
envolveu a problemdtica das arboviroses, oportunizando, a partir
de metodologias ativas com os/as alunos/as, tornando-os/as prota-
gonistas e conhecedores de uma realidade essencial na formacéo ci-
dadi. Segundo Santos e Castaman (2022, p. 339, apud Neto; Soster,
2017) “Métodos caracterizados como ativos sdo os que engajam os alunos
no processo de aprendizagem de forma ativa, tornando-os protagonistas,
pensadores e ndo mais apenas ouvintes”. Certamente que ndo estamos
a falar aqui de um protagonismo aguado e falso, apregoado e imple-
mentado pela globalizacdo como sendo o modo novo de ser cidadao
e de exercer uma cidadania meia-boca, em que os sujeitos precisam
tdo somente se conformar com a situacdo em que estio, fazendo do
limdo uma limonada, isto é, que os cidaddos em formacio avancem,
mas sem dar um salto para além do préprio andar social, para além
da redoma racial ou para mais préximo de uma transformacéo da
realidade. O que propomos aqui é, como observam aqueles autores,
que os/as sujeitos/as de nossa atividade de pesquisa, como também
de nossas docéncias, possam eles e elas construirem coletivamente e
autonomamente contetidos conceituais, mas também atitudinais, a
partir da problematizacio da realidade e da reflexo sobre ela e sobre
nossa acio (Santos e Castaman (2022:341).

Por essa razdo, aquela pesquisa teve como missdo envolver
os estudantes de forma ativa a partir do processo investigativo.
Eles foram tomando consciéncia quanto a importancia da preven-
cdo ambiental no processo de minimizacdo dos nimeros de casos
de Dengue, Zika e Chikungunya, ao tempo em que também cons-
truiam novos conhecimentos a partir da realidade vivida por eles no
cotidiano de suas comunidades.
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Antes de todo o desenvolvimento do processo didatico, foi
preciso compreender como os estudantes relacionavam a problema-
tica ambiental com o vetor das arboviroses Dengue, Zika e Chikun-
gunya. Nesse contexto, iniciamos o processo didatico com uma visi-
taaolixdo da cidade, com o propdsito de provocar naqueles/as jovens
estudantes, um olhar critico, identificando os saberes prévios que
eles traziam a respeito da probleméatica ambiental, além de querer-
mos instigar neles o debate sobre o destino apropriado dos residuos,
a quantidade de lixo produzido pela sociedade de consumo que se
replica até no interior do nosso pais, bem como buscamos construir um
ambiente de construcao coletiva dos saberes, com base na premissa
de que o conhecimento se torna mais atrativo e significante quando
parte de uma ideia geral para uma nova reconfiguracio progressiva
(Ausubel,1980), em que esses sujeitos sejam levados a um processo
de desenvolvimento dos niveis de abstracao e possam produzir novos
conceitos com autonomia, dialogicidade e criticidade, conforme
indica Freire (2019).

Ademais, eles elaboraram um manual de praticas de carater
investigativo, uma vez que, valorizando os conhecimentos prévios
desses estudantes, estes foram estimulados a pesquisar os regis-
tros de Dengue, Zika e Chikungunya no contexto socioambiental,
nos territérios onde vivem e estudam, bem como apontar as acoes
necessarias para conter o vetor e, consequentemente, as doencas.

O manual de praticas educativas foi estruturado a partir dos
conhecimentos prévios dos/as alunos/as. Nele sdo apresentadas as
atividades em quatro etapas, como sugestdo de pratica pedagégica
para trabalhar a temdtica ambiental, enfatizando a importancia
da investigacdo cientifica e do protagonismo. A pratica pedagégica
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foi vivenciada pelos/as sujeitos/as participantes desta pesquisa no
momento em que executaram, criaram e investigaram sobre diversos
processos previstos em cada etapa da sequéncia didatica. Freire
(2018) j4 apontava para esse tipo de abordagem como sendo im-
portante na pratica educativa e que levissemos em consideracio os
saberes dos estudantes ndo como saberes menores ou piores, mas
como saberes operacionais e potentes fontes de conhecimento.

Sobre as etapas, as atividades ocorreram na seguinte sequéncia:
inicialmente fizemos uma avaliacdo diagnéstica, a partir da qual foi
possivel identificar os conhecimentos prévios que aqueles/as alunos/
as participantes da pesquisa traziam consigo. Esse diagnéstico foi
realizado a partir da analise dos questionarios que buscavam inferir
naqueles/as sujeitos/as os conhecimentos que tinham desde o come-
co acerca do modus operandi em que as arboviroses se propagam, a
sintomatologia das doencas derivadas, as formas de prevencéo, os
cuidados pessoais, a responsabilidade comunitaria, a importancia
do saneamento basico e o dever do Estado para com a mitigacdo das
causas e dos efeitos das epidemias das arboviroses em estudo.

Por conseguinte, com base naqueles saberes trazidos pelos/
as alunos/as, foram estruturadas acdes norteadoras, mediadas por
metodologias ativas que estimulavam o envolvimento, o protagonis-
mo e a autonomia daqueles/as sujeitos/as. Em seguida, realizamos
praticas didaticas e oficinas que foram totalmente executadas pelos/
as estudantes, que estruturam o manual de praticas, subsidiado por
propostas investigativas com relacdo as arboviroses e a Educacao
Ambiental. Ressaltamos que nessa etapa o papel do/a professor/a,
para além da mera observacdo, tem que focar na intermediacio das
relacdes e do processo de ensino-aprendizagem, isto quer dizer que
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praticas didaticas como estas devem ser concebidas na coletividade
dos sujeitos todos da aprendizagem, inclusive o/a educador/a, como
bem lembrou o professor Paulo Freire (2019) ao destacar a relacio
intrinseca entre a docéncia e a discéncia quando reafirmava que
“Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender [...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”(p. 23).

Na fase seguinte, procedemos com a construcdo do material
proposto (ovitrampas), a avaliacdo, discussio dos resultados obti-
dos, assim como a observacdo do progresso dos/as sujeitos/as no que
se refere as praticas ambientais para o combate do vetor das arbovi-
roses e a producdo de novos saberes socioambientais.

Ao final do processo avaliativo, foi aplicado o mesmo ques-
tionario utilizado inicialmente e os resultados foram comparados
qualitativamente, sendo observadas diferencas nas respostas ap6s
todas as acdes realizadas, especialmente do ponto de vista qualitativo,
em que apareceram respostas mais aprofundadas, numa verdadeira
cientificizacdo daquele saber prévio e numa superacio da ingenuida-
de critica por meio da criticizacdo, como diria Freire (2019).

Quanto a implementacio das atividades dirigidas aos edu-
candos/as, foi indicado material de estudo bibliografico, bem como
orientou-se a organizacdo de horarios para dedicacio a leitura e
formas de acompanhamento dessa atividade; recomendou-se ainda
a elaboracdo de fichamentos, construcio de mapa conceitual, pro-
ducdo de videos, jogos interativos, pesquisa de campo e construcdo
coletiva de ovitrampas com material descartavel, a mesma funciona
como armadilha de mosquitos e ali se pode observar o estagio larval
do Aedes aegypt (imagem 1).
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O processo de pre-

servacdo ambiental, a

exemplo da reciclagem,

tem sido amplamente

debatido e implementado

em varias regides do pais

com o advento da Politica

Nacional de Residuos Soéli-

dos do Brasil (Brasil, 2010).

Dessa forma, foi elaborada

a seguinte questdo: “Como

a realidade ambiental pode

impactar no ciclo reprodutivo

do mosquito  transmissor

dessas arboviroses?”. A essa

pergunta, os/as alunos/as

tiveram a oportunidade de

compreender a resposta a

partir da producio de uma armadilha (ovitrampas) com itens que

seriam descartados (garrafas plasticas) para captura do mosquito

Aedes aegypti, compartilhando por meio da oficina o senso critico
sobre residuos sélidos

Finalizando a sequéncia de atividades, orientados a apresentar
os resultados em semindrios (imagem 2), aqueles/as estudantes
compartilharam os conhecimentos adquiridos nas praticas educati-
vas com os demais sujeitos/as. Todo o processo didatico foi execu-
tado em trés meses, envolvidos na aula de Biologia, totalizando 10
aulas, contando a execucdo das atividades e oficinas. Foi nesse ponto
que, como resultado dessa sequéncia, foi elaborado um manual
de praticas educativas como produto da pesquisa e do processo de
ensino-aprendizagem.
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Imagem 2 — Apresentacio do seminario.

Fonte: Acervo do autor.

Com as praticas educativas sobre educacdo ambiental, foi
-possivel perceber a importancia do protagonismo dos/as alunos/as
no processo de ensino-aprendizagem, através do recurso das metodo-
logias ativas. O processo educativo, como ferramenta de informacéo
e de sensibilizacdo, contribuiu significativamente na percepc¢édo
daqueles sujeitos sobre mudancas de atitudes para com o ambiente.
E por isso que Freire (1997) alerta para o fato de que:

A educacio como pratica da liberdade, ao contrario
daquela que é pratica da dominacéo, implica a negacéo
do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo,
assim como também a negacdo do mundo como realidade
ausente dos homens. A reflexdo que se propde, por ser
auténtica, nio é sobre este homem abstracio nem sobre
este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas
relacdes com o mundo. Relacdes em que consciéncia
e mundo se dio simultaneamente. Nao ha uma cons-
ciéncia antes e um mundo depois e vice-versa (Apud
LIMA, 2017, p. 2).
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Estes/as educandos/as também foram levados/as a aprender a
usar a tecnologia, produzindo videos-documentos a partir da investi-
gacdo dos problemas pontuados por meio de seus préprios aparelhos
de celular, instrumentos cada vez mais presentes nas vidas das pes-
soas, especialmente com o uso das redes sociais. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) aponta que a partir do uso de tecnolo-
gias digitais é possivel disseminar informacdes, produzir conheci-
mento, estabelecer comunicacio e promover o protagonismo do/a
aluno/a (Brasil, 2018). Santos (2007), que ji considerava o poder da
informacdo na presente era, também propunha o uso das inovacgdes
e das tecnologias para a constituicdo do que ele chamou de uma outra
globalizacdo, em que a técnica servisse aos homens e ndo os homens
a ela. Dessa maneira, falava ele numa globalizacdo mais humana e
mais justa no sentido da equidade que se deva promover entre os
homens, oquefazbemusar os meios de comunicacdo de que dispomos
para propagar e popularizar conhecimentos cientificos e informacdes
confidveis de cunho socioambiental e que vise a sustentabilidade das
nossas praticas e dos nossos recursos.

A partir da indagacdo norteadora: “Qual a responsabilidade da
comunidade no combate ao vetor das arboviroses dengue, Zika e Chikun-
gunya?”, os/as alunos/as refletiram para além dos muros da escola
sobre a preservacdo ambiental, sobre o papel da comunidade e a res-
peito do dever do Estado no combate ao que ja chamamos de racismo
ambiental, que coloca as populacdes mais vulneraveis na rota das
arboviroses como se fossem alvo preferencial dessas doencas, quan-
do, na verdade, foram condenadas a essa situacdo por obra das
perversidades produzidas pelo modelo de producio e de sociedade
assentado na globalizacdo. Envolver a todos no processo de ensi-
no-aprendizagem é uma tarefa que além de ser democratica, tem
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grande importancia, pois remete a uma maior compreensdo do
contexto social na realidade local em que os/as alunos/as vivem e na
qual estao inseridos, acio prevista nos PCNs (Brasil,1998).

A partir do processo didatico, houve o estimulo a sensibili-
zacdo dos alunos sobre a importancia do combate as arboviroses
e construir com ele a sua probleméatica conexdo com a educacdo
ambiental, provocando uma reflexdo sobre a relacdo do homem com
o ambiente e a melhoria da qualidade de vida a partir de mudancas de
hébitos, tornando-os agentes multiplicadores na comunidade.

4. Consideracoes finais

Com o desenvolvimento das atividades, foi possivel observar
que os/as estudantes apresentaram uma preocupacdo muito forte
em relacdo a parceria entre o poder publico e a populacgdo. Isso se
reflete em um dos registros, no qual o/a aluno/a comenta sobre as
“acdes publicas coletivas, com maior movimentacio na fiscalizacao
e combate dos mosquitos nas residéncias”, remetendo a uma atuagdo
maior do Estado como provedor de servicos e do saneamento basico.
Notou-se, assim, que essa participacdo melhorou a expressividade
daqueles/as educandos/as nas suas colocac¢des, havendo um melhor
entendimento nas respostas registradas nos questiondrios apés a
vivéncia das atividades didaticas, ou seja, houve uma real constru-
cdo coletiva e auténoma de novos conhecimentos e um processo
de empoderamento daqueles sujeitos com informacdes que podem
ser instrumentalizadas para o exercicio de uma cidadania social,
ambiental e sanitaria.

No espaco escolar, podemos potencializar acées sobre satde
e responsabilidade socioambiental nesse contexto, pois ali esta pre-
sente uma representatividade importante da comunidade, que pode
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mobilizar medidas efetivas no combate ao vetor de arboviroses,
contribuindo de modo efetivo para a disseminacdo de informacéo e
prevencdo das doencas.

Dessa maneira, a educacdo ambiental é potente canal de
formacdo para a cidadania, devendo ser tratada de forma transver-
sal e interdisciplinar, perpassando todo o curriculo, com o compro-
misso de todos os/as professores/as, sem a necessidade de se criar
uma disciplina especifica, o que poderia, inclusive, acarretar um
empobrecimento da discussdo e um descompromisso para com a
causa, mas que se possa fazer da questdo ambiental a base dos pro-
cessos educativos dada a urgéncia da crise climética que acomete
a todos no mundo inteiro, mas que elege como alvos preferenciais
grupos e populagdes vulneraveis e que vivem na periferia do sistema
econdmico globalizado.

Essa pesquisa desenvolveu, sobretudo, para além de habili-
dades especiais previstas nos manuais padronizados, uma sélida
sensibilizacdo dos/asalunos/as, gerandonos mesmosoentendimento
de que a maior arma para o combate dessas arboviroses passa pela
prevencdo, pela conscientizacdo e pela politica de combate ao
racismo ambiental que pode ser encampada pelo Estado. A partir da
construcdo do manual de praticas educativas, demonstramos que
a sala de aula e a escola sdo espacos privilegiados para o fortaleci-
mento do comprometimento do homem com o ambiente, a partir
de atitudes sustentaveis e mudancas de habitos, como o cuidado
com os descartiveis tdo presente em nossas vidas, e mais ainda, a
construcdo de uma cidadania ativa que desafie a nossa vivéncia e
promova transformacoes nessa sociedade de consumo que se ergue
sobre o concreto armado de nossas cidades.
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