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As professoras e aos professores.

Sem as/os professoras/es especiais

que passaram pela minha vida.

Na Educacgéo infantil, no Ensino

fundamental e no Ensino Médio.

Na Universidade, seja na Graduacgéo,

nas especializagbes, nos Mestrados e Doutorado.
Sem a professora Dinamara Feldens, que acreditou
em mim e me conduziu até esse lindo final.

Sem as/os professoras/es que participaram
desta empreitada.

Sem elas e eles que deram “vida” a este texto...
Este livro simplesmente néo existiria!



Ah, que ninguém me dé piedosas intencgédes,
Ninguém me peca defini¢bes!

Ninguém me diga: ‘vem por aquil’

A minha vida é um vendaval que se soltou,
E uma onda que se alevantou,

E um dtomo a mais que se animou...

Néo sei por onde vou,

Ndo sei para onde vou

Sei que néo vou por ail

José Régio
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PREFACIO

Dinamara Garcia Feldens (Porto Alegre, Maio de 2024)

Sempre acho uma responsabilidade imensa prefaciar
uma obra. Por muitas razdes, mas especialmente porque ela
apresenta, descortina, faz porta de entrada para um universo
ilimitado e infinito de linhas e afeccdes que compuseram por
aquele momento, o autor e todos os seus entornos. Entornos
por vezes explicitos, por vezes invisiveis e inominaveis, mas
sempre enquanto acontecimento, enquanto acdo e movimento
na tessitura de um sentido que a todo instante se desfaz e se
refaz outro.

Esta obra, fruto de uma tese de doutoramento em
Educacdo escrita por Maria Heloisa de Melo Cardoso,
a nossa Helo, é repleta de afetos, de experimentacdes,
afeccoes, mas também, e na complementariedade, de conceitos,
entendimentos, epistémes e construgdes tedrico metodold-
gicas singulares, que presenteia ao leitor a possibilidade de
refletir, acdo fundamental nestes tempos que se privilegia a
informacdo em detrimento da formacao. Heloisa teoriza e nos
poem a pensar.

Ao percorrermos as linhas da “Educacdo Menor:
professoras/es, maquinas de guerra em acao” nos envolvemos
com histdrias de quem ensina, de processos de ensinancias,
nas mais diversas possibilidades, rompendo com a tradicdo e
o conservadorismo de uma educacao que cabresteia para nos
envolver na alegre e fértil possibilidade do saber como forma
de producédo de pequenas liberdades e de suas linhas de fuga.



A pesquisa que tem como “Objetivo principal narrativo-
grafar as experiéncias de professoras/es da Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental que praticam uma Educacido Menor”
milita na filosofia da diferenca, aquela que entende que o que
é diverso e singular acolhe o que de mais profundo existe
em noés. Ainda mais, faz de nds, seres que se constituem no
movimento da diferenca.

Livro acontecimento, livro movimento, livro experi-
mentacdo..e 0 que mais nos torna professoras/es, sendo a
imanéncia de uma existéncia? O imprescindivel inacabado?
A busca e o caminho? A alegria como forma de revolucionar
nossa docéncia? Heloisa nos traz todos estes elementos e muito
mais. Para mim uma honra apresenta-los a vocés.

Desfrutem!






Fig.1 Ainda &rvore: eu pessoa robotizada, rigida, inflexivel

Arte: Millena Cardoso



15

1 UM DEVIR COMECO

Coisas transformam-se em mim. E como chuva no mar. Se
desmancha assim em. Ondas a me atravessar. Um corpo so-
pro no ar. Com um nome p’ra chamar. E sé alguém batizar.
Nome p’ra chamar de. Nuvem, vidraga, varal. Asa, desejo,
quintal. O horizonte ld longe. Tudo o que o olho alcangar. E
0 que ninguém escutar. Te invade sem parar. Te transforma
sem ninguém notar. Frases, vozes, cores. Ondas, frequéncias,
sinais. O mundo é grande demais. Coisas transformam-se
em mim. Por todo o mundo é assim. Isso nunca vai ter fim.
(Marisa Monte; Arnaldo Antunes)

Este livro foi originariamente concebido como uma
tese de doutorado, que defendi na Universidade Fede-
ral de Sergipe em novembro 2021. Logo depois que defend,i,
minha orientadora disse: “Vamos transforméa-la em livro, sera
maravilhoso para os professores”. Demorei um pouco para aten-
der essa solicitacao, penso que precisava de um tempo de descanso
académico, mas agora, aqui estamos para uma leitura linda e fluida
de conceitos muito potentes, que se misturam com as narrativas
docentes dessa obra.

E que delicia é saber que podemos recomecar, que nada
estd acabado, que é possivel sempre um recomeco, que os
acontecimentos que nos desterritorializam e as vezes pensamos
que nos levariam ao final de algo sonhado, era s6 um recomeco.

Compor um recomeco foi angustiante! Pensei que teria
que comecar praticamente do zero em termos de novos concei-
tos, mas a medida que lia e estudava, a sensacdo era de que ja
conhecia a todos e eles estavam, me parece, recalcados no meu
inconsciente, nas entranhas do meu ser e era uma explosao de
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sentimentos. A cada instante me emocionava, ficava feliz, as vezes
as lagrimas desciam sem perceber, entrava em éxtase, era uma
sensacdo tdo gostosa que ndo di para expressar simplesmente
em algumas linhas.

Este texto é um recomeco. Pensar e aceitar a diferenca, a
partir do conceito do filésofo francés, Deleuzel, é dificil para a
maioria das pessoas, inclusive para mim (até pouco tempo atras).
Refletir sobre essa diferenca que constroi, que cria, que movi-
menta a vida, essa diferenca que é pluralidade, multiplicidade?.

Neste livro, tive como foco narrativografar, as vivéncias
e experiéncias pedagodgicas de professoras/es, que fazem uma
Educacdo Menor. Educacao Menor é um desses conceitos que
tenho a impressdo que ja conhecia, ou talvez fosse um dos que
estava precisando para me auxiliar em uma desconstrucdo ja
iniciada do meu ser professora. Esse conceito do filésofo brasilei-
ro Silvio Gallo® é um deslocamento feito por ele, do conceito de

1 Gilles Deleuze veio ao mundo em Paris, precisamente no dia 18 de janeiro
de 1925. Seu ingresso na Sorbonne, para o estudo da filosofia, deu-se em 1944 e,
em 1947, obtinha o diploma de estudos avang¢ados sobre Hume, que desenvolveu
sob a orientacéo de Jean Hippolyte e Georges Canguilhem. Deleuze é autor de
vdrios livros de renomada importéncia para a filosofia contemporénea, a exemplo
de: O Anti-Edipo; Mil Platés; Diferenca e Repeticéo; Légica do sentido; Proust e os
signos; Nietzsche e a filosofia...

2 Para Deleuze e Guattari (1997), uma multiplicidade “se define, ndo
pelos elementos que a compdem em extensdo, nem pelas caracteristicas que a
compbem em compreenséo, mas pelas linhas e dimensbées que ela comporta em
‘intensdo’”(p. 27).

3 Silvio Donizetti de Oliveira Gallo é um fildsofo, pedagogista e fildsofo
anarquista brasileiro, nascido em 17 de setembro de 1963 autor de uma série de
publica¢gbes fundamentais que o tornaram um dos principais expoentes da pe-
dagogia libertdria no Brasil. Possui uma ampla atuag¢éo na drea da Educagéo e
especificamente na drea da Filosofia da Educag¢do, com os temas filosofia francesa
contemporénea e educacgéo, ensino de filosofia, ensino médio, filosofia e transver-
salidade, anarquismo e educacgdo, e pedagogia libertdria. Desde 2007 é bolsista
produtividade do CNPq.
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Literatura Menor de Deleuze. Esse tipo de educacdo seria um
tipo de embate e resisténcia ao que é imposto a todas/os nds
professoras/es, através de fluxos normatizados, instituidos.
Seria transformar nossos espacos escolares em campo de guerra, a
partir do qual montamos nossas estratégias de militancia; seria
escorrer, deslizar por entre a educagao maior, sem deixar que as
linhas de fuga se transformem em linhas de destruicdo, que nos
abata ou nos deixe ser abatidos; seria uma educacdo caracteriza-
da pela singularidade, pela experiéncia; seria aquela que consegue
subverter os padrées rigidos da educacdo tradicional, de forma
sempre singular, se reinventando e criando novas estratégias.
Este conceito, pouco conhecido na seara do sistema educacional,
sera um dos conceitos base deste texto.

Nesses ultimos tempos, tentei sistematizar meus
estudos, tornando académicas as falas que ndo sdo minhas, mas
que muitas vezes me transpassaram e pareceram que eram.
Realmente foi uma tarefa que nao foi facil, por vezes faltaram
palavras, mas me permiti que as coisas acontecessem.

Escolher as narrativas das/os professoras/es para
pensar a diferenca, se deu pelo fato das repeticdes sempre
estarem presentes naquilo que se diz. Quando eu falo, quan-
do as/os professoras/os falam, usamos de repeticdes.
RepeticGes que trazem sempre diferencas. As narrativas das/os
professoras/es, da forma como entendo, sdo dadas pela
diferenca das repeticoes que engendram o modo como elas/
es falam sobre suas praticas menores. E, nas formas de dizer,
surgem essas nogles de repeticdo e por se repetirem é a
propria diferenca em movimento do dizer.
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Anteriormente, tinha pensado no titulo “Escola e Diferen-
ca: narrativas de professores/as por uma educagdo menor”, mas,
por entender, que seria importante dar mais énfase ao conceito
que era base na tese, ele foi substituido por “Educacdo Menor:
professoras/es, maquinas de guerra, diferenca” e agora para
transforma-la em livro, escolhi modificA-lo mais uma vez,
ficando assim: “Educacao Menor: professoras/es, maquinas de
guerra em acao. Este titulo, envolve tudo que pretendi abarcar,
pois esta intimamente ligado aos conceitos desenvolvidos aqui,
tais como: Diferenca, Educacao Menor, Maquina de Guerra,
Rizoma, Corpo sem 6rgaos, Educacio Arborea, entre outros.

Por isso, penso que ao narrar uma histéria, uma pratica de
educacdo menor a partir de suas memdrias, as/os professoras/es
levam a repeticdo daquilo que viveram, viram e praticaram. E, ao
falar sobre elas em suas narrativas, através dos fatos e das acdes,
elas/es adentram no campo de uma repeticdo através de um
dizer de algo que ja foi feito e se repete sem perder sua poténcia
no dizer. As narrativas sdo diferentes em suas intensidades ou
grau de repeticGes diante das emogGes e memorias que trazem ao
dizer sobre isso ou aquilo, sobre as praticas de sua educacio
menor. Desta forma, justifico a escolha do termo diferenca,
neste texto, pelo fato de que as narrativas sdo repeticdes de
intensidades e graus que dao liberdade da diferenca na pratica
de uma educacdo menor, da qual nao tenho a pretensdo de me
estender num fim, mas numa repeticdo de narrativas que se
movem para a diferenca que é impulsionada pela repeticao.

No que se refere as/aos professoras/es, cada uma/um
delas/es tem na sua proépria singularidade a diferenca que se
encontra em suas idiossincrasias, como um movimento de po-
téncias que as(os) levam para uma pratica de educacao menor.
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Continuei utilizando o conceito de Diferenca como
ferramenta de compreensiao aos demais conceitos, que aos
poucos foram se compondo, se misturando, fazendo rizoma
com ele, fazendo com que as ideias aos poucos fossem sendo
desenhadas e a0 mesmo tempo escapassem como as linhas de fuga,
ao que inicialmente pensamos. Essa ideia de composicao,

[...] tem cardter de mistura. Ao compor, as partes misturadas
mudam e o produto ndo é unico. Existe uma poténcia de
mudang¢a no produto; a composi¢ao fica em movimento, agindo.
As partes e o produto possuem movimentos independentes,
portanto, tridimensionam as ac¢des, colocam a composi¢cdo em

velocidade, em fluxo, e a produto, o composto, em ‘poténcia de agir’
(FELDENS, 1999, p. 39).

Isso ndao se tratou de irreflexao, mas sim, de uma
proposta de dar leveza ao que seria constatado no aprofundar
das narrativas. Portanto, os conceitos que foram aparecendo no
trilhar desta trama, foram sendo somados, tendo sempre o cuidado
de mesmo ndo me aprofundando em alguns, ndo tratar de forma
superficial a nenhum deles. Fiz isso nao por descuido, mas
para estar aberta ao que poderia acontecer, entendendo que
nunca poderia ter acesso prévio aos momentos de pesquisa.

Inicialmente, fiz uma busca por professoras/es, a partir
de indicacdes de pessoas conhecidas no meio académico de que
faco parte e, aos poucos elas/es foram se tornando atrizes/atores
principais, verdadeiras/os protagonistas deste enredo. Os
nomes que denomino foram solicitados as/aos entrevistadas/
os previamente para utilizacdo neste texto. E se deu da seguinte
forma: pedi as/aos professoras/os que se fosse para escolher
outro nome, qual elas/es escolheriam para ser colocado nesta
trama? Escreveram comigo esta tese, cinco professoras/es:
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Savana, Karen, Pérola, Artur e Folhas, elas/es se bastam para
mostrar a existéncia de professoras/es de uma Educacdo
Menor em Sergipe.

Como desde o inicio se fez necessario trabalhar de
maneira mais flexivel, menos dura, mais leve, repercutem
neste texto, os novos modos de conduzir uma pesquisa, que
sdo trazidos pelas chamadas teorias pds-criticas em educacdo,
entendendo que é fundamental para construcdo da mesma,
estar aberta ao impensavel, ao inquestionavel, aos acontecimen-
tos, as desterritorializacoes, as diferencas, as repeticdes e aos
devires. Tento me afastar daquilo que é rigido, das esséncias,
dos universais, para me aproximar daqueles pensamentos que
colocam em xeque as verdades e auxiliam a encontrar
caminhos para responder as interrogacoes. Para tanto, utilizo as
contribuicdes de algumas teorias pds-criticas, pois elas tém apon-
tado na direcdo de curriculos e pedagogias mais abertas, mais
subversivas, mais transgressoras, para a multiplicidade e para a
diferenca. Utilizando pensamentos da filosofia da diferenca no
campo educacional, fundamentada num método que permite falar
sobre as singularidades, os devires, a possibilidade de fazer rizoma
e sobre as linhas que territorializam e desterritolializam a todo
momento. Este livro se baseou ainda, na cartografia, opcdo que
devo ao fato dela possibilitar um envolvimento com o contexto
pesquisado. No que diz respeito a producdo dos dados, fiz a opgao
pelas entrevistas narrativas*, para que as/os professoras/es
pudessem expor livremente suas histdrias.

4 Instrumento que mais adiante conceituarei como “NarrativoGrafia”, ma-
neira particular e inédita de utilizar a cartografia nesta pesquisa. Na se¢éo 3 trago
o conceito desse instrumento criado nesta pesquisa de forma que socializarei seu
aprofundamento enquanto devir metodoldgico.
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As perguntas que me fizeram trilhar este caminho
sdo: de que maneira se processa a vivéncia diaria dessas/es
professoras/es na dinamica do cotidiano escolar? Como essas/es
professoras/es se tornaram o que sdo? Como acionam suas
maquinas de guerra em favor da diferenca?

Diante da problematica em evidéncia, e considerando as
questdes que foram levantadas, este livro tem como objetivo
principal narrativografar as experiéncias de professoras/es da
Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental que se aproximam
de uma Educacdo Menor, em escolas das Redes Federal, Estadu-
al e Municipal, no estado de Sergipe, segundo a perspectiva da
filosofia da Diferenca, pensada a partir de Deleuze e do conceito
de Educacao Menor, de Silvio Gallo.

Utilizo como aporte tedrico principal os filésofos
Deleuze e Silvio Gallo, pois eles tratam com propriedade, os
conceitos base, que tornam este texto potente e singular.
Também faco utilizacdo de filésofos e pensadores como Larrosa,
Benjamim, Feldens, dentre outras/os que abrilhantaram o texto
e o0 tornaram mais consistente a cada escrita.

Este estudo me permitiu refletir sobre as diferen-
tes docéncias que transitam no meio educacional e o quan-
to existe de singular nas metodologias das/os professoras/es
selecionadas/os para compor este livro. Noto da mesma forma,
através de algumas narrativas, a predominincia da educacido
tradicional nos cotidianos escolares, mas saber que den-
tro disso tudo, a Educacdo Menor estd acontecendo na
diferenca, me mobiliza.
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Esta obra esta estruturada em quatro capitulos: o pri-
meiro “Um devir comeco”, se configura como introducao,
na qual explico o que ja aconteceu no decurso da pesquisa
e traz uma subdivisdo 11 “Adendo ao devir comeco”, uma
introducao ao conceito de devir, para um melhor entendimen-
to do mesmo; o segundo, que tem como titulo “As intenc¢des”,
esta subdividido em 2.1 “Um devir trilha”, um relato das
dificuldades que tive, enquanto pesquisadora e professora, de
entender o conceito de diferenca para o trilhar da pesquisa;
2.2 “Um devir encontro com os referenciais e conceitos”,
se debruca diante dos conceitos fundamentais adotados;
23 “Um devir encontro com as/os professoras/es”, tem
como proposta apresentar como se deu o meu encontro
com as/os professoras/as participantes desta trama; 2.4
“Experiéncia, Memoria e Narrativa: para caminhar melhor”,
que traz a intengdo de um melhor entendimento das vivéncias e
experiéncias narradas; e 2.5 “Um devir Educacdo Plasmatica:
Na construcdo de corpos sem 06rgaos(CsO) nos ambientes
escolares”, pensando na desconstrucao de corpos vazios e
inacabados, para uma circulacio mais facil e fluida da
educacdo menor. Ou seja, neste capitulo explico o que tudo isso
tem haver com o meu eu pesquisadora, como a pesquisa foi se
desenvolvendo, como entrei em contato com os conhecimen-
tos tedricos em voga, quais leituras fui fazendo, os conceitos
utilizados e como foi o primeiro contato com as/os
professoras/es; o terceiro, esta intitulado “As narrativogra-
fias”, é onde descrevo como foi pensado o percurso metodolédgico
e busco uma apresentacdo das/os docentes; o quarto capitulo
“Formas de existéncias docentes”, traz as narrativas
produzidas nas entrevistas e tem a pretensao de deixar as/os
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professoras/es narrarem, para que nesse falar de si®> e do ser
professora/professor, possa ser analisado junto aos autores que
dao base a este livro, o que as/os levaram a ser professoras/es,
como chegaram a ser as/os professoras/es que sdo hoje, como
processaram a vivéncia didria no cotidiano escolar, com quais
dificuldades e facilidades se depararam, como acionaram suas
maquinas de guerra em favor da diferenca. Neste capitulo,
adicionei uma subdivisdo 4.1 “Experiéncias que marcam”, penso
que nao poderia deixar de compartilhar alguns acontecimentos
que marcaram a vida da maioria das/es professoras/es ao
longo de suas trajetdrias, seja em época estudantil ou professoral.

1.1 ADENDO AO DEVIR COMECO

Quando ndo tinha nada, eu quis. Quando tudo
era auséncia, esperei. (Chico César)

Como imitar o que nao se imita? Como modelar aquilo que
nao se modela? O devir n3o se configura como um fenémeno
de imitacdo, mas aquilo que se passa a desejar, pois o devir é o
conteido exclusivo e préprio do desejo. Em resposta as
provocacdes que submeti a implicar, devir nao se imita e nem se
modela. Pois

Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um
modelo, seja de justica ou de verdade. Nao ha um termo do qual
se parta, nem um ao qual se chegue ou ao qual se deva chegar.
Tampouco dois termos intercambiantes. A pergunta ‘o que vocé
devém?’ é particularmente estipida. Pois a medida que alguém se
transforma, aquilo em que ele se transforma muda tanto quanto
ele préprio. Os devires nao sdo fendmenos de imitagdo, nem de
assimilagdo, mas de dupla captura, de evolugdo ndo paralela, de
nupcias entre dois reinos (ZOURACICHVILI, 2004, p. 52).

5 Falar de si, nesta pesquisa, se configura em narrativas de si que serd apre-
sentada na sec¢do trés.
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Devir é parte (des)configurada do préprio rizoma, deri-
vo, devir é um rizoma. Nao se classifica numa génese como tam-
bém nao se formula num fim. Com coeficientes que ndo comecam
e nem terminam, o devir tende a nao se identificar em contet1-
do e nem em expressdao. Suas conformidades margeiam uma
composicao abstrata. E um dominio de formulacbes constituido
numa instdncia do ndo “regredir-progredir; nem corresponder,
instaurar relacées correspondentes; nem produzir, produ-
zir uma filiagdo, produzir por filiagdo. Devir é um verbo ten-
do toda sua consisténcia; ele nao se reduz, ele ndao nos conduz a
‘parecer’, nem ‘ser’, nem ‘equivaler’, nem ‘produzir’” (DELEUZE;

GUATTARI 1997, p.19).

O devir nao se da por imitacao, ele acontece por
emissdo corpuscular, vizinhanca molecular, ou seja, os nossos
devires s3o os virem a ser de todo ser humano. Eles estdo em
nossas entranhas e pode acontecer a qualquer tempo. Todas/os
podemos ser lobas/os ou cordeiras/os, a depender do momento
vivido. Esses devires sao a partir do intrinseco e involuntario.
Podemos pensar como exemplo, que mesmo que um homem
se vista e se comporte como mulher, isso ndo bastara para
torna-lo mulher, serd necessario um devir mulher acontecer, sera
necessario criar uma mulher molecular, se avizinhar com a
molecularidade feminilidade. E segundo Deleuze,

E & menina, primeiro, que se rouba seu devir para impor-lhe
uma histéria, ou uma pré-histéria. A vez do menino vem em
seguida, mas é lhe mostrando o exemplo da menina, indicando-lhe a
menina como objeto de seu desejo, que fabricamos para ele, por
suavez, um organismo oposto, uma histéria dominante. Amenina é a
primeira vitima, mas ela deve também servir de exemplo e de
cilada. E por isso que, inversamente, a reconstrucdo do corpo
como Corpo sem 6rgaos, o anorganismo do corpo, € inseparavel
de um devir-mulher ou da produc¢ao de uma mulher molecular. Sem
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duvida, a moga torna-se mulher, no sentido orgénico ou molar. Mas,
inversamente, o devir-mulher ou a mulher molecular sdo a prépria
moca. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 60).

Todo devir passa sempre por um devir mulher, um
devir minoritario, que sé existe através de um sujeito dester-
ritorializado e de uma micropolitica ativa. O mais inesperado e
insignificante dos acontecimentos, pode nos precipitar num devir.
O devir surge quando o sujeito se desterritorializa da maioria, da
macropolitica, pois todo devir ¢ um bloco de coexisténcia, eles sao
moleculares. O devir nunca é um devir homem, pois 0 homem ¢
molar por exceléncia. No devir, ndo existe comec¢o e nem fim, ndo
existe um ponto de origem, nem saida ou chegada, ele esta sempre
no meio. E uma velocidade absoluta do movimento.

Penso que para Deleuze o Devir tem a ver com criagao,
é aquele que desinstala, alcanca, e propde forcas aos corpos,
provém dos corpos, mas também alcanca outros corpos e,
nesse alcancar outros corpos, promove um contato com o
outro, e nao s6 uma criacao individual. Nesse sentido, o Devir é,
se encontrar, encontrar-se com, ¢ uma forca de desejo, desejar
se colocar, fazer uma co-presenca, ndo somente com o outro
individuo, mas com toda realidade a nossa volta, a partir
novamente de forcas de (des)construcdo que, em ultima analise,
sdo ambas forcas de construcao.

Devir ¢ um movimento, significa ser contaminado, ser
afetado, tornar-se, estabelecer uma determinada relacado
melddica com outro territdorio, ou seja, com outro tipo de
referéncia. Significa ser estrangeiro na sua proépria terra ou
fazer a linguagem gaguejar; o devir nunca é imitar, o devir é
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tornar-se, é preciso dizer que o devir é o que passa entre, é o in-
termezzo. Ele ndo se preocupa em estabelecer modelos e sim in-
tensidades, singularidades.

O devir que aqui comungo tem a mesma intencdo que
Deleuze e Guattari (1997) aplicam ao seu conceito, que nao
procura imitacdo ou modelo, sendo tnico, ndo obstante,
tem a mesma funcdo de uma maquina desejante, prépria do
devir ao encontro de relacdes de tramas e conceitos, a procura de
composicdes decompostas e formulacdes nao formulaveis, apenas
devir, como coeficiente do vir a ser, sem ser, sem notar, um sendo
ndo sabendo, que se desfaz fazendo, acontecendo, sem ter final
certo, mas sempre o meio de caminho num ciclo sem fim.
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Fig. 2 Querendo ser grama: eu pessoa sem direcdo definida, sem centro ou

hierarquia

Arte Millena Cardoso
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2 AS INTENCOES

Quando me chamou, eu vim. Quando dei por
mim, tava aqui. Quando lhe achei, me perdi.
Quando vi vocé, me apaixonei. (Chico César)

Explicar o caminho que me trouxe até aqui, poder contar
0 que existe entre o eu-pesquisadora e esse tema, informar como
cheguei aos conhecimentos tedricos acerca dele, dizer quais leitu-
ras me trouxeram a esta tematica e como surgiram os/as profes-
sores/as participantes, sera a intengao deste capitulo. Uma vez
que ele se delineara sobre as silhuetas desta trama que nao se sabe
se tera atracadouro de chegada. O comparo aos afluentes de um
grande rio, que sdo varios, multiplos, mas sempre com a intengao
de comungar da sua grandeza que movem vidas por onde passam,
chegando a desaguar no imenso oceano do saber.

Neste caso, ao escrever estas intencdes tenho a pretensao
de trilhar sobre a tessitura das narrativas e experiéncias das/os
professoras/es, tracando linhas moleculares, flexiveis e de fugas,
possibilitando conhecer os meandros, as curvas, os encontros, as

saidas, os entrelacamentos, enfim, o que ainda esta por acontecer.

2.1 UM DEVIR TRILHA

O deserto que atravessei. Ninguém me viu passar.
Estranha e s6. Nem pude ver [...] Téo longe de che-
gar. Mais perto de algum lugar. (Zélia Duncan)
Compartilhar o que sinto, para explicar a minha difi-
culdade inicial em entender e aceitar o conceito de diferenca
proposto por Deleuze, me potencializa enquanto escritora/pesqui-
sadora que investiga na seara da filosofia da diferenca e, sobretudo,
da educacdo menor.
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Nasci em familia pobre, sou mulher e negra, professo-
ra quase em vias de aposentadoria, fruto de uma educaciao bem
tradicional e arbdrea®, onde o centro, em se falando do huma-
no, sempre foi o homem branco, hétero, cis, classe alta e, quando
partimos para a educacao, penso que o centro ainda hoje sejam
as matrizes curriculares pensadas para que nada fuja ao controle,
ou pouco fujam. Apesar de ter uma familia linda e bem estrutu-
rada, com seis irmdos, um pai (in memorian et in corde) muito
inteligente, que mesmo sendo pobre e negro, conseguiu concluir
um curso de graduacdo em uma universidade publica federal,
por volta dos anos 1959. Uma mae que conseguiu, mesmo depois
de casada e ja com alguns dos filhos nascidos, concluir o Segun-
do Grau (atual Ensino Médio), e que também educou todas as
filhas para serem independentes, porque dos sete filhos, seis
sdo mulheres. Aprendi, durante praticamente toda vida, que ser
diferente era sin6nimo de rechaco, segregacdo, eliminacao,
desinformacdo, desemprego e tantos outras coisas horriveis
existentes. Ndo percebia e fazia parte disso tudo sem contestar.
Exemplifico, dizendo que até pouco tempo tentava esconder
minha negritude alisando meus cabelos, cantava musicas racis-
tas e ria de piadas sobre negros, indios e homossexuais. Tudo
isso acontecia sem que eu percebesse e, dessa forma, agia contra
minha proépria condigao.

6 Toda dgica da drvore é uma ldgica do decalque e da reprodugéo.
Tanto na Linglistica quanto na Psicandlise, ela tem como objeto um inconscien-
te ele mesmo representante, cristalizado em complexos codificados, repartido
sobre um eixo genético ou distribuido numa estrutura sintagmdatica. Ela tem como
finalidade a descricdo de um estado de fato, o reequilibrio de correlag¢ées inter-
subjetivas, ou a exploracdo de um inconsciente jd dado camuflado, nos recantos
obscuros da memdria e da linguagem. Ela consiste em decalcar algo que se dd
ja feito, a partir de uma estrutura que sobrecodifica ou de um eixo que suporta. A
drvore articula e hierarquiza os decalques, os decalques sGo como folhas da
drvore. (Deleuze e Guattari, 1995, p.20)
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Penso que minha primeira desterritorializacdo tenha
ocorrido quando, depois de muitos anos afastada da academia,
apds a conclusdo da Licenciatura Plena em Educacdo Fisica na
UFS (Universidade Federal de Sergipe), em 1995, resolvi fazer
uma Pés-Graduacao stricto sensu para melhorar minha renda
financeira. Entrei em um mestrado em 2009, ofertado por uma
Universidade de Portugal, que atuava em Aracaju e descobri a
posteriori que era em Ciéncias da Educacdao. Naquele momento,
ndo sabia bem o que escolher como objeto de pesquisa e acabei
sendo conduzida a pesquisar sobre os preconceitos étnicos raciais.
A partir dai minha vida comecou a ser atropelada.

Minha segunda desterritorializacdo aconteceu quan-
do nao consegui validar meu diploma de mestre em Ciéncias da
Educacdo. Tentei a revalidacdo na UFS, mas a comissao indeferiu
o pedido. Entéo resolvi partir para um novo mestrado, dessa vez
na prépria UFS. Nao sé por ser ptblica, mas para provar que seria
capaz de concluir o mestrado nessa instituicdo que ndo valorizou
o meu mestrado estrangeiro, conseguido com muita dedicacao,
muito esforco fisico e mental, sem falar dos gastos financeiros.
Dessa vez, ja sabia que queria estudar um outro objeto dentro
da diversidade, e escolhi pesquisar sobre alunos com deficiéncias.
Mais atropelamentos se seguiram!

A terceira desterritorializacdo da minha vida veio um
ano depois de encerrado o segundo mestrado, quando passei na
selecado para o tao sonhado Doutorado em Educacdo, aquele
que seria o passaporte para uma aposentadoria um pouco mais
digna. Queria continuar minha andanca pela diversidade e sub-
meti um projeto que teria como objeto a Deficiéncia, Género e
Sexualidade, mas logo nas primeiras disciplinas e eventos, ja
estava apaixonada pelo objeto da transexualidade. Comecei a
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estudar sobre o assunto e construi um novo projeto. Ele
abrangia nao somente as/os transexuais, mas todas/os as/os
LGBTQJA+ (lesbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer,
intersexo, assexual e o + serve para abranger as demais pessoas
da bandeira e a pluralidade de orientacdes sexuais e variacoes
de género). Penso que cresci muito como ser humano com esses
estudos, mas alguns percalcos académicos me fizeram mudar de
orientacdo e a Profa. Dra. Dinamara Garcia Feldens entrou em
minha vida como orientadora. Mais atropelamentos!

Penso que agora estou na quarta desterritorializagao. Meu
encontro com Deleuze e pensadores que comungam com seus
conceitos e pensamentos. Com certeza os atropelamentos nunca
mais vao parar de acontecer.

Depois dessas ultimas desterritorializacoes comecei a me
perceber como professora tradicional, robotizada, reprodutora e
conservadora, vestida literalmente na toga de professora, como
nos conta Larrosa (2006), e com sérias dificuldades de tira-la, mas
percebi também que, a partir das minhas “andancas” no meio aca-
démico, e através das leituras pertinentes aos assuntos relativos
a diversidade, venho modificando minha forma de ser enquanto
pessoa — mae, esposa, filha, irma, amiga, pesquisadora, escritora -
e de ser enquanto professora. Venho me aproximando desse novo
jeito de pensar a educacéo e confesso que me desconstruir nao foi
e ndo é tao facil quanto parecia.
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2.2UMDEVIR ENCONTRO COM OS REFERENCIAIS
E CONCEITOS

Para Deleuze [...] o conceito estd para além de todas
as ideias feitas. (Frangois Zourabichvili)

Aventurar-me no pensamento filosoéfico de Deleuze e,
por conseguinte, em pensadores que comungam com seus pen-
samentos, me trouxeram a ideia de trabalhar a partir do tema:
“Professores que fazem uma Educacdo Menor”. Foi através da
leitura do texto Em torno de uma Educacdo Menor, do filésofo
brasileiro Silvio Gallo, que me interessei por essa escrita. Preten-
do com este texto, instigar outros pesquisadores a mostrar que
existem professoras/es que fazem uma Educagdo Menor em todos
os cantos do Brasil. Por isso, comecei a minha pesquisa aqui em
Sergipe, procurando por professoras/es nas trés redes publicas de

educacdo: a Federal, a Estadual e a Municipal.

Diante do exposto, a proposta deste livro é a de discu-
tir as vivéncias de professoras/es que se aproximam de per-
formances de docentes que desenvolvem um método singu-
lar, uma pedagogia diferenciada, uma pedagogia menor. Em
sintese, uma Educacdo Menor, com recorte para a Educacao
infantil e o Ensino fundamental, das Redes Federal, Estadual e
Municipal, considerando que as necessidades das/os estudantes
desta etapa, sao diferenciadas e as/os colocam em situacdo de
urgéncia devido suas vulnerabilidades. Desse modo, a justificativa
para a escrita deste livro, fundamenta-se em analise empreendi-
da por Gallo (2002, p. 170), ao nos dizer que “hoje deveriamos
estar nos movendo como uma espécie de professor-militante,
que de seu proprio deserto, de seu proprio terceiro mundo opera
acOes de transformacdo, por minimas que sejam”, a qual revela a
possibilidade de uma Educacdo Menor.
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As experiéncias das/os professoras/es, foco deste
texto, me mostraram a manutencdo e o funcionamento das
pedagogias tradicionais, de normas regulatérias, de disciplina-
mentos, que continuam presentes nos cotidianos escolares, mas
também me levaram a perceber as deformacgbes que essas/es
professoras/es conseguem promover em oposicao as pedagogias
que se pretendem hegemonicas.

Esclareco que o interesse na abordagem do tema teve como
motivagdo, principalmente, o desafio de defender o pressuposto
de que a Educacdo Menor, conceito ainda pouco compreendi-
do dentro do meio educacional, ja esteja sendo desenvolvido por
professoras/es em variados espacos fisicos e simbdlicos, so-
bretudo, na atitude e no perceber das coisas, de si e de outrem.
No ambito da educacdo, uma Pedagogia Menor se estende nao
somente a estudantes da Educacdo infantil e Ensino fundamental,
etapas escolhidas para esta pesquisa, fundamentada na concepc¢ao
da diferenca como pluralidade, multiplicidade, como construgao,

criacdo, como direito humano.

Para Deleuze, libertar a diferenca do jugo do siléncio que a
emparedou é devolver-lhe a poténcia pura de sua voz:

A univocidade do ser significa que ele é Voz, que ele se
diz em um sé e mesmo “sentido” de tudo aquilo que
se diz. Aquilo que se diz ndo é, em absoluto, o mesmo.
Mas ele é o mesmo para tudo aquilo de que se diz. Ele
ocorre, pois, como um acontecimento unico para tudo
0 que ocorre as coisas mais diversas, Eventum tantum
(...), @ afirmagao do acaso em uma vez, o uUnico langar
para todos os lances, uma sé insisténcia para tudo o
que existe, um sé fantasma para todos os vivos, uma
sé voz para todo o rumor e todas as gotas do mar
(DELEUZE, 1998, p.185).



34

Isso me mostra a importancia de pedagogias menores
também como alicerce para a promocao do estudante conscien-
te, condicdo indissociavel da participacdo efetiva de todos os
seres humanos, nos mais variados espacos sociais, dentre outras.
Aliado a isso, identificar formas de diminuir ou eliminar as
barreiras que restringem a participacao ativa das/os estudantes
em sala de aula podera contribuir para que o riso possa adentrar os
muros da escola. O riso — palavra de etiologia ndo séria, é utilizada
por Jorge Larrosa no texto “Elogio do Riso” para falar de coisas
sérias da Educacdo. Escrito em 2006, o texto comeca nos fazendo
refletir o quao profundo sao as internalizacdes de comportamen-
tos, linguagens, pensamentos e até mesmo de vestimentas que nos

produzem como ser.

Pensar no que esta idealizado para a imagem de uma/
um professora/professor nao foi dificil, pois fui estudante como
também sou professora. No imaginario das pessoas, a/o pro-
fessora/ professor é quase uma/um heroina/herdi, deveria ser
perfeita/o, ser exemplo, isenta/o de falhas, a/o detentora/de-
tentor de todo conhecimento. Nesse imaginario, a/o professora/
professor é aquela/e a quem nao é permitido dar gargalhadas,
cantar, falar banalidades ou vestir-se em desacordo com a
seriedade da profissao.

<

Quando vestimos a nossa “velha toga de professor”
(LARROSA, 2006, p.168), nos sentimos prontas/os, capazes,
detentoras/es dos conhecimentos mais importantes e mais sérios.
Nao permitimos contestacdes, interferéncias e risos. Nao deixamos

brechas para questionamentos do que expomos como verdade.

Larrosa (2006) nos fala sobre o riso que esta proibido ou,
na melhor das hipéteses, ignorado. E claro que ele se refere aquele
riso que quer questionar o que se coloca como verdade absoluta.
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O riso que é “desrespeitoso, irreverentemente, no dominio do
sério” (LARROSA, 2006, p.171). O riso produzido diante de coisas
que sdo determinadas como sérias, coisas que ndo tém como sofrer

mudancas, pois ja estdo estabelecidas como reais e concretas.

O texto é um convite a sermos irdonicas/os, a usar o
“chapéu de guizos”, as “orelhas de burro” ou a “capa puida”
(LARROSA, 2006, p.168), sempre que o mundo nos oprimir, se
fizer compacto, ndo se abrir a questionamentos, nos empurrar de
goela a baixo duras realidades, verdades absolutas ou quiser nos
imobilizar. Ser irénica/o, nesse sentido, seria deixar fluir pensa-
mentos que ndo sejam previamente determinados e que ndo nos
levem a ideias fixas. E nesse sentido que precisamos pensar os
conceitos de Deleuze na Educacao, pois precisamos do inusi-
tado, do inconformismo, do diferente e esses sao atributos que
abundam os textos desse pensador.

Nesse sentido, permito-me adentrar no conceito de
conceito através de suas silhuetas, nuances para que se faca
compreensivel e compreendida a no¢do de uma ideia néo feita,
nem arrodeada de um tribunal da verdade, mas do fluxo, de um
desenrolar progressivo préoprio do conceito. Que se da na constru-
¢ao sobre o acontecimento deste livro que também é devir, sem
peso, sem ser univoco, mas multiplo dentro de uma inteligibilida-
de que alcanca a tudo e a todas/os numa compreensdo universal,
facil e pensada, articulada, nascida a partir do ato de pensar e de
relacdes das linhas que se cruzam e constroem tecituras na seara
de uma Educacao Menor.

Nao ha conceito simples. Todo conceito tem compo-
nentes, e se define por eles. Tem portanto uma cifra. E
uma multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja
conceitual. Ndo ha conceito de um sé componente: mes-
mo o primeiro conceito, aquele pelo qual uma filosofia
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“comecga”, possui varios componentes, ja que ndo é
evidente que a filosofia deva ter um comeco e que, se
ela determina um, deve acrescentar-lhe um ponto de
vista ou uma razao (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 27).

Deleuze e Guattari (2007) trazem o conceito de con-
ceito sem pretensido de comeco ou fim, mas de contornos,
encontros, fluidez, compreensao, misturas que se fundem sem
ser fundidas, se organizam sem se organizar, mas que sao em si
mesmas, para além do que se pensa e se pretende no dominio da
antecipacdo, todavia um vir a ser, que ndo comeca, nem termina,
mas é nunca e sempre.

[..] um conceito possui um devir que concerne, desta
vez, a sua relacdo com conceitos situados no mesmo
plano. Aqui, os conceitos se acomodam uns aos outros,
superpdem-se uns aos outros, coordenam seus contor-
nos, compdem seus respectivos problemas, pertencem a
mesma filosofia, mesmo se tém histdrias diferentes. Com
efeito, todo conceito, tendo um numero finito de com-
ponentes, bifurcard sobre outros conceitos, compostos
de outra maneira, mas que constituem outras regides
do mesmo plano, que respondem a problemas conec-
taveis, participam de uma co-criagdo. [...] E assim que, a
partir de um plano determinavel, se passa de um conceito
a um outro, por uma espécie de ponte: a criagdo de um
conceito de Outrem, com tais componentes vai levar a
criacdo de um novo conceito de espaco perceptivo, com
outros componentes, a determinar (DELEUZE; GUATTARI,

2007, p. 30-31).

Comungando com os autores supracitados, o conceito é
criacdo, um devir de composicées com ou sem ritmos, fazendo
parte, sendo presente e atuante sobre isso ou aquilo, sobre si
mesmo e outrem, sem deixar de ser, mas com componentes que
levam a criacdo do novo e daquilo que ainda ndo existe. Sem
direcdo determinada, ponto de partida ou chegada, sem pé-
dios ou vencedores numa competi¢do, um meio de caminho.
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Uma sinfonia nunca ouvida, uma obra prima que jamais se viu,
mas que faz dancar, entrelaca as linhas e com suas cifras, acordes e
tessituras compde a cancao no baile da Educacdo Menor.

Nada parece mais propicio a Deleuze do que um léxico
que soletre os conceitos um a um ao mesmo tempo em
que destaque suas implica¢des reciprocas. Em primeiro
lugar, o préprio Deleuze dedicou-se a atribuir ao conceito
de conceito um peso e uma precisdo que nao raro lhe
faltavam em filosofia. Um conceito ndo é nem um tema,
nem uma opinido particular pronunciada sobre um tema.
Cada conceito participa de um ato de pensar que des-
loca o campo da inteligibilidade, modifica as condi¢des
do problema por nds colocado; ndo deixa portanto
designar seu lugar num espago de compreensao comum
dado previamente, mediante agradaveis ou agressivas
discussdes com seus concorrentes (ZOURABICHVILI,
2004, p. 4-5).

O conceito, da forma como é compreendido neste tex-
to, pode estar ligado a outros conceitos em espacos e tempos
distintos, suspensos, mas nunca ancorados. Transita contra e a
favor do rio dos léxicos, das palavras, dos vocabulos, dos signos e
dos objetos em articulacdo a questdes e conceitos sobrepostos que

dao condicdo ao novo, permeando outros sem perder seu valor.

Consoante a Deleuze (2007), em sua nocdo, o conceito
é uma coisa fluida, que se modifica, ndo é estatica, mas eféme-
ra, idiossincratica, subjetiva, singular, que se move, se cirza com
outros conceitos ampliando-o, se transformando, significando de
formas distintas diante dos autores que os contemplam. Pessoas
que enunciam enunciacdes que ddo formacdes as coisas que sdo
proprias e efémeras, dentro de uma identidade nédo identificavel



38

e, por ndo ser nem identificavel e nem identidade, formulo como
DeviDentidade’, pois esta fora e nao dentro. Esta nas coisas e ndo
em mim, mas no movimento que elas se propdem.

Nao existe tempo delimitado e nem espacos de
contencdo na nocdo de conceito aqui utilizada. S3o fugas,
escapamentos, derivas de um objeto para outro, compreendido
em espacos de relacdes, mediacdes e conexdes somadas ao todo,
que se repete e (re)inventa, dando possibilidades, congruéncias
e intersecOes entre o geral e o particular, por isso, o chamo de
DeviDentidade. Por ser tdo particular e geral, torna-se comum
e intimo a outros conceitos. O que o configura plural e particu-
lar é seu atributo de DeviDentidade, ou seja, sua capacidade de
ser singular e multiplo, reciproco, evidente e expansivo de um
modo que sua condicdo é um devir transformador, expressdo de
DeviDentidade, que nao é fixa, transmuta, que se alcanca e ao
mesmo tempo escapa, puro fluido.

A partir dos entendimentos obtidos através da nocao
de conceito, sempre des(territorializando) a cada linha que se
bifurca, que entra e sai, que enverga mas ndo quebra, que nao
tem comeco e nem fim, linhas moleculares, que em alguns mo-
mentos tornam-se de fuga, comecarei a expor conceitos que serdo
fundamentais para as narrativografias das experiéncias docentes.

Consoante Feldens (2020), “a diferenca é sempre uma
poténcia de criacdo. Por isso que é sempre singular. Ela sem-
pre esta referendada em uma singularidade impulsionada pela
repeticdo, ou seja, a diferenca se torna potente ao se repetir a

7 Conceito criado na tese que deu origem a este livro, para adjetivar a/o
professora/professor de uma educagéo menor que tem uma identidade que estd
em movimento, em devir, mudanca, transformagéo, que se repete e nunca é a
mesma na trama da diferenca.
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diferenca de si propria em outra”. Em deriva, ela sempre ¢é a
primeira vez, pois traz na sua singularidade a prépria diferen-
ca. Sempre que se repete ela se torna mais potente, sé6 que ela
sempre se repete diferente. Diferente do jeito de ser, mas igual
em ser diferenca.

Diferenca e repeticdo ndo sao a mesma coisa, ndo andam
juntas e nem se cruzam, no entanto, a repeticdo é a mola pro-
pulsora para que a diferenca aconteca pela primeira vez, a
cada vez que se repete. A todo instante que a repeticdo inves-
te na diferenca, a diferenca se faz diferente de si, dada pela sua
primeira vez em uma trama de repeticdo que se potencializa a
cada criacao da diferenca. Em suma, estamos sempre fazendo algo
pela primeira vez.

Desta forma, a diferenca é uma poténcia dada a cada
repeticdo que a faz ser singular. Ser diferente é ser referente a
poténcia, dentro de uma trama de repeticao. A diferenca é dada
pela particularidade que se repete em si propria pela primeira vez.
Ou seja, a repeticao gera a diferenca, ndo sendo a mesma coisa que
era antes de repetir (GALLO, 2012), por ser uma repeticdo que
nao se repete a si, mas gera algo novo, que néo era antes e agora &,
se renovando e potencializando a cada diferenca gerada.

Em nossa histéria de vida, o idéntico se apresenta como
sendo o normal, e dessa forma valoriza o igual, colocando-o em
oposicao a diferenca. Na verdade, o que se apresenta nao é o idén-
tico, é a repeticao de algo e o0 que se nega nao é totalmente opos-
to, contrario, o que se nega ¢ a diferenca. Quando relacionamos
a repeticdo com a mesmice, com o mesmo, ela se transforma em
algo que se repete, que permanece, que é igualdade. No entanto, a
diferenca habita a repeticao e, portanto, a repeticao nao pode ser
a repeticdo do mesmo, porque entre duas repeticGes sempre se
introduz a diferenca.
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Penso que fique mais facil tentar entender o que seja a
diferenca, a partir de exemplos trazido através da arte, entdo
vou partir do teatro. Uma peca teatral, muitas vezes fica em
cartaz durante muito tempo, ela tem sempre a mesma historia, as
mesmas/os atrizes/atores, a/o mesma/o autora/autor, o mesmo
cenario, o mesmo figurino, mas a cada vez que ela se repete, ela
ndo mas é a mesma, a diferenca se faz presente, pois cada atriz/
ator nao é mais o mesmo do outro dia, os gestos ndo sdo os mesmos,
ndo se enxerga mais o enredo como antes.

Comparo a repeticdo com a agua de um rio vista de um
ponto fixo qualquer, ela sempre sera agua, mas nunca sera
a mesma agua.

A filosofia da diferenca coloca a diferenca como algo funda-
mental e percebe que a repeticdo nio é a repeticdo do mesmo, mas
que a repeticdo introduz necessariamente diferenca e que essa
repeticdo, onde a diferenca é introduzida, s6 pode ocorrer porque
a nossa mente, 0 nosso espirito, operam uma sintese temporal.

Ainda na tentativa de entender essa diferenca que é
pura poténcia, me reportarei a producido de diferencas e de
desigualdades existentes na instituicdo escolar, pois esse é o
espaco onde habita a educacdo maior, aquela caracterizada
pela rigidez, pelos métodos fixos, pelos curriculos permanentes,
amarelados e organizados de forma que nada fuja do controle,
mas também é por onde transita, a educacdo menor, que é singular
e escorre por entre as linhas duras, de forma rizomatica, atraves
de linhas moleculares e de fuga. Esse espaco que é permeado pela
multiplicidade de seres com marcadores sociais diversos, como
classe, género, raca, etnias, religido e outros, se apodera de uma
autoridade fixada através do tempo, para ir moldando as/os estu-
dantes, para ir construindo suas identidades; para ir arranjando e
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desarranjando seus lugares sociais, suas disposicées e formas de
ser e de estar no mundo. Esse é um processo normalmente mui-
to sutil e quase imperceptivel, que se da pelo fluxo das praticas
rotineiras, cotidianas e comuns. Desconfiar do que é tomado
como normal, dos curriculos, da linguagem, dos procedimentos
de ensino, dos materiais didaticos e dos processos avaliativos,
me leva a percepcdo de que a diferenca habita cada tentativa de
repeticdo presente nesses métodos, pois cada ser traz em si a dife-
renca e, portanto, essa repeticdo nunca sera igualdade e sim pura
diferenca a cada vez que se repetir.

Esse processo de “fabricacao” das/os estudantes, que para
muitos (até para mim ha algum tempo) é imperceptivel, esta
presente em todos os espacos escolares. Muitos autores, ligados
a varios campos de pesquisa, estiao voltados para as diferencas,
para as formas como elas sdo fixadas e constituidas, negadas ou
valorizadas, e constroem uma producao tedrica critica, fértil e
engajada. Louro (1997), no capitulo intitulado A construcao
escolar das diferencas, no livro Género, Sexualidade e Educa-
cdo, nos diz que a escola entende sobre diferencas, distincdes
e desigualdades. Claro que essa diferenca a que ela se refere nao
pode ser descrita como poténcia e construgdo, mas como motivo
para rechaco e humilhacdo. A escola, desde os primodrdios da sua
invencdo, tratou de separar as pessoas através de mecanismos
de classificagdo, hierarquizacdo e ordenamentos, para tornar os
que nela conseguiam adentrar, distintos dos demais, e os que
adentravam foram logo separados por idade, classe, religido ou
género. A partir do momento que precisou acolher a todas/os, ela,
implicita ou explicitamente, tratou de garantir que seus curriculos,
regulamentos, docentes e avaliacdes, produzissem diferencas, dis-
tincoes e desigualdades, que sé trouxeram, até os dias atuais, mui-
to sofrimento, desisténcias, depressao e muitos casos de suicidios,
esses mais ligados aos marcadores de raca e género.
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A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e
cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode)
fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos peque-
nos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através
de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta
aqueles/as que deverado ser modelos e permite, também,
que os sujeitos se reconhegam (ou ndo) nesses modelos.
O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de exis-
tir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos
“fazem sentido”, instituem multiplos sentidos, constituem
distintos sujeitos. (LOURO, 1997, p. 58)

As pessoas sdo continuamente agenciadas a processos
sutis de “fabricacdo” de corpos e mentes. Esses processos se dao
através de decretos que regulam as instituicGes, de discursos
solenes das autoridades. Todavia, as/os professoras/es compro-
metidas/os com uma educacdo singular, subversiva, de acdes
militantes, devem antes de tudo, preocupar-se e voltar o olhar
para as praticas rotineiras, em que estiao envolvidas/os as/os
estudantes. Nessas praticas, estdo contidas acées que naturalizam
comportamentos, gestos e discursos, sendo urgente que se reno-
vem as atencgdes, que se facam questionamentos e, seguramente,
que desconfiem de tudo que é tomado como normal. Nao se deve,
por exemplo, aceitar que meninos e meninas obrigatoriamente
tenham que ter comportamentos diferentes; que eles possam ser
mais danados, mais fortes, mais ousados e que elas tenham que ser
doceis, receptivas e domesticadas; ou que “meninas vistam rosa e
meninos azul”; ou ainda que as profissGes sejam sexualizadas e
meninos ndo possam ser cabeleireiros ou bailarinos, e meninas
caminhoneiras ou mecénicas.

... Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no es-
paco escolar e incorporados por meninos e meninas, tor-
nam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a
se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende
a preferir. Todos os sentidos sao treinados, fazendo com
que cada um e cada uma conhecga os sons, os cheiros
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e os sabores “bons” e decentes e rejeite os indecentes;
aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte
das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas
habilidades e ndo outras... E todas essas licdes sdo atra-
vessadas pelas diferencas, elas confirmam e também
produzem diferenca. Evidentemente, os sujeitos ndo sao
passivos receptores de imposi¢cdes externas. Ativamente
eles se envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens
— reagem, respondem, recusam ou as assumem inteira-

mente. (LOURO, 1997, p. 61)

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias,
linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagao
sdo, seguramente, loci das diferencas de género, sexua-
lidade, etnia, classe — sao constituidos por essas distin-
¢des e, a0 mesmo tempo, seus produtores. Todas essas
dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E
indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos,
mas o modo como ensinamos e que sentidos nossos/as
alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente é pre-
ciso, também, problematizar as teorias que orientam
nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas teo-
rias consideradas “criticas”). Temos de estar atentas/os,
sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o
sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela freqiiente-
mente carrega e institui. (LOURO, 1997, p. 64)

A repeticdo viria muito mais daquilo que necessitamos ver,
do que daquilo que realmente poderiamos ver, se enxergassemos
o mundo sem a intermediacdo dessa légica tdo poderosa que guia a
nossa relacdo com as coisas. Caminhamos no sentido de entender
que a identidade tao valiosa para nos, talvez seja em grande parte
uma convengao e aquilo que nés mais tememos, que ¢ a diferenca,
deixarmos de sermos os mesmos, isso € que seria algo muito mais
proximo da realidade. A educacdo menor seria, no momento, uma
forma singular desse caminhar.

Por ser expressdo de DeviDentidade, o proéprio concei-
to de Educacdo Menor é um deslocamento que Silvio Gallo
(2002) nos traz do conceito de Literatura Menor de Deleuze e
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Guattari (1977). Deleuze e Guattari (2007) propdem uma per-
cepcdo do conceito como uma atividade criadora, capaz de re-
tirar o pensamento de sua inércia. “Todo conceito é ao menos
duplo, ou triplo, etc.” (DELEUZE, 2007, p. 27). Partindo dai,
é que Gallo faz uma nova leitura, uma leitura original, da obra
Deleuze-guattariana e constréi um novo pensamento filoséfico
para a educacdo brasileira.

Pretendo, com este artigo, aplicar certos principios da
filosofia trabalhados por Gilles Deleuze a filosofia da edu-
cacdo. Ao fazé-lo, tenho clareza disso, estarei “rouban-
do” conceitos deleuzianos mas, como veremos adiante,
no universo deste fildsofo o roubo de conceitos é uma
atitude extremamente criativa: retomar um conceito filo-
sofico é recrid-lo, é dar-lhe novas e antes insuspeitas -
as vezes, até mesmo improvaveis - significacdes. Penso
que a compreensao que Deleuze - em colaboragdo com
Félix Guattari - construiu da filosofia pode ser de muita
valia para pensarmos o sentido e a tarefa da filosofia da
educagdo em nossos dias (GALLO, 2000, p. 1).

O conceito de Educacao Menor, deslocado para o campo
da Educacdo, pode ser empregado como estratégia de subver-
sdo, no sentido de confronto com a Educacao Tradicional. Aqui,
entendo esse ultimo tipo de educacdo como aquela constituida por
certezas, por conhecimentos ja assentados; como a educacao do
senso comum, aquela naturalizada no dmbito educacional, onde
a/o professora/professor é uma/um mera/o transmissora/trans-
missor de contelidos pré-determinados, bem escolhidos e as/
os estudantes simples receptoras/es. Nesse tipo de educacao,
a/o professora/professor nao reconhece as/os estudantes como
pessoas, mas como objetos a serem moldados.

Se ha uma literatura menor, porque ndo pensarmos numa
educacao menor? Para aquém e para além de uma edu-
cacao maior, aquela das politicas publicas, dos ministé-
rios e secretarias, dos gabinetes, hd também uma educa-
¢do menor, da sala de aula, do cotidiano de professores e
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alunos. E essa educacdo menor, que nos permite sermos
revolucionarios, na medida em que alguma revolugdo
ainda faz sentido na educacdo em nossos dias. A educa-
¢do menor, constitui-se, assim, num empreendimento de
militdncia (GALLO, 2002, p. 01).

Esse deslocamento propicia a busca de uma pedagogia
menor, de metodologias diferenciadas, de uma educacgdo
menor, que seja comprometida com transformacdes no status quo,
com a singularizacdo, com a liberdade de expressdo, com o ser
humano em si. “Em suma, buscar um devir-Deleuze na educacao.”

(Gallo 2002).

Para entender o conceito de Educacao Menor, me reporta-
rei ao que nos diz Deleuze, sobre a no¢ao de menor/maior,

A nocao de minoria, com suas remissdes musicais, litera-
rias, linguisticas, mas também juridicas, politicas, é bas-
tante complexa. Minoria e maioria ndo se opdem apenas
de uma maneira quantitativa. Maioria implica uma cons-
tante, de expressdo ou de conteido, como um metro
padrdo em relagdo ao qual ela é avaliada. Suponhamos
que a constante ou metro seja homem-branco-masculi-
no-adulto-habitante das cidades-falante de uma lingua
padrdo-europeu-heterossexual qualquer (o Ulisses de
Joyce ou de Ezra Pound). E evidente que ‘o homem’ tem
a maioria, mesmo se € menos NUMeroso que 0s Mosqui-
tos, as criangas, as mulheres, os negros, os camponeses,
os homossexuais... etc. E porque ele aparece duas vezes,
uma vez na constante, uma vez na varidvel de onde se
extrai a constante. A maioria supde um estado de poder e
de dominacao, e ndo o contrario. Supde o metro padrao e
ndo o contrario (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 55).

Desse modo, o entendimento que se tem é o de que ndo
se define menor/maior pelo contingente numérico. A menoridade
se reflete na sua apresentacdo como pluralidade e diferenca em
confronto com a norma ou padrao estabelecido. Assim, o que se
apresenta como identidade, como algo fixo se dobra. A maioridade
¢é condicao de existéncia de uma dada menoridade.
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Entdo, o que seria uma Educacdo Menor? Como resposta,
observemos o que nos diz Silvio Gallo

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resistén-
cia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as
politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a
toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco
a partir do qual tragcamos nossas estratégias, estabelece-
mos nossa militancia, produzindo um presente e um futu-
ro aquém ou para além de qualquer politica educacional.

Uma educacdo menor é um ato de singularizacdo e de
militancia (Gallo, 2002, p. 173).

Nesse sentido, uma educacdo menor seria um dispositi-
vo seguro para promog¢do de um estranhamento no status quo
da educacdo e da filosofia no Brasil. Gallo (2013), ainda destaca,
nesse mesmo texto, que a atividade militante se caracteriza pela
atuacdo da/o professora/professor de uma Educacdo Menor. Para
ele, “professor(a) militante” é o/a professor/a que se recusa a
somente anunciar a possibilidade de algo novo”.

O professor(a) militante cria as condi¢cdes para que um
campo de possibilidades se instaure. O professor mi-
litante seria aquele que, vivendo com os alunos o nivel
de miséria que esses alunos vivem, poderia, de den-
tro desse nivel de miséria, de dentro dessas possibili-
dades, buscar construir coletivamente. Essa é a chave
da acdo do militante. Sempre uma construcdo coletiva
(GALLO, 2013, p. 61).

A/O professora/professor militante enxerga um mundo
potente. Instiga a critica do presente e ergue politicas e praticas
compromissadas com o espaco escolar, e com as/os estudantes.
Existem, nessa perspectiva, possibilidades de encontrar novos
sentidos, novas (re)configuracdes para a educacao, para as pra-
ticas educativas e para as aulas do presente. Os enfrentamen-
tos, as subversodes, as lutas, sdo cotidianas nos espacos educati-
vos. Novas experimentagdes entram em movimento quando a/o
professora/professor se preocupa com as aprendizagens das/
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os estudantes. Uma Educacdo Menor ndo tem prescricdo. Ela é
desterritorializante, descentrada, escapa por vias inventivas a
qualquer controle que se pretenda hegemoénico. Trata-se de uma
producdo de resisténcia para criar formas de respirar no interior

do espaco educativo (GALLO, 2002).

Assim como na Literatura Menor, as trés principais
caracteristicas que devem ser observadas para identificacdo
de uma obra como literatura menor, também sao deslocadas
para a educacdo menor, produzindo algo novo no pensamento.
Dessa maneira, se a primeira caracteristica da literatura menor ¢ a
desterritorializacdo da lingua, na Educacdao Menor, proposta por
Gallo (2002), seria a desterritorializacdo das praticas educativas,
dos dispositivos curriculares e institucionais. Para este autor, uma
escola normatizada, padronizada, institucionaliza o curriculo e se
insere biopoliticamente na producao da proépria subjetividade dos
individuos da educacao, cria diretrizes, representa um projeto
hegemoénico sobre a identidade das pessoas e seleciona certos
conteudos em detrimento de outros, para manutencao do poder.

Na perspectiva de Gallo (2013), seria um ato de estre-
ma subversao e resisténcia operar um corte desterritorializante
frente as padronizac¢des, as normatizacoes e ao controle estabele-
cidos pela educacao maior, que é produzida a servico do poder e
caracterizada pelo curriculo escolar majoritario. Configura uma
fissura no cerne, desestabilizando as engrenagens do sistema.
Essa atividade, ainda segundo o mesmo autor, nos coloca frente
a um imperativo da Educacdo Menor e suas praticas, que seria o
agenciamento politico. Seria essa, entdo, a segunda caracteristica
da educacdo menor. Todo ato de uma educacdo menor é sempre
um ato politico. Portanto, pensar a ramificacdo politica no eixo
educacional é pensar a educacao e as praticas relacionadas e trans-
passadas por ela como um ato politico.
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Uma educagdo menor evidencia a dupla face do agencia-
mento: agenciamento maquinico de desejo do educador
militante e agenciamento coletivo de enunciag¢ado, na re-
lacdo com os estudantes e com o contexto social. Esse
duplo agenciamento produz possibilidades, potencializa
os efeitos da militdncia (GALLO, 2013, p. 67).

Os novos caminhos da politica estariam no desempe-
nho do professor se entender como “militante” e nao como
“profeta®’, no entendimento de acdes cotidianas das/os profes-
soras/es de resistir aos modelos macropoliticos de uma educacgao
maior, concebendo multiplas formas de conhecimento e de so-
ciabilidade na atualidade, em vez de apenas anunciar o porvir e
alguma verdade ultima a ser conhecida ou alcancada. Neste senti-
do, Gallo afirma que:

A educacao menor é rizomatica, segmentada, fragmenta-
ria, ndo esta preocupada com a constru¢cdo de nenhuma
falsa totalidade. Nao interessa a educagcdo menor criar
modelos, propor caminhos, impor solu¢des. Nao se trata
de buscar a complexidade de uma suposta unidade per-
dida. Nao se trata de buscar a integracdo dos saberes.
Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes; conexdes sem-
pre novas. Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas
entre os alunos, fazer rizomas com projetos de outros
professores. Manter os projetos abertos: “um rizoma nao
comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, en-
tre as coisas, inter-ser, intermezzzo” (GALLO, 2013, p. 68).

Considero o rizoma como um antimétodo, pois ele proprio
por ser linha de fuga, sem regras e padroes preestabelecidos, se
movimenta, se conecta, atravessa, se transforma em frequéncias
que ndo se compreende em nenhuma configuracdo de método
fastidioso e analitico
8 A/O professora/professor que pensa e age de acordo com seu pensamen-
to critico que vai de encontro com a educacgéo tradicional hegeménica e visa a

transformagd@o da sua realidade, promovendo mudancgas, conscientizagdo de uma
coletividade pedagégica a favor de uma transformagéo social.

% O/A professor/a que pensa da mesma forma do/a professor/a militante,
mas ndo se mobilizar @ mudang¢a e muito menos & formacgéo critica dos/as alunos/
as para uma possivel transformagdo social.
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O rizoma é portanto um antimétodo que parece tudo au-
torizar - e de fato o autoriza, pois este é o seu rigor, do
qual seus autores, sob o termo “sobriedade”, enfatizam
de bom grado [...] uma nova definicdo do sério em filo-
sofia, contra o burocratismo puritano do espirito acadé-
mico e seu “profissionalismo” frivolo. (ZOURACICHVILI,

2004, p. 52)

O rizoma enquanto antimétodo é fecundo e se expan-
de numa variacdo de sustentacdo de linhas que lhe dao rigor
enquanto um ndo método em uma pesquisa

O rizoma é uma antigenealogia. E uma meméria curta ou
uma antimemdria. O rizoma procede por variagao, expan-
sdo, conquista, captura, picada. Oposto ao grafismo, ao
desenho ou a fotografia, oposto aos decalques, o rizoma
se refere a um mapa que deve ser produzido, construido,
sempre desmontavel, conectavel, reversivel, modifica-
vel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de
fuga. Sao os decalques que é preciso referir aos mapas
e ndo o inverso. Contra os sistemas centrados (e mesmo
policentrados), de comunicag¢do hierdrquica e ligagdes
preestabelecidas, o rizoma é um sistema a-centrado nao
hierarquico e nao significante, sem General, sem memo-
ria organizadora ou autémato central, unicamente defini-
do por uma circulacao de estados (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p. 32).

Percebo o rizoma como ndo método que se configura numa
questao que imbrica na NarrativoGrafia, enquanto instrumento
ndo metddico. Ele possibilita a compreensao das narrativas das/
os professoras/es, levando em consideracao que seus dizeres
sdo linhas que se cruzam, expandem, conduzem, se movimen-
tam e tecem suas histodrias, experiéncias, capturas de memorias
a curto e longo prazos, de tal forma que posso relacionar os con-
ceitos que surgem e que se mostram aqui, as suas narrativas,
cirzando-as, conjugando-as e submetendo-as a determinados efei-
tos na trama que se forma diante da educacdo menor vivenciada

pelas/os professoras/es.
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A NarrativoGrafia, como um instrumento de efeito rizo-
matico, que deriva do proprio rizoma, conecta as linhas tracadas
pelas/es professoras/es na seara das suas experiéncias cotidia-
nas, provocando narrativas com efeitos e direcoes movedicas.
Elas darao luz a multiplos e uno, sem comeco e nem fim, mas na
frutificacao de dizeres das praticas de uma educagdao menor que
acontece e se expande a cada escuta NarrativoGrafica.

Uma Educacdo Menor, nesse sentido, reforca o enten-
dimento de que ela deve estar colocada lado a lado com uma
micropolitica, que se da no cotidiano escolar, politica e eticamente
envolvidas com as pessoas e suas escolhas, orientadas a construir
a educacdo menor, ndo mais como um modelo que se internaliza
pelo estado, mas como Maquina de Guerra.

Seguindo o pensamento de Deleuze e Guattari (2012), uma
maquina de guerra se manifesta no exterior dos planos do apare-
lho estatal. A maquina de guerra se apresenta como um dispositi-
vo de extrema poténcia para a experimentacao, a nivel de criacao,
e se revela nao como exterioridade total, mas como concorrén-
cia em coexisténcia, tendo como objetivo ndo a guerra em si, mas
a fuga de praticas pedagdgicas determinadas, pré-estabelecidas,
estratificadas e fixas.

A forma-Estado, como forma de interioridade, tem uma
tendéncia a reproduzir-se, idéntica a si através de suas
variagOes, facilmente reconhecivel nos limites de seus
polos, buscando sempre o reconhecimento publico (o
Estado ndo se oculta). Mas a forma de exterioridade da
maquina de guerra faz com que esta sé exista nas suas
préprias metamorfoses; ela existe tanto numa inovacgao
industrial como numa invengao tecnoldgica, num circuito
comercial, numa criagdo religiosa, em todos esses fluxos
e correntes que ndo se deixam apropriar pelos Estados
senao secundariamente. Ndo é em termos de independén-
cia, mas de coexisténcia e de concorréncia, num campo
perpétuo de interacdo, que é preciso pensar a exteriori-
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dade e a interioridade, as maquinas de guerra de meta-
morfose e os aparelhos identitarios de Estado, os bandos
e 0s reinos, as megamaquinas e os impérios. Um mesmo
campo circunscreve sua interioridade em Estados, mas
descreve sua exterioridade naquilo que escapa aos Esta-
dos ou se erige contra os Estados (DELEUZE; GUATTARI,
1997, p. 25).

O conceito de maquina de guerra ndmade surgiu ha muitos
anos, e sua principal caracteristica era nao se submeter ao poder
direto dos reis. Nesse sentido, ela vivia a parte do aparelho esta-
tal e, quando era necessario manter algum tipo de relacdo com o
estado, ela ocorria em carater temporario, nao incluindo nenhuma
afinidade com os signos desse organismo. A maquina de guerra é
fiel a sua ética de grupo, de tribo, de bando e tem seus proéprios
valores. Podemos dizer que ela esta para a imanéncia e a ética,
assim como o aparelho do estado, estd para a transcendéncia e a
moral. Entender melhor esse conceito nos levara a perceber que
a maquina de guerra nada mais é que a producdo de singularida-
des. Producdo essa que nos leva a desterritorializacGes e reterri-
torializacdes inlimeras e incontaveis, produzindo um novo modo

de pensar, de ser e de existir, produzindo um corpo sem 6rgaos.

A terceira e a ultima caracteristica da Educacdo Menor
é o seu valor coletivo, na qual se encontraria a ideia de que as
singularizacGes serao sempre coletivas, pois na Educagao Menor
néo existe a hipdtese de um ato solitario de criacdo. Nela, havera
sempre uma coletividade nas acdes. Sera sempre uma desterrito-
rializacao das diretrizes da educagdo maior.

Por fim, a terceira caracteristica é o valor coletivo. Na
educacao menor todo ato adquire um valor coletivo. O
educador-militante, ao escolher sua atuagdo na escola,
estara escolhendo para si e para todos aqueles com os
quais iré trabalhar. Na educagcao menor, ndo ha a possibi-
lidade de atos solitarios, isolados; toda acdo implicara em
muitos individuos (GALLO, 2013, p. 68).
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Para Gallo (2002), a Educagdo Menor é uma aposta nas
multiplicidades que, rizomaticamente, se conectam e interco-
nectam, gerando novas multiplicidades, onde todo ato singular
se coletiviza e todo ato coletivo se singulariza. Segundo
Deleuze e Guattari

[..] as multiplicidades s&o a prdpria realidade, e ndo
supdem nenhuma unidade, ndo entram em nenhuma
totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjeti-
vacOes, as totalizacles, as unificagdes sdo, ao contrario,
processos que se produzem e aparecem nas multiplici-
dades. Os principios caracteristicos das multiplicidades
concernem a seus elementos, que sdo singularidades;
a suas relagoes, que sdo devires; a seus acontecimen-
tos, que sdo hecceidades (quer dizer, individuagcoes sem
sujeito); a seus espagos-tempos, que sdo espagos e tem-
pos livres; a seu modelo de realizagdo, que é o rizoma
(por oposicdo ao modelo da arvore); a seu plano de com-
posicdo, que constitui platds (zonas de intensidade con-
tinua); ao vetores que as atravessam, e que constituem
territérios e graus de desterritorializagdo (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 08).

Agora, depois dessas breves explanacdes, adentrarei no
campo das aprendizagens e, penso como Deleuze, que a apren-
dizagem esteja intimamente ligada a decifracdo e interpre-
tacdo dos signos. Mas o que seriam os signos? Os signos sdo
todas as coisas existentes, incluindo ai as pessoas. Nessa pers-
pectiva, as coisas tém um valor para nds, mas quando essa coisa
passa a nos afetar se transforma em um signo. Ea partir dai que se
dao as aprendizagens.

Nao aprendemos sendo pela interpretacdo e decifracdo
dos signos. Os mundos formam sistemas de signos emitidos, seja
por objetos, pessoas ou matérias. S6 descobrimos a verdade ou
conseguimos aprender algo quando entramos em contato com os
signos. Toda relacao com a realidade, segundo Deleuze (2010),
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seja ela uma realidade referente a subjetividade, a sanidade, a
imagem, a natureza, a politica, a sociedade, a um sabor, um cheiro,
dentre outros, podera ser tomada como um signo, desde que se
possa atribuir-lhe sentido, disparar sensacbes e pensamentos
inusitados na natureza em questao.

A nocao de signos, para Deleuze, é pluralista porque tudo
pode ser um signo, mas também porque sao heterogéneos, ndo sao
do mesmo tipo e nem do mesmo género, ndo sao emitidos da mes-
ma maneira, ndo sdo interpretados da mesma forma e ndo tém a
mesma relacao de sentido. Pensando por esse viés, cada individuo
emite um sentido diferente no encontro com os signos. Portanto,
aprende de maneira diferente, em tempos diferentes, mas todos
tém potenciais para as aprendizagens dentro das suas diferencas.

Deleuze (2010), faz uma distingdo entre os signos. Ele os
dispSe em quatro grupos: os mundanos, 0s amorosos, os sensiveis
e os da arte. Os signos mundanos, sdo os que concentram mais sig-
nos em tempo reduzido e em alta velocidade. Na mundanidade, o

signo surge como o substituto de uma ac¢ao ou de um pensamento,

O signo mundano surge como o substituto de uma acao
ou de um pensamento, ocupando-lhes o lugar. Trata-se,
portanto, de um signo que ndo remete a nenhuma outra
coisa, significacao transcendente ou conteudo ideal, mas
que usurpou o suposto valor de seu sentido. Por esta ra-
z3do a mundanidade, julgada do ponto de vista das ag¢des,
é decepcionante e cruel e, do ponto de vista do pensa-
mento, estupida. Nao se pensa, ndo se age, mas emitem-
-se signos (DELEUZE, 2010, p. 06)

Os signos amorosos sdo os que constituem o mundo do
amor, onde se assume que apaixonar-se é individualizar os signos
que cada um emite, e tornar-se sensivel a esses signos e apreen-
dé-los. Nao sdao vazios, como os mundanos, mas sdo os signos
mentirosos do amor.
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Os signos amorosos ndo sdo como os signos mundanos:
ndo sao signos vazios, que substituem o pensamento e a
acao; sao signos mentirosos que nao podem dirigir-se a
nds sendo escondendo o que exprimem, isto &, a origem
dos mundos desconhecidos, das a¢cdes e dos pensamen-
tos desconhecidos que lhes dao sentido. Eles ndo susci-
tam uma exaltacao nervosa superficial, mas o sofrimento
de um aprofundamento. As mentiras do amado sdo os
hierdglifos do amor. O intérprete dos signos amorosos é
necessariamente um intérprete de mentiras (DELEUZE,
2010, p.09).

O terceiro grupo dos signos refere-se aos sensiveis, o das
impressoes ou das qualidades sensiveis, que se formam atraveés
dos signos da natureza e exalam sensibilidade. Sdo signos que
brincam com o imprevisivel e que trazem memorias involuntarias.
A eles devemos os encontros que nos surpreendem por sensa-
cOes e memorias revisitadas. Deleuze exemplifica esse grupo de
signos dizendo que as madeleines, os campinarios, as arvores, as
pedras, os guardanapos, os barulhos de colher ou de cano de agua
representam os signos sensiveis.

As qualidades sensiveis ou as impressdes, mesmo bem
interpretadas, ndo sao ainda em si mesmas signos sufi-
cientes. Nao sdo mais signos vazios, provocando-nos uma
exaltacao artificial, como os signos mundanos. Também
ndo sao signos enganadores que nos fazem sofrer, como
os do amor, cujo verdadeiro sentido nos provoca um so-
frimento cada vez maior. S3o signos veridicos, que ime-
diatamente nos ddo uma sensac¢do de alegria incomum,
signos plenos, afirmativos e alegres. Sao signos materiais
(DELEUZE, 2010, p.12).

Os signos da arte, sdo entre os signos, os Unicos que podem
ser considerados imateriais e espirituais. S3o os inicos capazes
de expressar o que se passa no espirito, portanto, ndo devem
ser buscados no contato com a matéria e sim no contato dire-
to consigo mesmo. Mesmo que o signo da arte apareca de uma
matéria, a exemplo de um quadro, de uma foto, de um livro, ela,
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a matéria, ndo passara de uma imagem espacial de um signo da
arte. Os signos da arte ndo precisam ser interpretados, explicados
como os demais,

Ora, o mundo da Arte é o ultimo mundo dos signos; e
esses signos, como que desmaterializados, encontram
seu sentido numa esséncia ideal. Desde entdo, o mundo
revelado da Arte reage sobre todos os outros, principal-
mente sobre os signos sensiveis; ele os integra, da-lhes
o colorido de um sentido estético e penetra no que eles
tinham ainda de opaco. Compreendemos entdo que os
signos sensiveis ja remetiam a uma esséncia ideal que se
encarnava no seu sentido material. Mas sem a Arte nunca
poderiamos compreendé-los, nem ultrapassar o nivel de
interpretacdo que correspondia a analise da madeleine.
E por esta razdo que todos os signos convergem para a
arte; todos os aprendizados, pelas mais diversas vias, séo
aprendizados inconscientes da prépria arte. No nivel mais
profundo, o essencial estd nos signos da arte (DELEUZE,
2010, p.13).

Os conceitos que até agora esbocei sustentam-se a partir de
uma filosofia da diferenca em educacao, ancorados no pensamento
de Deleuze. Ele ndo a tratou especificamente em suas obras, nao
obstante seus conceitos auxiliem no campo da educacédo e de pes-
quisas nessa area. Muitos tedricos, filésofos e estudiosos do campo
da educacdo se apropriam e recriam conceitos desse filésofo para
repensar a educacao, pensando em destitui-la de suas aspiracoes

reprodutivistas e representacionais.

2.2.1 EXPERIENCIA: para caminhar melhor

Sentindo que sera necessario entender melhor as vivéncias
e experiéncias narradas, vamos adentrar no campo do conceito
de Experiéncia. Nao me aprofundarei nesse conceito, mas espero
conseguir transmitir os entendimentos de forma clara e sim-
ples e, para tanto, recorri ao que nos diz Larrosa (2014), em seu
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texto Tremores: notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia,
que é muito profundo. Nele, constam reflexdes e entendimentos
sobre como estamos agindo em sociedade, sendo também poten-
te no sentido de nos instrumentalizar para discutir a violéncia e
entender como tem sido o funcionamento das pessoas, agora.
Também recorro a algumas obras de Walter Benjamin. Os en-
tendimentos que repassarei a seguir sdo fruto das leituras desses
dois grandes autores.

Experiéncia seria o que atravessa nosso préprio corpo,
seria 0 que nos acontece. E importante entender que o concei-
to de experiéncia se diferencia do conceito de informacao, que ¢
0 que acontece com outros corpos. Vou exemplificar para facili-
tar: sou mulher e, quando escuto uma noticia no jornal, que fala
que uma mulher foi esfaqueada pelo marido até a morte, isso me
toca, me entristece, sinto empatia pela mulher noticiada, mas essa
informacao nédo vira experiéncia, porque ela ndo aconteceu comi-
g0, nao passou pelo meu corpo. Simplesmente foi a experiéncia da
outra, entdo ela nao se consolida como uma ideia de experiéncia de
um saber vivido.

Vivemos em uma sociedade da informacao e ndo da expe-
riéncia, onde existe uma supervalorizacdo da informacdo e uma
sub valorizacdo da experiéncia. As escolas sdo estruturadas dessa
mesma forma, por pensarmos que o fato da sociedade valorizar a
informacdo em detrimento da experiéncia, seja um dado que nao
da para modificar. O que os jovens realmente vivenciam é tratado
como algo completamente secundario, em relacdo ao acimulo de
informacdo que eles recebem e que tém que conhecer e aprender.

A experiéncia é de alguma forma o acimulo de uma vida,
que atravessa a passagem do tempo, percebendo e refletindo so-
bre cada passagem desse tempo, inclusive sobre o que significa
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viver e morrer. Narrar seria repassar essas histdrias vividas e
acumuladas, que sdo capazes de aconselhar e de fazer refletir, ao
contrario da informacdo como prépria dos jornais e das demais
midias, que s6 informam.

Para Benjamin (2013), existem trés tipos de experiéncias.
A Experiéncia Tradicional, que é como um conto, onde o conta-
dor de histéria recorre a tudo que lhe aconteceu ao longo de toda
vida, podendo inserir, dessa forma, uma utilidade pratica ao que
narra. Aqui, ndo sé suas experiencias contam, ele também assimi-
la aquilo que aprendeu ouvindo sobre a experiéncia de outrem;
A Experiéncia Cientifica, que se apresenta como um saber siste-
matico, racionalizado, hipoteticamente objetivo e denotativo; e a
Experiéncia de Choque, que seria aquela, que ndo consegue ser
repassada de uma geracdo para outra (de pai para filho). Elas
tornam-se individuais por ndo poderem ser compartilhadas,
sendo essa experiéncia fruto de uma vivéncia emudecida pela
violéncia sofrida na guerra.

Nos importa para esse momento, ndo querendo tirar a
importancia de nenhuma delas, entender melhor sobre a
Experiéncia Tradicional que serd a que nos ajudara na refle-
xao das narrativas colhidas, pois ela é a que se encaixa como um
discurso narrativo, intuitivo (em forma de uma histdria, conto),
subjetivo e conotativo. Ela leva o outro a reflexdo, a interpretacao
da histéria ouvida.

[...] orientacdo para assuntos de natureza préatica [que]
é um trago caracteristicos de muitos contadores de his-
térias natos. [...] Esta utilidade tanto pode estar presen-
te num principio moral como numa indicacdao de ordem
pratica ou num provérbio, numa regra de vida - em qual-
quer caso, o contador de histéria € um homem que sabe
dar conselhos aos seus ouvintes [...]. O conselho, entre-
tecido na matéria de uma vida vivida, é sabedoria. [...]

(BENJAMIN, 2013, p. 151)
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A sabedoria é o extrato de uma experiéncia tradicional,
que se torna possivel pelas vivéncias e é transmitida em forma de
uma histdria que leva o ouvinte a reflexdo e a tomada de decisdes.
As vivéncias do mundo, transformam-se em sabedoria que sdo
,repassadas por muitas geracdes. Esse tipo de experiéncia vincu-
la-se sempre ao coletivo, ao contrario do que é passado atraveés da
informacdo, que leva ao individualismo cada vez maior dentro da
sociedade moderna.

Na modernidade, a experiéncia tornou-se empobrecida e,
segundo Larrosa (2014), isso se deve a alguns fatores primor-
diais que sao: O excesso de opinido, pois vivemos num mundo com
excesso de informacao e ao mesmo tempo excesso de opinido, onde
opinido seria um julgamento que fazemos a respeito das coisas, e
querendo ou ndo, somos solicitados o tempo todo a dar opinido
sobre as coisa, e o problema é que ter opinido nao significa que
somos conscientes e criticos, pois para darmos opinides, seria
necessario nos apropriarmos de todas as informagdes referen-
tes a cada assunto, em que somos chamados a opinar. Precisamos
entender que nao necessitamos ter opiniao sobre tudo, pois obte-
mos muitas informacdes, mas nao necessariamente nos apropria-
mos delas e, na maioria das vezes, ndo nos apropriamos de nada
que nos é informado. Ha falta de tempo, pois tudo acontece muito
rapido, fazemos muitas coisas no decorrer do dia, e muitas vezes
uma coisa em cima da outra. Fazemos mais coisas em um dia do que
se fazia ha tempos atras em um més. Quando o trabalho era feito
manualmente, tinhamos tempo de refletir sobre o que estavamos
fazendo. Atualmente, com as tecnologias, as coisas acontecem com
uma rapidez impensavel em outros tempos. Finalmente, o excesso
de trabalho implica o empobrecimento da experiéncia, pois a nos-
sa percepcao de experiéncia esta ligada ao tempo que gastamos
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trabalhando e esse excesso empobrece aquilo que nos transforma,
que nos toca. O excesso de trabalho nos sufoca, ndo nos da tempo
de sentir prazer com o que esta sendo feito. A experiéncia tornas-
se empobrecida pelo excesso de trabalho, pelo excesso de opiniao
e pela falta de tempo.

2.2.2 UM DEVIR EDUCACAO PLASMATICA: na
construcao de corpos sem 6rgaos(CsO) nos ambientes
escolares.

Como se movem os corpos docentes, nos espagos escolares?
Somos sempre corpos ddceis nesses espacos? Existe guerra contra
esse corpo aprisionado, ordenado, organizado? Entender que os
corpos sao disciplinados desde o berco, que existe uma transcen-
déncia opressora, amarras dificeis de desatar, é o primeiro passo
para desconstrucgdes conscientes dos pensamentos que, na maio-
ria das vezes, ndo sdo nossos, sdo simplesmente interiorizados, in-
filtrados em nossas mentes e reproduzidos “naturalmente”.

Sentindo a necessidade de um espaco possivel a descons-
trucdo de corpos vazios e inacabados, para uma circulacdo mais
facil e fluida da educacdo menor, é que foi surgindo a ideia de uma
Educacao Plasmatica, pensada a partir da construcao de CsO e do
acionamento de maquinas de guerra. Em outras palavras, trata-se
da construcdo de corpos mais vivos, mais intensos, mais plenos,
corpos desejantes e resistentes. Torna-se impossivel essa constru-
cdo sem a desconstrucao desse corpo socialmente organizado para
servir com docilidade, aos poderes do campo social ou mesmo sem
o acionamento da maquina de guerra que, de modo mais simples,
seria a producéo de singularidades. CsO sdo corpos livres de or-
ganismos, livres porque nido fazem sistemas de interdependéncia,
nao tém Orgaos — estdo em devir.
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Se faz necessario, para consolidar uma Educacgao Plasmatica,
essa que aqui entendemos como fluida, flexivel, molecular e rizo-
matica, que os corpos docentes entrem em guerra. Guerra contra
o corpo aprisionado, organizado, institucionalizado, preso a orga-
nismos sociais. Guerra contra os 6rgaos! Seria como uma rebeliao,
uma libertacao do préprio ser, que se encontra aprisionado. E im-
portante, porém, fazer esses movimentos de desterritorializacao
sem perdermo-nos no mais profundo caos. Isso nao significa que
ndo podemos ter posicdes e ideias mais firmes, sem nos perder,
mas tem a ver com o entendimento de que, mesmo as melhores
ideias, serdo colocadas em xeque. Deleuze e Guattari trazem uma
questao que nos faz refletir: “sera que é possivel captar a poténcia
da droga sem se drogar, sem se produzir como um farrapo huma-
no?” (DELEUZE, 1992, p. 35). Sera possivel experimentar novas
intensidades e novas poténcias, sem nos perdemos no vazio? Por
essa razdo, a construgdo do CsO pleno é barrado, pois a vida sera
tragada por forcas opressoras do devir que a invade.

A construcao do CsO passa por um processo de descons-
trucdo ativa e afirmativa, e ndo por uma desconstrucdo reativa
e niilista. De certa forma é preciso a existéncia de um processo
esquizo, mas nao, que nos torne esquizofrénicos. Nascemos para
ser ndmades, nos desterritorializando e reterritorializando, quan-
tas vezes forem necessarias. O problema é que muitas vezes nos
perdemos justamente nesse movimento de expansao e de conten-
sdo, ou também por vezes, excessivamente contemos e limitamos a
vida, fazendo com que ela perca a sua vitalidade e movimento. Em
resumo, o CsO ¢, verdadeiramente falando, um modo de produzir
a existéncia e de si produzir. Seria mais um modo de ser do que um
conceito formado. Ele “nao é uma nocao, um conceito, mas antes
uma pratica, um conjunto de praticas”, (DELEUZE; GUATTARI,
2012, p. 12).
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Extrapolar os limites do que seria uma desconstrucdo cons-
ciente, uma experimentacdo legitima do corpo, seria um esvazia-
mento do mesmo, ao invés de um preenchimento. Isso nos acontece
por falta do dominio geral do pensamento. Criar um CsO potente,
sem a acdo do pensamento, torna-se um empreendimento impos-
sivel, pois o CsO é pura resisténcia, fuga das linhas molares. Sao
corpos que experimentam novos agenciamentos de forgas, de in-
tensidades e fluxos, que podem e devem ser experimentados por
outros meios que nos levem a destruicéo fisica. Deleuze e Guattari,
em seus escritos, nos faz refletir o quanto a psicanalise passa longe
de um bom entendimento desses processos, quando indica tratar-
-se de um processo simplesmente de autodestruicdo ou negacao
de si. Para eles, esses processos tratam, antes de qualquer outro
entendimento, de uma guerra contra os érgaos, de uma busca fre-
nética pelas intensidades roubadas, capturadas, aprisionadas e
que servem a forcas contrarias a vida. “O CsO grita: fizeram-me
um organismo! dobraram-me indevidamente! roubaram meu cor-
po!” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 25). O corpo ¢é arrancado

de sua imanéncia.

Ter limites, ndo se entregar a uma desconstrucao sem freios,
seria ndo desembocar em linhas de fuga, que se precipitarao em
linhas de morte; seria poder constituir um CsO pleno. Talvez,
falar em limites possa soar um pouco moral, mas ndo é disso que
trato aqui. Trato de politica, de fisiologia e de poténcia de vida.
Trato sobre tornar-se maquina de guerra na frutificacao da vida,
na multiplicacao dos afetos, do poder de entendimento da dife-
renca, da poténcia da resisténcia, da sua afirmacao, em beneficio
da alegria de viver. Assim se constitui um CsO que podemos dizer
que é pura poténcia.
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O sentido da producio de si mesmo passa pelo entendimen-
to de que uma destruicao pura e simples da ordem, ndo implica-
ria num corpo revolucionario, mas poderia levar o préprio corpo
a se perder nesse devir. Por isso, Deleuze e Guattari voltando a
esse tema afirmaram que “Nao dizemos que o revolucionario seja
esquizo. Afirmamos que ha um processo esquizo, de descodifica-
cao e de desterritorializacdo..” (DELEUZE, 1992, p. 36). O devir
revolucionario provoca uma reversao da ordem que se instaurou
nos corpos pelas maquinas abstratas do campo social. A producio
de si mesmo, seria muito mais chegar ao proprio amago da produ-
¢do do corpo, para sé entdo reorganiza-lo a novos agenciamentos
e novas conexoes.

Reinventar a proépria vida, produzir singularidades, se
jogar na producdo de si mesmo, sem interferéncias, diz respeito
a construgdo do CsO. Nao temos como prever quem transpora
os perigos e os riscos de uma desconstrucdo, mas podemos dizer
que esse caminho deve ser acompanhado de prudéncia e do do-
minio geral do pensamento. Essa desconstrucao ndo é um convite
ao desregramento, a loucura ou ceifamento da vida. Ela é, antes
de tudo, o desejo de criacdo de um corpo que seja ele préprio uma
maquina de guerra, que construa novas formas de existir, de ver
a vida e viver, de amar e ser amado, que sirva a vida, que produza
novas formas de ser. Busco esse corpo, essa forma de desconstru-
cdo (nao é facil). E voceés?

Somos corpos aprisionados, territorializados, institucio-
nalizados, cheios de amarras. Posso hoje dizer que meu corpo ¢
institucionalizado, coisa que ndo percebia ou ndo queria admitir
ha algum tempo. Exemplificarei com uma coisa que me aconte-
ce todos os dias. Tenho varias camisetas que tém o mesmo mo-
delo de corte, na parte da frente e das costas, portanto daria no
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mesmo vesti-la de frente para tras ou de tras para frente, mas exis-
te uma etiqueta costurada em uma das partes e a moda para esse
tipo de roupa, nos diz que a etiqueta deve estar na parte de tras.
Entdo alguma coisa ndo me deixa vesti-la com a etiqueta para
frente, fico possessa com isso, mas s saio de casa com a danada da
etiqueta pra tras.

O controle social, que exerce sua tirania contra a vida,
encontrara corpos desejantes, que agem subterraneamente, que
gritam por liberdade, mesmo ainda estando aprisionados numa
falsa sensacao de estabilidade, de seguranca e permanéncia. Esses
corpos exigirao o que lhes foi tomado. Ser homem/mulher ja é uma
forma de aprisionamento da vida. Vemos isso em Deleuze, quando
nos diz que “o super-homem nunca quis dizer outra coisa: é no
proprio homem que é preciso libertar a vida” (DELEUZE, 1997,
p. 125). Libertar a vida, desconstruir uma moral ja petrificada,
consolidada, ndo é tarefa facil. A fragilidade do pensamento que
nos induz a pensar que estamos no controle absoluto da vida,
provoca o medo incontrolavel e constante das mudancgas, dos
devires, de tudo que pode colocar em risco essa falsa estabilida-
de, e isso acaba nos algemando ao nosso préprio existir. Assim,
somos colaboradores ativos dessa grande maquina abstrata, até
que nossos devires sejam tdo fortes, que nos levem a uma rebelido
e libertacdo das garras desses poderes, e nos recriemos. Seria o
acionamento da maquina de guerra ndémade, inicio da construcao
de um corpo sem 6rgaos, pura construcao de singularidades.

O Estado é a soberania. No entanto, a soberania sé reina
sobre aquilo que ela é capaz de interiorizar, de apropriar-
-se localmente. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 18)

Singularizar, diz respeito a uma reorganizacio das linhas
que nos compde; a uma guerra que travamos contra nds mesmos,
ou ao que em nds serve aos poderes que nos inferiorizam, e que
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nos fazem reproduzir o que é ditado como verdade continuamen-
te. Nessa guerra, devemos implodir sem destruir o campo de signi-
ficancias, para sé depois nos reinventarmos e produzirmos outra
forma de pensar, de agir, de ser e de viver. E, no dizer de Deleu-
ze, “Encontre seu corpo sem Orgaos, saiba fazé-lo, ¢ uma questao
de vida ou de morte, de juventude e de velhice, de tristeza e de
alegria. E ai que tudo se decide” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.
10). O desmoronamento comeca a partir dessa tomada de decisao,
decisao essa, que nos fara tomar a vida nas maos, e que diluira a
subjetividade criada para servir aos poderes do campo social.

A producdo de um novo modo de ser, torna-se muito
dificil, pois é preciso ir de encontro a uma ordem ha muito es-
tabelecida, que praticamente todas/os estamos acomodadas/os.
O corpo institucionalizado tem medo de sofrer, de ser violentado,
desprezado, desrespeitado, de ser um corpo qualquer, depravado,
desviante e vagabundo.

Vocé sera organizado, vocé sera um organismo, articulara
seu corpo — senao vocé serd um depravado. Vocé serd
significante e significado, intérprete e interpretado — se-
ndo sera desviante. Vocé sera sujeito e, como tal, fixado,
sujeito de enunciacao rebatido sobre um sujeito de enun-
ciado — sendo vocé serd apenas um vagabundo (DELEU-
ZE; GUATTARI, 1996, p. 20)

Entender que somos hoje uma invencdo, uma criacdo dos
organismos, que separa e classifica os sujeitos em saos ou doen-
tes, normais ou anormais, de acordo com as suas necessidades,
sera o estopim para uma desconstrucgdo consciente, para uma
construcgdo regada a prudéncia do corpo desejado, a partir de
dentro, de sua interioridade, a partir de desterritorializacdes e
reterritorializacGes. Sera la bem do intimo de cada um que se ini-
ciara a guerra contra os organismos
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Desfazer o organismo nunca foi matar-se, mas abrir o
corpo a conexdes que supdem todo um agenciamento,
circuitos, conjungdes, superposi¢cdes e limiares, passa-
gens e distribuicbes de intensidade, territérios e des-
territorializagcées medidas a maneira de um agrimensor.
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 20)

Seremos sempre colaboradores dessa grande maquina, até
que nos libertemos das malhas dos poderes que nos abduzem.
Somente dessa maneira, a subjetividade criada para servir se

4
diluird em prol da criacdo e da vida. E isso que significa singularizar-
se de verdade. E isso que significa criar um corpo sem 6rgdos
para si. E isso, em suma, que significa construir a maquina de

guerra némade.

Construir a maquina de guerra némade é construir a
propria singularidade; é reorganizar as forcas e as linhas intensivas
que compdem nosso ser. Me refiro aqui ndo sé de vida e de politi-
ca, mas também de ética e da relacdo com o outro e com o mundo.
Aqui fica mais claro o sentido do CsO, que esta intrinsecamente
ligado a essa construcdo da maquina de guerra e na luta constan-
te contra a sua apoderacdo, sendo primordial que o pensamento
esteja sempre vigilante, ndo durma e nao se exceda no delirio.

Enfim, a constru¢do de um CsO é uma questdo pura de
poténcia de vida, que para um bom entendedor, significa criar um
corpo mais resistente, mais forte, mais dindmico, mais cheio de
vida. O CsO ¢ o corpo do devir!

Os corpos docentes selecionados para protagonizar esta
escrita, sdo corpos em desconstrucdo, uma desconstrucdo iniciada
para cada uma/um delas/es, em momentos diversos, de formas
diferenciadas, mas ja perceptivel. Elas/es lutam contra uma insti-
tucionalizacdo do corpo que se faz presente no ambiente educa-
cional. Elas/es se reinventam a todo instante, para que nenhuma/
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nunhum estudante fique para tras. Elas/es entendem que as salas
de aula estao lotadas de seres multiplos. Elas/es enxergam que a
diferenca é o que nos constitui como seres humanos. Elas/es sdo
CsO em construcgao!

Desejar uma Educacdo Plasmatica, passa pela vontade de
tornar o mundo mais feliz, de poder respirar sem controle de
oxigénio, de poder orientar os jovens sem medo de represalias, de
ser quem realmente somos, de poder sermos livres, seres desejan-
tes, pensantes e potentes. O anseio por uma educacao fluida, vem
da necessidade de “movéncia” espontinea e sem vigilancia dos
corpos docentes, vem da necessidade de deixar os corpos ddceis
para traz, de deixar o riso adentrar as salas de aula, seria a grande
possibilidade de desconstrucdo. Delirio, devaneio, alucinacdo ou

loucura, quem sabe?

2.3 UM DEVIR ENCONTRO COM AS/0S
PROFESSORAS/ES

Todos os dias é um vai-e-vem [...]. Tem gente que chega
pra ficar [...]. Tem gente que vem e quer voltar. Tem gente
que vai e quer ficar. Tem gente que veio sé olhar. Tem
gente a sorrir e a chorar. (Milton Nascimento)

Quando ja passava pela minha cabeca a desisténcia do
tdo sonhado doutorado, pela ndo compatibilidade de ideias com
o orientador que eu tinha escolhido para adentrar novamente
no mundo académico, pois escolhi para os ultimos anos de vida
(que espero sejam muitos ainda) nao fazer o que me trouxesse
sofrimento, surgiu uma nova esperanca quando comecei a fre-
quentar o GPECS - Grupo de pesquisa em Educacao, Cultura e
Subjetividades. Conheci a lider desse grupo, professora Dinamara.
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Foi paixdo académica a primeira vista. Ela ainda nao sabia, mas
seria a Gnica chance que eu tinha de ndo abandonar o doutorado.
Depois de alguns encontros com ela no grupo de pesquisa, tomei
coragem e contei minhas anguistias no processo de construcao da
pesquisa que estava em andamento naquela época. Falei também
sobre a minha incompatibilidade académica com o orientador.
Perguntei se ela poderia me orientar, sem muitas esperancas, por-
que sabia que ela tinha muitas/os orientandas/os. Até hoje nao sei
0 que a tocou, mas naquele momento ela aceitou e eu me senti a
pessoa mais aliviada do mundo.

Contextualizo, para que os que se interessarem em ler
este texto, saibam que este livro é fruto do meu ultimo trabalho
académico e para que compreendam que tudo isso aconteceu
praticamente no final do terceiro semestre, quando sé faltavam
alguns meses para a minha qualificacdo, que deveria acontecer no
final do quarto semestre. Ressalto que teria s6 esses meses para
pensar junto a nova orientadora um novo objeto, novos conceitos
e, consequentemente, novas escritas. Depois de algumas leituras
intensivas, Dinamara percebeu o meu interesse pelo conceito de
Educacdao Menor e, a partir desse momento, comecamos a traba-
lhar esse objeto: “Professores que fazem uma Educacao Menor™.

Comecamos a pensar em quem seriam essas/es professo-
ras/es e decidimos procurar a ajuda da Maria, uma ex-orientan-
da de Dinamara, pois ela trabalhava na Secretaria Municipal de
Educacao. Ela se prontificou de imediato, e logo depois marcou
uma visita em uma escola que ela achava que eu iria encontrar
professores que se aproximariam da performance de uma edu-
cagdo menor. Infelizmente, através das observagdes que fiz com
as/os professoras/es na escola, pude perceber que nio era o que
eu procurava. Voltamos a estaca zero. Foi quando em meio a uma
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conversa, minha irma indicou um professor de educacédo fisica
da escola onde ela é psicdloga. Com a aprovacdo de Dinamara,
entrei em contato com ele através de um aplicativo de celular. Me
apresentei, esclareci o meu objetivo e ele concordou em ser um
dos professores participante. Depois disso, ainda consegui um pri-
meiro encontro presencial com ele, e expus melhor o que estava
pesquisando. Apresentei meus objetivos e conversamos um pou-
co sobre sua trajetéria docente, sua metodologia, suas impressdes
sobre o conceito de Educacao Menor e ficamos de agendar um
novo encontro para a realizacdo da entrevista. Infelizmente nao
consegui realizar a entrevista a tempo de apresentar na qualifica-
¢do, devido a intensidade de atividades deste professor, a época.
Nosso encontro sé aconteceu no inicio de 2021, de forma onli-
ne, pois logo apds a minha qualificacdo, entramos em uma pan-
demia, por conta de um virus denominado Covid-19, que impés o
afastamento de forma presencial da grande maioria das pessoas.
As instituicGes escolares tiveram suas aulas presenciais suspen-
sas; muitas pessoas adoeceram o corpo fisico e o psicoldgico ficou
muito prejudicado, sendo necessarias novas adaptacdes. Sei que o
foco deste trabalho ndo é a pandemia, mas minha revolta e tris-
teza, por mais de meio milhdo de vidas perdidas para a Covid-19,
ndo me deixam concluir este paragrafo, sem deixar o meu repadio
ao desgoverno da época. Felizmente apds alguns meses de espera,
consegui realizar um encontro virtual. Dessa forma, as narrativas
do professor Folhas, que representa a Rede Federal, ja compGem a
versao final desta obra.

A segunda professora foi escolhida apds indicacdo da
minha orientadora. Igualmente a Maria, Savana também é ex-
-orientanda de Dinamara, o que facilitou bastante o nosso primeiro
encontro. Ela é professora da rede municipal, com ela também
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mantive o primeiro contato pelo celular, oportunidade em que
me apresentei, perguntei se ela gostaria de ser professora parti-
cipante, e ela respondeu afirmativamente. Desta forma, marca-
mos nosso primeiro encontro. Fui até a casa da professora, mas a
entrevista ndo pode acontecer. Mesmo assim, conheci a casa dela,
conversamos um pouco e falei sobre a pesquisa. Entdo, marcamos
uma nova data para a realizacdo da entrevista que ocorreu no

dia 15/11/2019.

Esta mesma professora indicou para Dinamara outra
professora a integrar esta pesquisa. Para esse contato foi tam-
bém utilizado o mesmo aplicativo, via pela qual também me apre-
sentei, expliquei o que estava pretendendo com aquele contato e
fiz a classica pergunta: vocé deseja ser professora participante?
Naquele momento Karen disse que ficaria muito feliz em poder
contribuir de alguma forma com a pesquisa e ficamos de mar-
car um dia para aprofundar os esclarecimentos e realizacdo da
entrevista. Muitas vezes entrei em contato pelo mesmo aplicativo,
mas ela estava sempre muito ocupada, até que depois de alguma
insisténcia ela marcou um encontro no seu apartamento. Eu nao
sabia, mas ela estava me esperando sé para dizer que infelizmen-
te ndo poderia mais fazer parte da pesquisa. Cheguei ao aparta-
mento no horario combinado e ela me recebeu muito bem, nao
obstante quando comecou a falar, percebi que estava tentando
me dizer que ndo serviria para a minha pesquisa e queria desis-
tir. Enquanto tentava me convencer que seu perfil profissional
nao coadunava com esta pesquisa, falou por mais de uma hora
sobre sua experiéncia de professora substituta por dois anos, na
mesma escola que a segunda professora participante. Falou so-
bre sua infancia na escola, sobre sua vida vazia de corretora de
imoveis, e sobre sua intencao de ser professora efetiva. Fiquei
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atordoada com tudo que ela disse. Nos emocionamos com os di-
versos episddios narrados e percebi que ndo poderia desistir dela.
Ao final do encontro consegui fazé-la desistir de desistir da minha
pesquisa e ficamos de marcar um novo encontro. Com muito es-
forco consegui agendar um novo encontro para o dia 26/11/2019,
desta vez, ja com o gravador ligado para nao perder nenhum de-
talhe do que fosse narrado.

Conheci a professora Pérola de forma inusitada. Estdvamos
sentadas na mesma fila de cadeiras do Férum Judiciario de Nos-
sa Senhora do Socorro, pois tinhamos sido convocadas para fazer
parte de um Juari Popular. Comecamos a conversar para ver se o
tempo passava mais rapido, enquanto esperavamos o sorteio de
quem ficaria para o Jari. Conversamos sobre varios assuntos e
fiquei sabendo que ela era professora da rede municipal de ensi-
no. Suas narrativas revelavam o emprego de métodos singulares
de lecionar. Notei que ela seria uma excelente participante.
Conversei um pouco sobre minha pesquisa e sobre o que esta-
va pesquisando. Pedi o contato telefénico e o nome da escola
em que ela lecionava e perguntei se poderia entrar em contato
futuramente. Ela disse que sim e me passou as informacdes pedi-
das. Quando iniciamos as buscas as/aos professoras/es, informei a
Dinamara sobre Pérola. Ela me deu feedback positivo e eu
entrei em contato com a pretendente professora participante
através do aplicativo de celular. Esclareci o motivo do contato e
perguntei se ela se disponibilizaria a fazer parte. Pérola foi bas-
tante receptiva ao convite e se prontificou a colaborar. Marcamos
a primeira entrevista e ela aconteceu no dia 18/11/2019 durando
mais de uma hora.
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Conheci o quinto professor participante um pouco antes de
fazer a selecdo para o doutorado, numa viagem em que partilha-
mos do carro do meu antigo orientador, com minha irma, que era
orientanda dele, e era orientador dele a época. Estavamos indo
para um evento sobre género e sexualidade. Algum tempo depois
o chamei para conversar com as/os estudantes da disciplina Edu-
cacgdo, Diversidade e Cidadania, dos cursos de Licenciatura do IFS
— Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Sergi-
pe, onde atuo como professora. Depois que passei na sele¢do do
doutorado, passamos a nos encontrar em alguns eventos, pales-
tras, aulas, e por fim na sua defesa da dissertacdo. Nos tornamos
amigos académicos. Ndo tinha ainda pensado nele como partici-
pante até que minha irma me perguntou por que eu nao tentava
entrevista-lo, pois disseram que ele é um professor diferenciado.
Perguntei o que Dinamara pensava e ela disse que eu deveria ten-
tar. Mantive contato através de um aplicativo de rede social e lhe
informei sobre a mudanca de orientacao e objeto de pesquisa. Ex-
pliquei o que estava pesquisando e perguntei se ele concordava
em ser professor participante. Com a resposta afirmativa, marca-
mos a entrevista para aquela mesma semana. A entrevista ocor-
reu com bastante fluidez e durou aproximadamente 46 minutos.
Foi um encontro fecundo. De igual modo, a lembranca de Artur
como professor de uma educagdo menor como entrevistado, me
fez sentir gratificada, afetando-o e sendo afetada através de suas
narrativas.

O sexto professor, aquele que me chamava atencdo nao
somente por ter se tornado um professor bastante diferenciado
e ter conseguido mudar a histéria de uma escola do interior, a
partir de metodologias diferenciadas, mas também por perceber
que existe um conflito entre esse professor diferente que ele se
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tornou e o professor com resquicios de uma educacao tradicional,
ndo foi possivel ser inserido nesse livro. Mas, como ele me faz lem-
brar de mim, fica aqui a intensdo de um futuro texto académico a
partir de suas narrativas, pois isso me instiga.
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Fig. 3 Sempre no MEIO do caminho: eu querendo nunca iniciar, nem finalizar

Arte Millena Cardoso
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3 NARRATIVOGRAFIAS

Cartografar é mapear o acontecimento. A cartografia
vai acontecendo no acontecimento da pesquisa empiri-
ca, no acontecimento da escrita. Somos e criamos nosso
proprio método. (Dinamara Feldens, 2019)

A NarrativoGrafia é um termo que nasceu na minha tese
de doutorado a partir das interpretacdes da cartografia, que pos-
sibilitou fundamentar o percurso desse texto, em que as histo-
rias das/os professoras/es estdo inseridas como instrumento de
compreensao das narrativas que compdem o territorio desta
investigacao, a fim de permitir a relacdo, entrelacamento e agen-
ciamento de conceitos, fazendo dialogo com termos imanentes,
permitindo a abertura de diversos espacos para interpretacao das
multiplas subjetividades das/os professoras/es participantes.

Criar um percurso de uma investigacdo antecede a com-
preensao da natureza e especificidade dos elementos que o
compdem. E através desses elementos, nutrir caminhos fecun-
dos para que possam emergir, a partir de narrativas, memorias
de acontecimentos tracados pelo presente e pelo passado das/
es professoras/es sobre uma educacdo menor, em suas praticas
educacionais, para com suas/seus estudantes.

Delinear percursos me conduziu ao incerto, ao impensavel,
aquilo que pode estar no caminho e ndo se pode prever, pois, o
proéprio trilhar da pesquisa pdde me levar a adaptacdes necessa-
rias para ambientes de criacdo, recriacdo, ressignificacdo e asso-
ciacdo de espacos na frutificacdo de novos saberes que engendram
a condicdo do educar. Mobilizando forcas que ora estagnadas se
movimentem para multiplas direcées, abrindo caminhos para a
criacdo, para o devir- educar, permitindo as/aos professoras/es
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um movimento de reflexdo, compreensao de si e de expanséo de
territérios do saber para uma educaciao menor presente, potente
e que rompa com os modelos tradicionais do ensinar e educar.

Para tanto, esse percurso metodolégico investiu nas
napcias com a cartografia deleuze-guattariana (DELEUZE;
GUATARRI, 1995), dando lugar as NarrativoGrafias como
um modo singular de pesquisar, analisar e compreender as
narrativas como instrumento relacional entre as/os professo-
ras/es, os espacos de existéncias, os afetos e memorias dadas pela
transitoriedade do tempo.

A NarrativoGrafia compreende a palavra em movimento,
os dizeres que fluem sem antecipacao seletiva das suas memorias,
mas o narrar como se ¢, como foi e como poderia ser; é frutificacdo
de histérias, memdrias, experiéncias que ficaram e outras que se
apagaram e que, sem perceberem, vem a tona. De lugares, acon-
tecimentos, caminhos, cenas de suas vidas em branco e preto e
coloridas, que sao levadas e trazidas em um vai e vem do dizer, da
lembranca, da narracdo em prosa, verso e emocao.

Somos historias, vivéncias, vidas que se cruzam, cami-
nhos que se bifurcam para a direita e para a esquerda, para o
norte e para o sul. A NarrativoGrafia toma direcdes no espaco
e no tempo que formam memorias das coisas, dos lugares, dos
afetos, dos acontecimentos, das alegrias, das conquistas, das de-
cepcles, das desilusdes, dos encontros, das despedidas, das nossas
relacbes com o outro e o mundo. Sao memorias de longo e curto
prazos que nos vem a lingua e falamos atraveés dela de forma que
possa ser capturada, transcrita e que se torna objeto de anélise
de uma investigacao.
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3.1 UM DEVIR METODOLOGICO

Para onde vai vocé? De onde vocé vem? Aonde quer che-
gar? Sdo questdes inuteis. Fazer tabula rasa, partir ou
repartir de zero, buscar um comego, ou um fundamen-
to, implicam uma falsa concepg¢do da viagem e do mo-
vimento (metddico, pedagdgico, inicidtico, simbdlico...).
(Deleuze; Guatarri, 1977)

Partindo da premissa que a pesquisa se desenvolve por um
conjunto de regras ou passos validados pela comunidade cienti-
fica, evidencia-se a variedade de procedimentos estabelecidos
mediante diferentes perspectivas de autores, de analise e de
objetos postos para a investigacao. Busco dialogar, neste livro, com
estudiosas/os cuja metodologia comporta apropriacdes pessoais,
tomando-as para si, transformam um conjunto de regras prescri-
tas em um instrumental analitico para a construgdo de interpre-
tacOes criativas, originais e singulares.

2

E nesse sentido que repercutem, neste livro, os novos
modos de conduzir uma pesquisa, que sdo trazidos pelas chama-
das teorias pods-criticas em educacdo, por seu carater inovador
e nao normativo. Essas teorias conflitam “com o que é tradicio-
nalmente concebido como producao do saber cientifico e autori-
zado a guiar programas e politicas” (MEYER; PARAISO, 2012,
p. 12), afastando-se daquilo que ¢ rigido, das esséncias, dos uni-
versais, para se aproximar daqueles pensamentos que colocam
em xeque as verdades e auxiliam a encontrar caminhos para
responder as interrogacdes.

Assim, nas pesquisas pds-criticas, a metodologia é entendi-
da “como um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular

questdes e de construir problemas de pesquisa [..] sem maiores
preocupacdes com regras” (MEYER; PARAISO, 2012, p. 16).
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Elas utilizam uma série de ferramentas conceituais, de
operacdes analiticas e de processos investigativos, que as diferen-
ciam tanto das teorias tradicionais como das teorias criticas que as
precederam. O pressuposto geral assumido por Meyer e Paraiso
(2012) refere-se a possibilidade de se pesquisar em educacao sem
um método previamente definido.

De acordo com Paraiso (2004, p. 284), as teorias pds-cri-
ticas “tém pensado praticas educacionais, curriculos e pedago-
gias que apontam para a abertura, a transgressao, a subversao,
a multiplicacdo de sentidos e para a diferenca”. Por certo, tem-se
em foco uma metodologia que combina procedimentos e articula
conceitos tedricos para abordar o objeto de pesquisa que, em uma
perspectiva da filosofia da diferenca pensada a partir de Deleuze,
me permitird problematizar, questionar e analisar a experiéncia
de professoras/es da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
de Escolas Publicas das Redes Federal, Estadual e Municipal, no
estado de Sergipe, que se aproximam de uma Educacao Menor.

Ao assumir esse enfoque tedrico que estimula a desnatu-
ralizacdo e a problematizacdo do que é aceito e valido, visa-se a
desconstrucdo de processos hegemonicos, pedagogias rigidas,
métodos normatizadores e militarizantes, que disciplinam corpos

e robotizam mentes.

Neste texto, utilizo contribuicdes da filosofia da diferenca,
que nos mostra que é necessario pensar o ser na radicalidade da
diferenca para o fazer liberto de sua interpretacao tradicional que
o condiciona a um papel subserviente a identidade. Contribuicoes
que buscam romper com fungdes cognitivas predominantes na
filosofia da representacéo, que possibilitem o surgimento do pen-
samento da diferenca. Exploro as perspectivas pds-criticas para
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interrogar subjetividades produzidas por discursos dominantes
envolvendo questées de metodologias diferenciadas, pedagogias
menores, que envolvam uma Educacido Menor.

Este livro baseia-se, ainda, em no¢Ges da cartografia, opcao
que devo ao fato desse método possibilitar adentrar no contex-
to pesquisado. Com inspiracdo cartografica, apoiada em Deleu-
ze e Guattari (1995), penso que a NarrativoGrafia é um méto-
do préprio para o estudo das experiéncias de professoras/es da
Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental, que se aproximam
de uma Educacao Menor, e que fazem parte de Escolas Publicas
das Redes Federal, Estadual e Municipal, no estado de Sergipe,
sem ignorar a influéncia dos diferentes aspectos e a ligacdo desses
sistemas com o contexto fisico, sociocultural, histérico e economi-
co em que se inserem.

O foco deste livro ndo é a busca por qualquer tipo de
verdade ou modelo do ser professora/professor, mas sim
perceber os delineamentos através das experiéncias narradas
pelas/os docentes pesquisadas/os acerca de como se tornaram
professoras/es de uma educagdo provocativa, questionadora,
subversiva, menor. Entender quais acontecimentos transpassa-
ram suas vidas, o que as/os tocou e o que as/os compdem no agora.

Nessa esteira, tive como ponto de partida lancar um olhar
sobre as narrativas das vivéncias pessoais e das experiéncias
pedagdgicas dessas/es professoras/es, com o intuito de aprofun-
dar o meu envolvimento com o objeto. Revisitei histérias de vida e
NarrativoGrafei acontecimentos passados e atuais, tendo em vista
esclarecer detalhes das trajetérias de vida das/os entrevistadas/
os, identificando os obstaculos e facilidades encontrados em suas
trajetdrias profissionais. De igual modo, identifiquei as influén-
cias e motivacdes para a formacdo, ndo descuidando de acessar
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as nuances das expressdes e emocdes que sdo produzidas duran-
te as entrevistas no movimento do pesquisar. NarrativoGrafar
seria uma espécie de mergulho nos afetos que permeiam relacdes
investigativas e seus contextos, permitindo também a insercdo e o
comprometimento com o objeto, para NarrativoGrafar o que me
proponho a estudar.

Assim, para me firmar no territério da NarrativoGra-
fia, busquei o apoio de quem ja transita ha mais tempo pela
cartografia e trago algumas colocacdes de autores sobre esse
conceito. Para esses

A cartografia como método de pesquisa-intervengdo
pressupde uma orientacdo do trabalho do pesquisador
que nao se faz de modo prescritivo, por regras ja pron-
tas, nem com objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, ndo se trata de uma agdo sem dire¢do, ja que a
cartografia reverte o sentido tradicional de método sem
abrir mao da orientacao do percurso da pesquisa. O de-
safio é o de realizar uma reversao do sentido tradicional
de método - ndo mais um caminhar para alcancar metas
prefixadas (metd-hédos), mas o primado do caminhar que
traca, no percurso, suas metas. A reversao, entdo, afirma
um hédos-metd. A diretriz cartografica se faz por pistas
que orientam o percurso da pesquisa sempre consideran-
do os efeitos do processo de pesquisar sobre o objeto
de pesquisa, do pesquisador e seus resultados (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p.17).

Portanto, acredito que a NarrativoGrafia me permitiu en-
trar em contato com novas experiéncias do pensamento, com re-
lagdes de afeto diversas, com sentimentos que permeiam e atra-
vessam os sujeitos da pesquisa, com os signos presentes no campo
investigado que, por conseguinte, me fizeram transitar entre as
linhas duras dos territdérios vigentes, e entre as linhas das dester-
ritorializacGes, da eclosdo do novo, do pensamento da diferenca,
das pedagogias diferenciadas, da Educacao Menor. Assim, para
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NarrativoGrafar, tive que lancar mdo da criacdo e das sensibili-
dades que me compde, para dai produzir novas formas de saberes.
Vejamos o que mais nos diz os autores sobre a cartografia

Gilles Deleuze e Félix Guattari fazem a proposi¢cao do mé-
todo cartografico com a primeira publicagdo datada de
1980, desde quando a cartografia tem ocupado pesquisas
e estudos no campo investigativo das ciéncias humanas.
A constituicdo do pesquisador cartdgrafo provoca, pela
acao recorrente do fazer cartografico, um rompimento
com culturas e modos de producdo e compreensao de
ciéncia e de mundo arraigados em certezas e verdades
absolutas. Esse processo de constituicdo acontece quan-
do se estd com a atencdo aberta, ndo apenas ao fazer
ciéncia, mas também nos processos de subjetivacao, de
compreensado e producao de mundos (MOURA; LAURINO,
2016, p. 04-05).

Ainda acrescentam as autoras que a cartografia é

[...] conectar linhas, afetos, desejos, construir passagens...
Ao mover-se na pesquisa o pesquisador-cartégrafo
conecta linhas de acgdo, sentidos, leituras e territdrios
diversos, conecta afetos e desejos - o que o mobiliza a
pesquisar. E assim constrdi passagens, porque os movi-
mentos de aprender e pesquisar estdo na circularidade
do viver, ndo terminam, fluem em passagens construidas
(MOURA; LAURINO, 2016, p. 04).

Nesse caso, a NarrativoGrafia tornou-se um instrumen-
to pertinente para interpretacdo das narrativas, memorias e
formas de pensar das/os professoras/os, uma vez que “A carto-
grafia como estratégia metodoldgica de pesquisa visa compreen-
der algo que estd em andamento, que esta acontecendo [...] como
método que busca dar conta das alteracGes e complexificacées da
ciéncia, tecnologia e cognicao”(MOURA; LAURINO, 2016, p. 04).

A NarrativoGrafia entrelacou-se com as/os professoras/es
abrindo caminhos para criacdo de um novo pensar na educacao,
rompendo com as dimensdes de uma educacdo que ainda
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resiste ao advento da pds-modernidade. Traz linhas moleculares
que vergam os contornos engessados, formatados pela moderni-
dade, e cortam o corddo umbilical das velhas praticas educacionais
através das linhas de fuga.

Os dados desta pesquisa foram produzidos junto as/aos
participantes mediante entrevistas narrativas. As entrevistas
narrativas, tomadas como um modo particular de producdo do
conhecimento, sdo orais que se caracterizam como

Entrevista individual, onde os sujeitos falam de si e de
seus percursos, disponibilizando informac¢des importan-
tes de suas existéncias [...]. Nesse tipo de entrevista, o
sujeito possui um tempo necessario para responder as
provocagdes, com poucas interrupg¢des do entrevistador,
que o deixa livre para expor sua histdria, a partir de um
recorte significativo de sua experiéncia de vida (SOUZA;
MEIRELES, 2018, p. 296).

A entrevista narrativa, da forma como a vejo, se caracte-
riza como um instrumento ndo engessado, pois ela visa aprofun-
dar aspectos especificos que fluem das historias de vida das/os
professoras/es, que estao sendo entrevistadas/os quanto do seu
contexto situacional ao qual foi designado no ato da entrevista, ao
falar de si.

As narrativas de si, para Rago (2011, p, 04-05) sdo uma “[...]
decifracdo do eu, cuja verdade estaria supostamente instalada no
coracao do individuo [..] atingir a purificacdo do eu, desnudado
em sua verdade mais profunda diante do olhar de um outro, con-
siderado acima e superior”, a autora ainda acrescenta que além
de uma decifracdo também sdo “[...] uma busca de transformacao,
de um trabalho de construcio subjetiva na experiéncia da escrita
em que se abre a possibilidade do devir, de ser outro do que se é”.
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A partir das narrativas de si, aqui compreendidas como
NarrativoGrafias, as/os professoras/es tornam compreensiveis
suas trajetdrias, caminhos, trilhas que escolheram para sua vida
profissional, ou seja, para a pratica de uma educacdo menor. Elas/
es constroem saberes durante sua formacgdo, na atuagdo e no
tornar-se professora/professor de um ensino menor. Por isso, ha
a necessidade de ouvir os dizeres das/os professoras/es; ou seja,
de NarrativoGrafar suas histérias de vida e suas experiéncias
de formacéo profissional que se tornam reveladoras, num devir-
professora/professor que se faz no devir-ensino de uma educacao
menor das/os proéprias/os professoras/os que narram sobre si,
sem se perderem na dindmica das memorias que sdo reveladoras
para esta pesquisa.

Com esse tipo de entrevista, tem-se o objetivo de estimu-
lar e deixar a vontade a/o professora/professor entrevistada/o,
a fim de que ela/e conte de forma espontdnea sobre aconteci-
mentos, acdes, situacdes que acha relevante para o contexto do
tema da entrevista.

As/os informantes, ou seja, as/os professoras/es em ques-
tdo reconstroem ou ressignificam situacGes a partir do que se
dispde a sua memoria sobre a influéncia das provocacdes delibe-
radas, uma vez que suas intervencdes devem ser minimas diante
das/os entrevistadas/os para que nao se percam na sua logica de
pensar sobre os acontecimentos que lhe foi solicitado explicitar.

Foi necessario me colocar na posicao de escuta, atenta
ao que fala a/o professora/professor, a fim de compreender a
linguagem da/o informante, seja ela cientifica, coloquial, pouco
compreensivel, audivel ou ndo audivel. A aten¢do a escuta é essen-
cial numa entrevista narrativa, pois a/o informante deve se sentir
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ouvida/o, percebida/o e que o seu dizer, sua narrativa é sempre
importante, pois foi para isso que fora solicitada sua escuta, por
ser importante e fundamental neste processo investigativo.

Na entrevista narrativa a escuta com a/o entrevistada/o
é uma caracteristica importante e indispensavel para o processo,
sem esse atributo dificilmente a entrevista se desenvolvera, nao
alcancando sua meta, com inicio, meio e fim.

Nesse instrumento de producdao de dados deve ser con-
siderado o ambiente de producdo da narrativa e o estado emo-
cional da/o docente entrevistada/o. Falar sobre si envolve
memoria afetiva, sensibilizando tanto a/o entrevistada/o quanto
a mim, na condicdo de entrevistadora. Neste caso, ha um espaco
entre as/os envolvidas/os no processo da entrevista. Eu, enquan-
to pesquisadora, evitei me envolver ou dar explicacdes preferi-
das por mim, ndo abrindo mao das narrativas de maior interes-
se que ¢ a da/o professora/professor entrevistada/o. analisei
e escutei de fora, como uma observadora neutra, sem juizo de
valor, mas interpretando-a/o com experiéncia de pesquisadora

(MUYLAERT et al, 2014).

Assim, comunicar-se oralmente é ressignificar memorias
de um tempo vivido, de uma situacdo, um acontecimento pas-
sado que emerge através de suas palavras, na instantaneida-
de. Dessa forma, a funcao da entrevista de cunho narrativo é
colaborar na construcdo ou elaboracdo de uma historia relatada
pela/o informante. Narrar, nesse caso, ¢ movimentar memdria,
deslocar variaveis que fazem sentido para aquele momento e pelos
questionamentos que provoquei no momento da entrevista.
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Um dos objetivos da entrevista narrativa é investigar a
intimidade da/o entrevistada/o, através dos seus recursos da
memoria, que sdo pereciveis, mas que se ressignificam e podem
trazer uma grandeza de detalhes, levando ao reconhecimento de
acgles, situacdes e acontecimentos que contribuirdo a pesquisa e as
respostas das questGes da investigacao em pauta.

Narrar histdérias é também falar do que lhe compde, do que
o constitui, do que se é. Dessa forma, entrever a repeticdo do que
no outro o difere ja seria bem mais facil. A narrativa é prépria de
cada pessoa, podemos perceber através delas, acentuadas diferen-
cas e marcas constantes na vida.

Quando me propus pensar sobre uma Educacdo Menor, foi
necessario caminhar mais préximo das histérias narradas, pois as
narrativas me mostram muito das composicdes, das afeccdes que
estdo a atravessar os corpos e as vidas das/os docentes pesquisa-
das/os. Ou seja, a compor o que elas/es estdo a ser no hoje.

Acrescente-se que a coleta de informacdes por meio de
entrevistas narrativas exige que aquela/e que pesquisa se dirija
as pessoas que querem responder as perguntas com competén-
cia para fazé-lo e o faca com honestidade. “O recurso ao teste-
munho permite a exploracdo dos conhecimentos das pessoas, mas
também de suas representacdes, crencas, valores, sentimentos,
opinides [..]” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 183). Para tanto,
levei a/o interlocutora/interlocutor a integralidade, preservan-
do-lhe a espontaneidade e o carater pessoal de suas respostas.

Nesse contexto, inicialmente foi feita uma busca as/aos
professoras/es que se aproximam e que possam compor com o
conceito de Educacdo Menor. Essa busca foi realizada através
de indicacGes de professoras/es e outras/os profissionais que
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circulam no meio académico que faco parte. Nesta pesquisa nédo
houve necessidade de autorizacdo de nenhuma instituicdo, pois
na pesquisa de campo nao houve nenhum tipo de observacido
e nem analise de documentos institucionais, sendo necessario
somente a realizacdo das entrevistas NarrativoGraficas que
foram realizadas em um ambiente privativo e confortavel para
os participantes. As entrevistas foram realizadas fora do espaco
escolar. Para efetivar a participacdo, as/os entrevistadas/os assi-
naram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para trabalhar o processo de analise dos dados produzidos
através das entrevistas NarrativoGraficas, foi necessario retor-
nar e aprofundar as teorias e conceitos anteriormente estuda-
dos e estruturados para esta pesquisa. Para este fim, trabalhei os
dados me baseando nos filésofos Gilles Deleuze, Félix Guattari,
Silvio Gallo, Jorge Larrosa, Walter Benjamim e da pesquisado-
ra e estudiosa Dinamara Feldens, além de outras/os que comun-
gam com as mesmas ideias, que foram sendo incorporadas/os,
para esse momento de producao de saberes, criacdo de conceitos e
resultados, que se referem ao objeto em estudo.

3.2 UM DEVIR PROFESSOR/A: quem somos nés?

Néo quero lhe falar meu grande amor. Das coisas que
aprendi nos discos. Quero lhe contar como eu vivi.
E tudo o que aconteceu comigo. Viver é melhor que
sonhar. (Belchior)

A formacdo do eu jamais sera igual para todas/os, nao
existindo dessa maneira, a possibilidade de uma formacao linear.
Deve-se deixar que cada pessoa reflita e assimile os conheci-
mentos do mundo ao seu modo e ndo induzida por um conjunto
de juizos ja elaborados em um determinado momento histérico,
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como se fossem verdades imutaveis ou uma evidéncia do natu-
ral. Nao sdo as respostas prontas, consagradas por alguém como
verdadeiras ou os ensinamentos que nao abrem oportunidades de
reflexdes, que nos levarao a ser quem deveriamos ser, que nos
levarao a nos conhecer a nds mesmos. Isso nos faz refletir
sobre o conceito de acontecimento de Deleuze, pois nesse plano
de imanéncia, esta sempre nos acontecendo algo novo, e é preciso
ir a0 encontro desses acontecimentos. E preciso prestar atencdo,
pOr-nos a escuta, deixarmo-nos interpelar por eles para aconte-
cer a metamorfose através de reflexdes. Cada acontecimento nos
modifica para melhor ou para pior, mas sempre seremos outras/
o0s, apds os acontecimentos.

Devemos ter a delicadeza de manter a distancia dos acon-
tecimentos, de ir ao encontro dos mesmos, com a mente esvazia-
da, com o olhar higienizado, para termos a possibilidade de ir ao
essencial, sem a interferéncia das rotinas que nos calam, e nos
fazem repetir respostas prontas. Todo ser racional é dotado de
uma grandeza, que é o poder de assimilar o que ainda desconhece
e dar respostas para suas interrogacdes. As vezes a/o mestra/e
deve calar para que as/os discipulas/os possam criar respostas
que as/os preencham de sentidos.

Nés nos tornamos quem somos em fungdo das experiéncias
que vivemos. Isto significa que somos culturais, histéricos, sociais,
que derivamos de contextos de familias, de classes, de raca, de
sexualidade, entre outros. Para sabermos como nos tornamos
quem somos ¢ preciso entender as formas como cada um de nos
interpela a cultura que estd ao nosso redor. Tornar-se o que
se é, é tornar-se cidadao do seu tempo, das suas circunstancias
e do seu contexto. Precisamos ir olhando o que nos acontece,
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prestando atencdo no que vivemos, no que experimentamos,
no que sentimos, no que dizemos, no que aconteceu em ter-
mos césmicos ou do destino, para s a partir dai entendermos
quem somos.

Nesse momento, tenho a pretensdo de que fique evidente
como cada uma/um das/os professoras/es deste livro se perce-
be enquanto pessoa. Como elas/es se vém como agentes trans-
formadores dentro desta seara em que se encontram. Sera um
comecar a trilhar caminhos que nos levem a entender, a partir de
suas preferéncias, caracteristicas, escolhas, sonhos, praticas, enfim
tudo que as/os constituem, o que as/os tornou professoras/es de
uma Educacao Menor.

Pensei para a apresentacao das/os professoras/es, um
momento no qual elas/es préprias/os contassem quem sdo. Dessa
forma, depois que realizei a primeira entrevista, entrei em conta-
to com todas/os e expliquei que gostaria de fazer uma subsecao
dedicada a apresenta-las/os aos leitores. Pedi que fizessem um
audio descrevendo-as/os, partindo da pergunta: Quem é vocé?
Prontifiquei-me a ir pessoalmente colher essa gravacdo, mas
também informei que elas/es poderiam, se preferissem, gravar o
adudio a distincia e depois enviar pelo aplicativo de celular ou
e-mail. Todas/os preferiram gravar a distancia e enviar assim que
fosse possivel, devido a falta de tempo.

Os audios chegaram a mim pelo aplicativo de celular,
conforme combinado. Foram gravados de formas bem diferencia-
das, uns bem objetivos e sem intencoes de interesse maior sobre
0 assunto em voga, outros objetivos e suaves, e outros quase em
forma de conto. Possivelmente as apresentagdes possam ser umas
mais extensas e outras mais curtas. Fiz a op¢ao de ndo colocar as
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narrativas inteiras, fui intercalando as minhas falas com algumas
delas. Penso que apresentado dessa forma melhorou o texto em
sua estética.

O professor Folhas, que ndo estava presente no texto da
qualificacdo, e é o nosso representante da rede federal, tem 39
anos, nasceu em Encruzilhada do Sul, é gaucho, pessoa questio-
nadora, diz que traz isso da sua infancia, que era regada de curio-
sidades sobre todas as coisas do mundo. A curiosidade trazida da
infancia o tornou uma pessoa bastante criativa, dai a necessidade
que sente hoje, de ndo se acomodar com as coisas, com as normas
colocadas para todas/os seguirmos de olhos fechados.

Eu na infancia, tive uma infancia de curiosidades né, o
mundo sempre me foi ééé, foi algo que me despertou
curiosidade, de saber como as coisas funcionam, eu acho
que essa curiosidade que a infancia nos trds e que de-
pois a gente vai, vai éé, vai se fechando pra ela, e ey, eu
lembro disso, das curiosidades com as coisas, de que-
rer saber, de querer... né, do prazer, dos pequenos pra-
zeres assim, de descobrir como faz uma coisa, €, eu de
certa forma sinto que ainda me conecto com esse pra-
zer, com esse gostar, com essa descoberta das coisas,
acho que isso é uma coisa bastante forte, éé acho que,
entdo como, é como infancia também, essa curiosidade
me levou a, a questionar varias coisas assim né, e a que-
rer sair do, do, daquele espaco, de acomodado ou de me
satisfazer com certas, com certas normas que estavam
colocadas, que sdo colocadas acho que pra gente em
alguma medida né..."°

Em sua narrativa, na tentativa de responder a pergunta:
Quem é vocé? Folhas relatou ser uma pessoa, além de curiosa,
criativa e questionadora, também ser uma pessoa teimosa, per-
sistente, apesar de ter demorado para aceitar essa caracteristica
pessoal. Ele se considera um bom amigo e diz no minimo tentar

10 Folhas, Audio I. [entrevista concedida no dia 14/01/2021]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2021,
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ser gentil. Afirma ser muito extrovertido, sempre com facilida-
de de se comunicar publicamente, mas se considera uma pessoa
fechada para com os sentimentos pessoais. Ficou evidente nes-
se falar de si, que esse professor, como quase todos nods, ficou
abalado com a pandemia do Corona virus, quando revela ter medo,
medo de perder...

SOuU uma pessoa teimosa, sou uma pessoa que muitas ve-
zes tem medo, medo das coisas, medo de perder as pes-
soas, as, as, éé¢, de perder, acho que as coisas, acho que
também faz parte do momento né, mas sim, em alguns
momentos com medo, ééé persistente, apesar de, de de-
morar pra entender que eu era persistente, sou uma pes-
soa persistente, eee amigo éé¢é, ou né, alguém que est3,
tenta pelo menos esta atento a ser gentil com as pessoas,
tento ser na maioria das vezes gentil, ééé quieto, apesar
de ser extrovertido, eu sou extremamente ééé quieto
comigo mesmo assim, ndo sei se o termo certo é quieto
mas, mas algo nesse sentido, de ser fechado, acho que o
melhor termo é ser fechado, entdo eu me expresso com
facilidade, no sentido de falar as coisas, de, de conseguir
falar, mas eu sou extremamente fechado com meus senti-
mentos, com minhas coisas..."”

Penso que ser criativo, seja uma caracteristica indispen-
savel para a rotina de uma/um professora/professor, que esteja
engajado em uma proposta de ensino diferenciada, que envolva
as/os estudantes sem distin¢do de classe, raca, género ou capaci-
dade de aprendizagem. Parece-me que esse professor se encaixa
nessa educacao leve, que é base deste texto.

... acho que isso foi uma coisa que veio muito da infancia,
de poder questionar, de poder inventar, de poder criar
coisas né, e dessa forma poderia dizer que, principalmen-
te sou uma pessoa criativa né, eu crio muitas coisas, eu
estou sempre atento a querer criar, curioso, para saber
como funcionam as coisas, entender esse processo né..."?

11 Idem

12 Folhas, Audio I. [entrevista concedida no dia 14/01/2021]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2021
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Esse professor, que se diz apaixonado pela satide publica
e pelo SUS (Sistema Unico de Salde), é licenciado em Educacdo
Fisica, sendo também um apaixonado pela educacao basica. E gau-
cho de origem, gosta muito das tradicoes de seu lugar de nasci-
mento, como por exemplo, uma boa roda de mate. O chimarrao
para ele é uma fonte de tranquilidade e paz; para ele, é beben-
do e compartilhando o chimarrdo que surgem oportunidades de
reflexdo e bons papos com os amigos.

... sou de Encruzilhada do Sul, do Rio Grande do Sul, sou
gaucho, disso ja vem alguns gostos e algumas preferén-
cias e alguns desejos né, adoro chimarrdo, adoro com-
partilhar o chimarrédo e poder fazer amigos e conversar
bastante em uma roda de mate, éééé o chimarrdao me tras
paz, me traz tranquilidade, me traz reflexdes e também
me traz conversas, boas conversas, na maioria das vezes
6timas conversas, excelentes conversas, entdo essa re-
lagdo entre sorver o chimarrdo e conversar, ou sorver o
chimarrdo e conversar consigo mesmo, naquela solidao
povoada da gente, pra mim faz muito sentido, é uma das
coisas que eu gosto muito."”

Chegou em Sergipe no inicio de 2007 e antes de comecar
a “professorar”, trabalhou na area da satide, atuando na satde
mental e na politica nacional de humanizacdo no Ministério da
Saude. Atualmente é professor do ensino basico, em uma escola
onde encontra a liberdade de ensinar a seu modo, sendo possivel
pensar o corpo nesse espaco educacional. O corpo é um dos seus
temas prediletos e que o mobiliza. Ainda nessa mesma narrativa
informa ser do candomblé.

...cheguei em Sergipe em 2007, final de 2006, inicio de
2007 especificamente, trabalhei na saude mental, traba-
lhei na politica nacional de humanizag¢do no Ministério da
Saude, sou apaixonado pelo SUS, pela saude publica, fui
formado pela satde publica , pelo SUS, pela saiude men-
tal, ééé e atualmente, j& desde 2013, sou professor do

13 Idem
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colégio de Aplicacao, sou professor da educag¢do basica
no Colégio de Aplicacao e sou apaixonado pela educagao
basica também, pela possibilidade da escola e pela edu-
cacdo fisica na escola, como um lugar de liberdade, como
um lugar de poder pensar o corpo, que é um dos temas
que eu tanto, tanto curto, tanto, tanto me mobilizam na
vida, sou capoeirista, sou de candomblé, sou né entdo,
acho que faz parte dessa trajetodria, ééé acho que é isso.™

Ja no final do seu relato, isso é claro, porque em algum mo-
mento, mostrei-me curiosa para saber se havia alguma coisa que
ele ndo gostasse. Ele informa que se incomoda muito com a falsi-
dade e com a possibilidade de ter que desistir, desistir de proje-
tos, desistir de certas coisas que pensava fazer ou que ja estava

tentando realizar.

Coisas que eu ndo gosto, humm, eu ndo gosto de falsi-
dade, uma coisa que eu tenho né, quando eu sinto que
tem uma coisa meio de falsidade, eu fico extremamente
incomodado, ééé apesar de entender esses processos,
mas me incomoda, ééé eu ndo gosto de desistir, apesar
de as vezes entender também, aprender que tem certos
momentos que eu tenho que desistir, de certos projetos,
de certas coisas que eu estou pensando em fazer ou es-
tou fazendo, entdo, ndo sei, acho que essas coisas me
incomodam assim um pouco, ééé, acho que isso."

A professora Savana nasceu em Aracaju-Sergipe, teve
uma infancia muito tranquila com seus quatro irmaos. Lembra
que seus pais foram muito carinhosos, amorosos e afaveis assim
como com seus irmdos, tendo uma infancia regada de brincadei-
ras. Ndo obstante, na adolescéncia viveu de uma forma mais refle-
xiva, diferente da sua infancia, mas sem nenhum acontecimento
que a tornasse uma fase impactante, todavia, a levou a conhecer
a musica e o contato com instrumentos musicais apds adentrar no

14 Folhas, Audio I. [entrevista concedida no dia 14/01/2021]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2021

15 Idem
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Conservatério de Musica de Sergipe, como também o teatro, nao

especificando em qual curso foi matriculada nessa instituicdo, nao

obstante enfatiza a musica com mais frequéncia em sua narrativa.

Minha infancia foi supertranquila. E... minha mae muito
afetiva, muito carinhosa, meu pai também. E... aprovei-
tei muito, brinquei muito. Entdo foi uma infancia bem...
bem tranquila. A adolescéncia foi um pouco mais... é...
reflexiva por conta mesmo de... do periodo da adoles-
céncia. E... é... ai foi quando eu entrei em contato com a
musica, passei a... estudar no conservatdrio de musica,
alguns instrumentos e tal. E... e... e... teatro também, en-
tdo foi nessa fase, né? Dos quatorze, quinze anos, que
eu entrei mais profundamente na arte. E... na musica...
mais, né? Mas também no teatro e tal, passando a fazer
musicais e trabalhando (pigarreou) com varios grupos
aqui de Sergipe."

Em sua narrativa sobre quem ela é, usou de sutileza nao

se expondo ao ponto de falar de forma aberta sobre si, sobretu-
do comentou sobre as coisas que gosta de fazer além da musica,

como também literatura, filosofia, jardinagem e ter contato com a

natureza e as plantas.

16

17

[...] e também entrando em contato com... as questdes da
filosofia que eu gostei muito de ler e tal. E... e essas duas
coisas é... pautam a minha vida, né? E... s3o duas coisas
que mim... me... me atrai muito que é... a filosofia, né? a
literatura e... e a musica, a arte, né? de uma forma geral,
até mesmo porque a filosofia também entra nesse campo
da arte ai. Mas se a gente puder especificar. E outra coisa
também que me... que sdo trés coisas assim que me atrai
bastante que é a literatura, a musica e... e... o plantar as-
sim... a natureza é... as plantas me... me atraem muito, eu
gosto muito de jardinar, gosto muito de... é... de mexer na
terra, né?"’

Savana. Audio |. [entrevista concedida no dia 16 dez. 2019]. Entrevistado-
ra: Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

Idem.
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No que se refere a sua identidade e o que a levou a ser o que

é hoje, identificou-se com a musica que a compde como pessoa e
como professora em seu trabalho docente na pratica de uma edu-

cacao menor. De forma que essa professora “transvalora”, ou seja,

torna menor, acessivel esse ensino de uma educacdo maior.

Isso também foi uma coisa que pra mim, pra minha ca-
beca, pra minha geracdo que a gente tinha que escolher
uma coisa especificamente pra trabalhar dentro da musi-
ca eu passei a... a gostar de... de instrumentos diferentes
e tal e tal, e... mas isso compde, também e me compde
e no meu trabalho como professora, né? Tudo isso vem
pra sala de aula, né? Entdo eu trabalho muito com poe-
sia com as criancgas, trabalho muito com... com musica
eu sou professora do quinto ano do polivalente a gente
trabalha muito com as cinco disciplinas. Entdo todos os
conteudos que sao trabalhados em sala, né? Que é exi-
gido por lei eu sempre é... transvaloro todas essas ques-
tées que te falei, né? Que me é muito forte na minha vida.
Entéo, é... é isso!™®

No que se refere a sua visao de mundo, a professora Savana

se revela como uma pessoa reflexiva e muito ligada as questdes
ambientais, mostrando que gosta de viver de forma potente, de
filosofar através da arte, permitindo que a sua existéncia seja seu

maior tesouro, enquanto pessoa que vive, pensa e que comparti-

lha sua arte com as criancas, ou seja, com as/os estudantes das/os

quais ela é professora.

18

Idem.

Entdo, minha relagdo com o mundo é... [...] De transfor-
macao do mundo ai, no caso, através da arte, ou da filo-
sofia, ou... ou da natureza, né? As questdes ambientais.
Mas eu “t6” numa fase da minha vida que eu... considero
agora pros estudos, pelas minhas reflexdes filosdficas pe-
los estudos também. Eu considero que [pigarreou] é... a
poténcia e da existéncia que é a... que é o0 nosso maior,
é... maior tesouro essa nossa permanéncia na vida. [...]
essa poténcia de existir todos os dias com nossas coisas
da vida, com o cotidiano. Eu acho que esse é... € 0 meu
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propdsito, né? De ter essa, de viver. Entdo até mesmo na
sala de aula, é...[...] Trazer as é... a arte pras criancas pra
ver se elas, né? entram em contato com esse universo e...
e olham o mundo de uma outra forma, né? E... uma pre-
tensdo de uma certa forma, mas eu tento é... comungar

com esse, com esse meu é... com o que eu “t6” viven-

ciando hoje, que é isso que eu falei agora né? E a vida
pela vida. Existéncia pela existéncia. E que o destino ele é
preponderante e a gente vai trilhando o... o caminho com
forca, com vigor, e com alegria de... de “ta” vivo.™

A professora Karen nasceu no municipio de Malhador-
-Sergipe, mas viveu a maior parte da sua vida em Riachue-
lo-Sergipe. Nao foi possivel saber muito sobre sua infancia.
A gravacdo revela que sua lembranca mais feliz era a das férias na
casa da avd, momento esperado com muita ansiedade durante o
ano letivo escolar.

Minha infancia foi boa, maravilhosa, eu tinha uma avé que
tinha um sitio, e ai eu ficava ansiosa esperando as férias,
pra poder passar as férias com minha avé no sitio, eu
amava, uma vida boa no sitio, muita brincadeira.?®

Sobre a adolescéncia, relata também poucos momentos
felizes. Conta que tinha medo, era insegura, teve um problema
que os médicos ndo sabiam diagnosticar. Suspeitavam de uma

2 Vé . .
possivel febre reumatica, que a deixou sem andar dos doze aos
treze anos de idade, impossibilitando-a de ir para a escola e dei-
xando-a muito triste a época.

19 Savana. Audio . [entrevista concedida no dia 16 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

20 Karen. Audio I. [entrevista concedida no dia 13 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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[-..] j& minha adolescéncia, ja tinha um pouco de medo,
eu tinha inseguranca, eu tive uns problemas que eu fi-
quei sem andar, de uns doze aos treze anos eu fiquei sem
andar, os médicos falaram que era febre reumatica na
época, mas naquele tempo nao tinha muitos recursos, ai
ja foi um pouco conturbada.?'

Mesmo com esses problemas de satide afirma que teve uma
adolescéncia boa. Lembra com saudosismo das brincadeiras na
porta de casa. Informa ainda que existia horario para tudo e que
ndo gostava de ir para a banca?? por ser tradicional.

[...] tirando esse lado da escola, que eu fiquei sem estudar,
isso me deixava muito triste, eu tive uma, uma adolescén-
cia boa também, com brincadeiras, brincava na porta,
aquelas brincadeiras gostosas, de tempos atras, é... tinha
um horario pra tudo, tinha horario pra brincar, tinha hora-
rio pra estudar, eu sé ndo gostava da parte que tinha que
ir pra banca, ficou muito assim na minha, na minha mente
as lembrancas da pressdo que eu sofria na banca, que
meu irmdo sofria na banca, que a professora era muito
tradicional e rigida.?®

Ainda informa que frequentou a igreja, na qual exis-
tiam grupos de catecismo. Relembra com emocdo que os avos
vinham no fim de semana e que esses momentos eram espera-
dos com muita ansiedade, pois traziam guloseimas. Ela termina a
narrativa sobre esta etapa da vida dizendo que a familia a achava
muito complicada.

[...] minha familia achava, me achava muito complicada,
porque eu era chorona, e eu fazia tudo para chamar a
atencao de minha mae, porque eu era a terceira eu queria

21 Karen. Audio I. [entrevista concedida no dia 13 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

22 Tipo de reforco escolar extra-classe utilizado para com alunos/as que
ndo tem um bom desempenho ou rendimento em alguma disciplina da escola.

23 Karen. Audio |. [entrevista concedida no dia 13 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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que ela mim, mim desse um pouco mais de atencao, ai eu,
era muito assim dramatica também, na minha, na minha
infancia, na minha adolescéncia, mais foi muito boa.?*
Residente ha dez anos em Aracaju, ela se considera boa
amiga, companheira, irma e filha. Gosta muito de estar em familia,
como também gosta de estar entre amigos e conversar coisas le-
gais. Atualmente, gosta muito de ler e se diz apaixonada por essa
nova descoberta. Gosta de estar em grupos de estudos. E gradua-
da em pedagogia, mas passou a maior parte da vida profissional
atuando em escritdrio imobilidrio. Recentemente deixou esse em-
prego para exercer a funcao de professora substituta na rede mu-
nicipal de Aracaju por dois anos. Se encantou com a profissao e diz
que hoje vive e busca a educacao.

[...] passei a maior parte da minha vida atuando, é... em
escritério privado, dois anos de experiencia atuan-
do na educagdo, onde me apaixonei, e hoje vivo e
busco a educagéo.?®
Ela informou em nosso primeiro encontro (aquele em que
ela ia desistir da pesquisa) que todos os amigos disseram que ela
estava ficando doida, pois estava largando um emprego de muitos
anos, com boa remuneracdo, para se aventurar em um emprego
de professora substituta. Segundo ela, muitos amigos se afasta-
ram, o que a deixou triste, mas, mesmo assim, queria passar pela
experiéncia de ser professora e seguiu em frente.

Em outro audio, enviado em momento posterior, todavia
no mesmo dia, ela complementou suas carateristicas pessoais, di-
zendo ser nervosa, perfeccionista, que nao tolera injustica, muito
organizada, tem dificuldade de dizer nao, confia nas pessoas e ter-
minou informando que nao tolera pessoas lentas e individualistas.
24 Idem.

25 Karen. Audio I. [entrevista concedida no dia 13 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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Sou um pouco nervosa, costumo sofrer de certo nervosis-
mo quando tenho que falar em publico, sou muito perfec-
cionista também, algumas vezes falho em alguns detalhes
e fico assim louca, sem me perdoar muito, isso é muito
ruim, ndo tolero injustica, confio nos outros até demais,
acabo me prejudicando, sou muito organizada, e tenho
dificuldade de dizer n&o.?

Aos 51 anos, Karen estava trabalhando de merendeira em
uma escola publica, em um desses servicos temporarios do gover-
no, para nao ficar distante da area da educacdo e para ter tempo
de estudar, pois esta focada em passar em um concurso para ser
professora efetiva. Voltar a trabalhar em escritério imobiliario
esta fora de cogitacdo, pois além de ndo querer, isso lhe impossibi-
litaria de ter mais tempo para os estudos.

Agora, apresentarei Pérola. Ela informou que nasceu em
Jeremoabo, pequena cidade no interior da Bahia e teve uma
infincia muito tranquila. Disse que quando nio estava na escola
brincava muito na rua. Brincava de tudo, pois naquela época, ndo
existia a violéncia de hoje. Para ela néao existia tédio, estava sem-
pre junto com as amigas, inventando algo para se divertir.

[..] eu brincava na rua com as amigas, de pega-pega, cor-
da, esconde-esconde, brincava muito de boneca, nossa!
Brinquei muito de bonecas e assim, na época da gente
violéncia zero né, entdo a gente realmente interagia muito
com as amiguinhas, dormia cedo, é ndo tinha, ndo existia
uma coisa chamada tédio, a gente inventava brincadeiras
o tempo todo.”

Ainda na fase da infancia, relembra que costumava passar
as férias na fazenda dos avds, sempre junto com toda a familia e
que era maravilhoso estar em contato com a natureza.

26 Idem

27 Pérola. Audio I. [entrevista concedida no dia 11 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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[..] além do contato com a natureza, é... subir em arvores,
colher frutas, é... colher frutos no pé, acordar cedo, en-
tdo tudo era muito simples, porém assim, foi, foram, sdo
lembrancas que eu ndo vou esquecer jamais, é aquela co-
mida gostosa da vové, entdo foi uma infancia fantastica.?®

Quando era adolescente, sempre foi muito animada, tinha
muitos amigos, gostava de sair para passear, paquerar, dancar,
mas lembra que naquela época ndo tinha muita liberdade, portan-
to o lugar mais visitado era a praca, onde diz que tudo acontecia.

Na adolescéncia, ndo fui aquela adolescente estressa-
da, eu sempre fui muito animada, sempre gostei muito
de fazer amizades, de conversar, amava sair, dancgar,
paquerar, mais naquela época a gente ndo tinha muita
liberdade, entdo nossas saidas tinham que ser pra pra-
¢a, com as amigas, apds a missa, entdo na praca é que
acontecia tudo.?”

A professora Pérola é formada em Pedagogia e tem espe-
cializacdo em Psicopedagogia e Educacéo infantil. Foi a tinica que
falou sobre caracteristicas fisicas. Se diz baixinha, pele clara e
olhos verdes. E casada, tem uma filha, gosta de sair com as amigas

e de curtir a familia. Adora ler e diz que isso é essencial.

[...] quando ndo estou trabalhando, aproveito para curtir a
familia, que é meu maior tesouro e leio, adoro ler, ler pra
mim é essencial, preenche os meus dias com um brilho

totalmente diferente.®

Ela diz amar o universo escolar, contar histdrias e acredi-
ta no potencial de todas/os as/os estudantes. Diz que junto as/
aos estudantes é que descobre o melhor de si e acredita que deve
estar sempre proporcionando diferentes formas de aprendizagem
para eles/as.

28 Idem.
29 Idem.
30 Idem.
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[...] amo estar no universo de uma escola, L& junto com os
meus alunos eu descubro o melhor de mim, “t6” sempre
inventando coisas novas, amo contar histérias e acredi-
to que a gente tem que tentar sempre proporcionar aos
nossos pequenos, diferentes formas de aprendizagens, e

€ isso que eu tento fazer todos os dias.®

Todavia, como nem s6 de qualidades boas é constituido o

ser humano, ela nos conta que tem muita dificuldade de perdoar

as pessoas.

Eu tenho muita dificuldade em desculpar as pessoas, as-
sim, quando eu me magoou, eu demoro um pouquinho
pra poder realmente esquecer, mais eu “t6” tentando
melhorar, ndo sei se é porque eu sou de escorpido né,
ndo sei se isso faz parte do nosso signo, mais eu “t6” ten-
tando evoluir nesse aspecto, porque eu sei, que isso é
muito errado.®?

Ela tem 52 anos, é professora da Rede Municipal de en-

sino em Sergipe e se considera uma pessoa feliz e privilegiada,

pois adora o trabalho que faz. Tem uma familia estruturada e ¢

muito amada, por isso se sente na obrigacdo de ser uma pessoa

melhor a cada dia.

[..] sempre fui criada com muito carinho com muita aten-
¢do, entdo eu acho que eu tenho mais do que obriga-
¢do, de procurar ser cada vez mais uma pessoa melhor,
bondosa carinhosa, e que observe o outro, que enxer-
gue o outro, é, e que nao passe nessa vida assim, sem
fazer a diferenca.®

O professor Artur nasceu em um povoado no municipio de

Umbatba-Sergipe e pelas narrativas contidas no audio, foi uma
4

crianca muito feliz. E o primeiro filho de uma sequéncia de qua-

tro irmaos. Foi uma crianca muito desejada pelos pais, sempre

31 Pérola. Audio I. [entrevista concedida no dia 11 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

32 Idem
33 Idem
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muito ligado a natureza e com uma imagina¢do muito fértil. Teve
como primeira amiga imaginaria uma amendoeira, onde existia um
balanco. A meu ver, enquanto crianca, foi um menino bastan-
te desprendido e generoso, pois a medida que os irmaos foram
chegando, dividiu com eles essa primeira amizade,

Eu lembro que a amendoeira foi pra mim, uma das minhas
primeiras amizades, te juro, eu sempre fui muito imagina-
tivo, entdo eu sempre tive muitos amigos imaginarios, um
deles foi um pé de améndoa, no qual tinha um balancgo e
a principio comecou a ser usado por mim, e a medida que
meus irmdos vieram, entdo foi nosso amigo coletivo.?*

Cresceu em um ambiente muito ladico, sem maldades e
sem preconceitos, segundo seu relato. Tinha muitos momentos de
introspeccdo e, nesses momentos, criou amigas imaginarias, que
para ele eram amigas reais, que davam vida a alguns desejos,

Outra coisa também que me marcou muito, é que houve
momentos em que eu, eu era muito introspecto e quando
estava comigo mesmo, eu, eu, eu tinha um mundo muito
particular também, que tinha amigos imaginarios, na ver-
dade amigas imaginarias, eu lembro que eu tinha, trés ou
quatro amiguinhas, que eram feitas a partir de desenhos,
e nossa era impressionante como elas pra mim eram pes-
soas reais, eu desenhava, eu dava vida a elas, eu... é...,
elas viajavam, elas faziam tudo, na verdade era uma es-
pécie de avatar, alimentada talvez, pelas minhas vonta-
des, meus desejos, e eu lembro que praticamente, essas
amigas, elas vieram comigo até a adolescéncia mesmo.®

E verificado nas narrativas que a ludicidade foi marcante
para a constituicdo do professor Artur, ao afirmar que seu pai era
um grande incentivador do ladico na vida dos filhos e isso marcou
até hoje a sua existéncia.

34 Artur. Audio I. [entrevista concedida no dia 12 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
35 Artur. Audio I. [entrevista concedida no dia 12 dez. 2019]. Entrevistadora:

Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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A imaginacao teve um lugar muito, muito forte, e o bom,
era que os Nossos pais, e eu acho que o meu pai, até bem
mais que minha mae, ele preservava isso muito, muito
na gente, ele deixava com que o ludico estivesse sempre
presente, isso é uma coisa que, eu vou ter gratidao a ele
para sempre, porque, até hoje eu acho que o ludico ainda
faz parte de mim, o ludico faz parte de mim quando eu
vou para a sala de aula, o ludico faz parte de mim, quan-
do, eu ponho o jantar na mesa, o ludico faz parte de mim,
quando eu converso comigo mesmo, as vezes eu brinco,
entdo eu acho que essa crianca que vai ta eternamente,
essa crianca que vai estar eternamente me visitando e
fazendo parte do meu ser, sabe, da minha perenidade.?

Com autorizacdo do professor Artur, irei incluir uma

informacdo sobre a infancia, retirada de sua dissertacdao de mes-
trado, pois penso que esse fato também o constitui como pessoa

e docente. Encontrei em sua dissertacdo uma passagem que diz

que sua mae comegou a costurar para uma comunidade ciga-

na. Naquela época isso era algo assustador, pois os ciganos nio

eram vistos com “bons olhos”, o que perdura até os dias atuais.

Para Artur, esse acontecimento marcou seu primeiro contato
com a diversidade e/ou diferenca e com os preconceitos gerados
por construgoes sociais.

36
37

Idem.

Ha detalhes desse encontro que certamente marcarao mi-
nhas memdrias por muito tempo. E possivel lembrar com
muita clareza do cheiro de seus corpos, o brilho de seus
cabelos lisos, seus tecidos brilhantes, além do constante
barulho de seus didlogos fechados em dialeto “calon”, o
multicolorido dos seus tecidos e seus brilhantes lacos de
fita transformavam a nossa cozinha em um baile pds-car-
naval, com confetes de tecido. As experiéncias daquele
momento marcariam de diversas formas as minhas aulas,
o meu entendimento da diferenca e da diversidade.*”

Artur. Audio I. [entrevista concedida no dia 12 dez. 2019]. Entrevistadora:

Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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Ele conta que sua adolescéncia foi um pouco conturba-
da, pois na infincia ndo haviam questionamentos sobre coisas
simples, tais como brinquedos de meninos e brinquedos de me-
ninas e, somente quando ele foi estudar a quarta série (como era
denominado o atual quinto ano), esse e outros questionamentos
apareceram e foram recebidos com um pouco de choque, uma
espécie de incémodo.

Mas ai algumas coisas sobre mim, alguns modos de ser,
é, comecgaram a ser questionados, por que assim, como
eu gozava la na minha casa de profunda liberdade, entao
eu podia brincar com coisas que eram ditas como coisas
de meninas, e isso ld em casa nunca teve muito proble-
ma, isso ndo foi uma questdo que preocupava os meus
pais, entdo assim, quando eu fui para a primeira escola,
uma escola la na cidade de Umbalba também, eu lembro
que o meu modo de falar, meu modo de brincar com me-
ninas, isso incomodava os, os meus colegas, e vezes ou
outra eu lembro de situagdes que me faziam questionar
guem eu era.’®

Mesmo com certos momentos que incomodavam, ele narra
que também passou por muitos momentos divertidos. Fala tam-
bém que era apaixonado pela professora da quarta e quinta séries,
e acha que elas também eram apaixonadas por ele. Relembra que
ia de vez em quando, nos finais de semana, na residéncia dessas
professoras para ensaiar pecas teatrais extremamente religio-
sas, mas era o permitido fazer e isso néo tirava o brilho de estar
fazendo algo lidico.

Apesar de olhar pra tras e ver que aqueles teatros (risos)
eram teatros extremamente religiosos né, tinha uma mo-
ral religiosa muito forte, mas ndo importa, assim, aquilo,
naquele momento, o fato de criar, de ensinar, era pra gen-
te também, algo muito bom, e foi algo divertido também,
uma continuacgdo da ludicidade.*

38 Idem.
39 Idem.
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Ainda em relacdo a sua adolescéncia, Artur nos conta sobre
influéncias na leitura. A primeira foi relativa as histérias em qua-
drinhos, pois todos os dias, lia compulsivamente varias histérias.
O responsavel por isso era o pai, que todas as segundas-feiras,
dia que era dedicado as compras semanais, também trazia junto
com as iguarias, as tao esperadas historinhas em quadrinhos, que
foram responsaveis por criar o universo de primeiras leituras.
Outra influéncia que ele nos conta, vem de um tio, que mesmo
nao tendo muito estudo, parece que cursou somente até a terceira
série, tinha uma biblioteca fabulosa em sua casa e lia compulsi-
vamente todos os domingos. Para Artur, esse tio era uma figura
muito enigmatica, ndo era muito de conversa, mas era divertido
quando resolvia conversar. Na casa desse tio ele passou a fazer
novas leituras e lembra que leu todos os volumes de uma série
da Editora Atica, chamada série Vagalume. Dessas experiéncias
provém o gosto atual pelas leituras.

[..] lembro exatamente a, a editora Atica, tinha uma
série chamada série Vagalume, entdo eu consumi pra-
ticamente todos os livros da série Vagalume, Tonico e
Carniga, e ai tinha Tonico, depois Carniga, Tonico e Car-
nica e tinha uma série de outros volumes dedicados a
essas duas personagens, a Ilha perdida de Maria José
do Pré ou é do Pré, ndo sei, O Escaravelho do Diabo e

tantos outros livros [...].4°
Foi no Ensino Médio que se deu o encontro de Artur com
o mundo da literatura. Inicialmente, com os livros de Faraco &
Moura, que tinham uma diagramacao em preto e branco, muito
parecida com as histérias em quadrinho, que o fascinava. Depois,
vieram as obras de Carlos Drumond de Andrade, através de uma
apresentacao teatral. Ele narra ter se tornado um leitor voraz das

poesias desse autor. Relembra que foi a partir dai que comecou

40 Artur. Audio I. [entrevista concedida no dia 12 dez. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.



104

a pensar em ser um professor da area de Letras. Logo depois,
comecou a se apaixonar por linguas e comecou a estudar o idioma
inglés. Tornou-se mérmon e confessa que hoje sabe que entrou
para essa religido muito pela vontade do estrangeirismo. Ja no
final do Ensino Médio conheceu as obras de Clarice Lispector e
ficou cada vez mais apaixonado pela literatura e diz que nunca viu
as leituras como fuga, como muitos pensam.

[...] e é engracado que eu nunca vi isso como uma fuga,
porque eu acho que sempre tive presentificado em todos
os momentos, eu digo isso por que, assim, pra maior par-
te das pessoas, as pessoas veem muito leitura como fuga,
como viagem, ndo, eu acho que é uma coisa que “tava”
mesmo na vida, tanto é que, a literatura, ela era traduzida
para a vida e ndo o contrario, entdo eu tenho, eu tenho
um encantamento estético por quase todas as coisas, se-
jam os sons, sejam as cores, sejam as formas, entdo esse
universo do signo, é..., esse universo da semidtica, sempre
foi muito presente, e eu acho que a literatura foi junto com
a vida, é... internalizando essas coisas em mim.*'

Atualmente Artur tem 45 anos e é professor da rede
estadual de educacdo. Afirma ser uma pessoa feliz, apaixonado
por musica, imagens, roteiros, cinema e viagens. Eum sujeito mui-
to do sentir, diz sentir literatura e que esse sentir literatura é
0 que o constitui, por isso a maioria das coisas que faz é sempre
depois do que sente.

[...] eu acho que eu sinto literatura, mas esse sentir lite-
ratura, é... é quem faz de fato o que eu sou, as minhas
acdes, a maior parte delas sempre sdo praticadas depois
que eu sinto né, entdo eu sinto vontade de fazer alguma
coisa, eu sinto um certo encantamento, eu vou & e fago.*?

41 Artur. Audio I. [entrevista concedida no dia 12 dezv. 2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

42 Idem.
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Conhecer as trajetdrias, histérias e momentos ilustres das
vidas das/os professoras/os envolvidas nesta trama, me fez acre-
ditar que a forma como alinhavei o tracar dessa tecitura tornou
fecunda a secdo que se adianta sobre as “formas de existéncias
docentes”, momento em que adentraremos nas narrativas de si
e, através das NarrativoGrafias, deslizar pelas silhuetas que se
abrem entre os dizeres sobre as praticas de uma educagdo menor
das/os docentes em voga. Debrucemo-nos.
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4 FORMAS DE EXISTENCIAS DOCENTES

Antes e toda-vida

Balbdrdia

do que perversos

balbucios

de estrupicios estropiados.

(Sandra Corazza)

Agora, abrem-se as cortinas para as formas de existén-

cias docentes deste livro. A pretensdo é a de analisar atraveés
das NarrativoGrafias das/os professoras/es, o que as/os levou a
escolher a docéncia como profissdo; como se tornaram as/os pro-
fessoras/es que sdo hoje; como se processou a vivéncia didria
no cotidiano escolar; quais dificuldades e facilidades atravessa-
ram seus caminhos como docentes. Optei em expor as falas, de
acordo com a sequéncia das questdes expostas acima, para que
dessa forma, fique mais facil a compreensao e o desenvolvimento

do pensar educagao menor.

4.1 AS NARRATIVOGRAFIAS COMO DEVIR
RESPOSTAS AS QUESTOES PROPOSTAS

Vocé é um soldado que sobreviveu. E traz as mar-
cas das feridas que sofreu. Porque entrou na guerra,
lutou e venceu. E fez da batalha uma histéria pra
contar. (Rose Nascimento)

A primeira professora a conceder a entrevista foi a Savana,
como planejado para todas as NarrativoGrafias, iniciei as entre-
vistas pedindo que elas/eles narrassem inicialmente o que as/os
levou a profissdo docente; se elas/eles tiveram alguma influéncia;
se alguém serviu de exemplo, ou outras lembrancas que viessem
em suas memdrias. A partir daqui, deixarei que as/os préprias/os
professoras/es falem, comecando com Savana.
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A minha formacdo académica é em Pedagogia mesmo,
como professora, mas eu trabalho com arte desde sem-
pre, entdo quando eu aplico essa pedagogia, que sei la...
a gente chama da diferenga ou menor, é sempre através
da/ pela arte que eu conduzo essa metodologia. Entdo
é isso, do meu passado que vocé ta me perguntando... é
sempre pelo viés da musica especificamente.

Eu nem tenho essa lembranca assim, a coisa foi aconte-
cendo porque é como eu te falei, o tornar professora foi
uma coisa que foi acontecendo, ndo teve nenhuma pro-
gramagdo na minha cabeca, porque a arte é mais forte
e também a musica é forte na minha vida, foi a musica
que me levou a ser professora, eu sempre fui pelo viés
da arte e agora que eu t6 na sala de aula desde 2015,
meio que assim... formal, porque eu t6 numa escola pu-
blica, pra cumprir todo curriculo e tal, mas ai eu sempre
levo, ndo tem como sem.. entdo na verdade, eu ndo sei
lhe responder quando foi, o que foi minha motivacgao, foi
acontecendo...

Nem sei te falar, porque é isso... eu fui assim sendo pro-
fessora de musica e arte e tal... e ai na escola eu me utili-
zei da arte para professorar... vamos dizer assim, vamos
usar um verbo e foi assim acontecendo. Foi sempre a arte
amiga que foi me formando e me dando feedback e eu
apresentando também ela... tudo... Entdo a minha peda-
gogia foi sempre pela arte, a musica.*®

A partir da musica e do devir “professorar” que Savana
utiliza como argumento que a levou a docéncia, pude perceber,
diante do instrumento NarrativoGrafico, que ser professora nao
¢ um dom ou algo pré-concebido congenitamente, que esti no
sangue, em sua genética, mas é um movimento que leva ao que
ainda ndo se espera, vai acontecendo, um devir, que ndo se sabe
como sera, mas comeca a ser. Ela afirma que “a coisa foi aconte-
cendo porque é como eu te falei, o tornar professora foi uma coisa
que foi acontecendo, ndo teve nenhuma programacdo na minha

43 Savana. Audio II. [entrevista concedida no dia 15/11/2019]. Entrevistado-
ra: Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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cabeca”. Entendo desta forma, que o que a levou a ser professora
ndo foi o proprio oficio de ser professora, mas a arte, a musica
que em seu movimento proprio, com suas linhas de fuga, a fize-
ram cruzar, fizeram o verbo “professorar” e “foi a musica que me
levou a ser professora”.

Desta forma, além da arte e da musica leva-la ao devir
professora, possibilitou-a conceituar o seu status quo e o devir
através do “professorar”, conceito que leva o movimento da sua
docéncia, daquilo que ela ja é e continuara sendo, se repetindo e,
dentro da repeticao do professorar, ser diferenca, fazer diferen-
ca, agir diferente, ser diferente, por ser minoria, por ser potente,
sustentada pelas linhas de repeticGes, constituem a diferenca do

professorar menor.

Ainda na curiosidade de saber sobre a escolha da profissao
docente, mesmo sabendo de antemao que a arte e a musica susten-
taram o vir a ser professora, fiz provocagGes sobre quem ou algo
que poderia té-la impulsionado para a docéncia; se a experiéncia
dela enquanto estudante teve alguma influéncia na escolha do ser
professora; quais acontecimentos a levaram a ser uma professora.

Entdo, é que assim pra mim eu ndo tive nenhuma profes-
sora que me chamasse atencado, a escola pra mim era
chata, eu achava as professoras chatas, piegas com as
criangas, porque eu queria ta na casa da minha mae e do
meu pai [...].

A casa da minha mae era a escola, era tudo, entdo a es-
cola pra mim... eu ia no jardim de infancia, porque eu sou
a mais nova, minha mae sempre muito dengosa com os
filhos, entdo eu ia pro jardim... ndo demorava duas horas
minha mae tinha que ir me buscar, porque eu queria vol-
tar pra casa, que queria estar naquele ambiente, aquele
ambiente era a melhor das escolas, entdo eu ndo tenho
relacdo nenhuma, a escola pra mim era superchata, ai de-
pois no ensino médio, tinha que fazer vestibular...chato.
depois eu entrei na faculdade, eu fiz o primeiro curso de
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histdria... chato. Entdo eu ndo tenho uma relacdo de afeto
com a escola, eu sempre achei a escola chata, eu vivia
num mundo, eu tinha uma imaginacao muito fértil, entdo a
escola o tempo todo foi isso...

[-..] quando eu tava no ensino médio eu entrei num grupo
de teatro e foi minha insercdo da arte a partir da escola...
pronto, mas ai eu nem faco relagdo com a escola porque
ele sabia que eu tocava e ai me chamou pra participar do
grupo, tinha quinze anos, entdo toda a minha histéria é
relacionada a arte, tudo que compde ... eu sei que vocé ta
procurando... mas ndo posso dizer essa relacao, eu nao
tenho. Escola pra mim sempre foi muito chato. Ai eu fiz a
faculdade, tudo muito chato, ndo me achei...**

Penso que a maioria das pessoas passe pela vida
escolar como meros robds, automatos. Claro que isso é uma regra
que algumas pessoas conseguem quebrar, se desterritorializan-
do, deslizando por entre, trilhando linhas mais flexiveis. Apren-
dem o que a Educacdo Maior determina como “certo, absoluto e
inquestionavel” para cada etapa estudantil e vao passando de um
ano escolar a outro sem questionar, sem divergir, sem interven-
¢Oes, sem risos, sem criagées e sem movimentos que as desterri-
torializem, permitindo a promoc¢ao de uma aprendizagem que leve
em conta a diferenca, enquanto possibilidade de acontecer uma
educacdo menor. As/os professoras/es da educacdo maior passam
a ser maquinas com engrenagens oxidadas, falidas, sem possibi-
lidade de movimento, de producao, e que trazem ao imaginario
da/o estudante uma representacdo de desafeto para com a escola
ou professora/professor - “eu sei que vocé ta procurando... mas
nao posso dizer essa relacdo, eu ndo tenho. Escola pra mim sempre

foi muito chato”.

44 Savana. Audio II. [entrevista concedida no dia 15/11/2019]. Entrevistado-
ra: Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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Desta forma, fica facil perceber que esse é o resulta-
do de uma Educacdo Arbdrea, na qual para tudo existe um
modelo pronto, contetidos programados, selecionados para con-
trole da sociedade. Uma educacdo pensada para educar a todas/
os, de forma igual, totalitaria, sem levar em consideracao as di-
ferencas dos individuos. Isso torna a escola muito “chata”, para
muitos, inclusive para a professora em voga.

Essa educacido arbdrea é pensada em prol da manutencao
de incontaveis légicas, modelos e sentidos que despotencializam a
educacdo. A educacao ficou tdo burocratizada que é quase impos-
sivel pensar em uma escola que nao seja no minimo “chata”. Essa
despotencializacao da Educacdo fecha as portas para a heteroge-
neidade, para a diferenca, para a pluralidade, para a criacao e para
territério de afetos, deslegitimando-a como lugar de riso, alegria
e de prazer em ensinar e aprender. Com isso, desestimulam-se
professores, gestores, estudantes, merendeiras, serventes e tan-
tos outros que fazem parte do territdrio escolar, restando apenas
uma forma reprodutora de vivéncia, lugar de regras e deveres,
onde o que pode ser permitido é somente aquilo que nao é proibi-
do. Nao ha permissio, liberdade, criacdo, ndo ha vida, é territério
de morte do saber, das ideias, de sonhos.

Neste caso, considerado um territdrio de morte, a casa de
Savana era lugar de fuga, de vida, onde considera que “A casa
da minha mae era a escola [..] aquele ambiente era a melhor das
escolas [..]”, tendo mais sentido de poténcia de aprendizagem
do que o préprio ambiente escolar, o qual lhe causava angustia,
impoténcia e aversao.

Fazer vistas grossas e continuar sendo enganadas/os
por essas acles despotencializantes, gera processos angustian-
tes de pré-conceitos perante a diferenca existente nos espacos
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escolares, afinal, a repeticdo da diferenca incomoda demasiada-
mente a sociedade demarcada por uma educacdo hegemonica,
reprodutora, acritica e sem sentido para professoras/es, estu-
dantes e a todas as engrenagens que fazem parte desta grande

maquina da educacao.

Assim, diante da educacdo maior somos passiviza-
dos a tomar posse de ideias e conhecimentos que nao sao nos-
sos e reproduzimos. Reproduzimos por ndo termos nossas
proéprias opinides, nossos posicionamentos, nossa propria maneira
de nos relacionar com os outros. Somos moldados desde a pri-
meira infancia, através das regras disciplinares e de modelos
arcaicos dos quais nos tornamos reféns, e assim nos constituimos
no que somos hoje.

A professora ndo se questiona quando interroga um alu-
no, assim como nao se questiona quando ensina uma
regra de gramatica ou de calculo. Ela “ensigna”, da or-
dens, comanda. Os mandamentos do professor nao sao
exteriores nem se acrescentam ao que ele nos ensina.
Nao provém de significagdes primeiras, ndo sdo a con-
sequéncia de informagdes: a ordem se apoia sempre, e
desde o inicio, em ordens, por isso é redundancia. A ma-
quina do ensino obrigatério ndo comunica informacdes,
mas impde as criangas coordenadas semidticas com
todas as bases duais da gramatica (masculino-feminino,
singular-plural, substantivo-verbo, sujeito do enunciado-
-sujeito de enunciacao etc). A unidade elementar da lin-
guagem - o enunciado - é a palavra de ordem (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 1112).

Encontrar em ambientes escolares mesmo uma minoria
de professoras/es que se decida por uma educacdo rizomatica,
que nio se preocupe em criar modelos, propor caminhos ou im-
por solucbes, que viabilize novas conexdes, que proponha rizo-
mas com estudantes, com professoras/es, que trabalhe sempre
com projetos abertos, que se mostrem interessados em ensinar,
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pensando na grande multiplicidade de estudantes que existem nas
salas de aula, traria vida as teorias pedagdgicas, tornaria as escolas
mais convidativas, pouparia grandes sofrimentos, desisténcias e
processos de fracasso escolar de professoras/es e estudantes.

A professora Savana nao conseguiu passar por experién-
cias prazerosas em sua trajetdria escolar. Ndo teve contato com
professoras/es que valorizassem a diferenca, que motivassem as/
os estudantes, que deixassem o “riso” adentrar suas salas de aula,
mas nos diz que foi salva pela arte, principalmente pela musica.
“Eu escapei porque a minha familia acreditou na arte... é isso”.
Ela se tornou professora da Educacdo Menor através da arte, mas
penso que também os acontecimentos da vida escolar a tenham
modificado para melhor, pois todo acontecimento nos modifica
para melhor ou para pior.

Estamos cansados da arvore. Nao devemos mais acredi-
tar em arvores, em raizes ou radiculas, ja sofremos mui-
to. Toda a cultura arborescente é fundada sobre elas, da
biologia a linglistica. Ao contrario, nada é belo, nada ¢é
amoroso, nada é politico a ndo ser que sejam arbustos
subterraneos e as raizes aéreas, o adventicio e o rizoma

(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 24).

Deleuze e Guattari (1995) ainda nos revelam sobre a
musica como linhas de fuga em direcao a possibilidades de rup-
turas que, através do estranhamento causado pela professora
Savana, levou-a a escapar por linhas sinuosas para uma educacao
ndo arbdrea. Vejamos.

A musica nunca deixou de fazer passar suas linhas de
fuga, como outras tantas “multiplicidades de transforma-
¢ao”, mesmo revertendo seus prdprios cédigos, os que a
estruturam ou a arborificam; por isto a forma musical, até
em suas rupturas e proliferacdes, é comparavel a erva
daninha, um rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 20).
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Adjacente ao que motivou ser professora, também foi
importante saber sobre as implicacées de continuar sendo pro-
fessora, perceber alguns movimentos do dia a dia. Assim, vamos
ouvi-la com contempla¢do, NarrativoGrafando.

E dificil né... o que ... eu vou usar até uma coisa bem
pratica, é tipo assim.. é o meu trabalho. Eu né, eu
trabalho, sou funciondria publica, entdo eu trabalho em
uma escola, entdo eu tenho que dar aula... ponto... entao
isso é uma, uma motivagcdo que é assim, que a coisa que
eu “td6”, que me sustenta, ai por conta disso... ai eu te-
nho que fazer isso? Ta eu tenho que trabalhar todo dia?
Entdo de que forma que eu vou fazer isso? Essa que é a
diferenca né, entdo eu vou fazer da minha forma, do meu
jeito eu vou conduzir a minha sala de aula do meu jeito
também e assim como é uma obrigacao, porque eu sou
uma funciondria daquele setor e tal... e eu vou ... isso
também me dé a possibilidade de fechar a porta da minha
sala e fazer como eu quero, tre aspas né, porque tem a di-
recdo, tem a coordenacao, que da uma fiscalizacdo, mas
se eu estivesse numa escola particular, eu ndo tinha essa
possibilidade, mas l& eu tenho. [...] tem essa oportunida-
de de assim.. que vocé é vigiada, mas também vocé tem
uma autonomia, porque vocé fez um concurso, quando
vocé é funcionaria publica vocé sabe que é cobrada, mas
tem uma certa liberdade. Ai eu aproveito dessa liberdade
para fazer os meus caminhos sinuosos. [...] Mas sempre
a gente tem linha de fuga, qualquer lugar que a gente for
tem um jeito de vocé driblar né, de ser menor ... e ai é isso,
a verdade é...4

Derivas, linhas de fugas, a sala de aula lhe da a possibilidade
de criar, ser rizomatica, mesmo que esteja contra a corrente de
linhas molares de uma educacao maior, que manobra, direciona,
fragiliza, molda e imobiliza o “professorar” da professora Savana,
nao obstante, as hastes flexiveis vergam e nao quebram, dobram,
mas ndo se partem, sdo linhas que resistem as intempéries de um
ambiente escolar “nocivo”, que ndo da possibilidade de movimen-
tar-se e expandir-se, sendo panoptizada pela coordenacéo e pela

45 Savana. Audio II. [entrevista concedida no dia 15/11/2019]. Entrevistado-
ra: Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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légica da politica educacional, nas quais ela encontra um ponto
cego que é a repeticdo, a diferenca, que confunde os olhos dos
opressores desavisados de uma educacdo menor.

Através de linhas de enquadramento sutis e sorrateiras,
a professora também, as vezes, deixa-se desanimar em meio a
diferenca “[..] porque ser diferente também... vocé td o tempo
todo ali, resisténcia todo dia, vocé acorda e meio que tem momen-
tos que vocé da uma descansada “perai vou fazer igualzinho”...
mas daqui a pouco vocé também sai porque vocé ndo aguenta
ser o que vocé nao é..”, portanto, a diferenca sempre sera re-
sisténcia, linhas de fuga que nio se enquadram no enquadravel,
pois sua rizomaticidade é sempre expansao, desterritorializacao,

inconstancia, sempre diferenca.

A segunda professora entrevistava, Karen, a partir da pro-
vocacdo sobre o que a levou a escolher a profissdo docente, trouxe
em suas NarrativoGrafias uma miscelanea de argumentos que, a
todo momento, eram movidos por emocdes, afetos que a levaram a
desistir de uma carreira ja bem fundada em sua vida, corretora de
iméveis reconhecida no mercado de trabalho, pela profissdo do-
cente, a qual foi desejo da sua mae desde sua juventude e também
pelo fato da professora Karen desejar ser mae, ndo sé de um, mas
de varios filhos sem ter um casamento. Apds muitas reflexdes,
decidiu fazer o curso de graduacdo em Pedagogia. Segue.

Eu sempre tive, minha mae sempre pediu que eu fosse
“-Ah porque vocé nado estuda para ser professora, vocé
j@ tem uma irma ja na area da educacao, que ja era pro-
fessora?” Mas isso ndo me despertava, o que me levou a
despertar mesmo... eu queria fazer direito, estudei, estu-
dei, estudei... mas ai fui trabalhar numa empresa privada,
uma imobilidria, ai l& eu fazia o meu trabalho bem feito, foi
com o que conquistei tudo que eu tenho hoje, mas eu sen-
tia um vazio, uma necessidade de algo. Entdo eu falava
o tempo todo pra mim “um dia eu vou fazer o que minha
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mae me pediu, eu vou ser professora, um dia vou ser pro-
fessora”. Sempre sentindo essa necessidade de trabalhar
com crianca, de estar com a crianga porque, eu nao sou
mae, mas sou tia bem querida, ai comecei a observar a
facilidade que eu tinha das criangas gostarem de mim,
meus sobrinhos, meus afilhados sdo apaixonados por
mim e ai quando eu chegava... “ja vem a tia, j&d vem a tia
mel”...” essa madrinha é uma madrinha mae”, eu sempre
fui a madrinha mae. Af eu dizia “Meu Deus eu tenho essa
necessidade de ter filhos”, porque se eu vejo uma crianca
na rua, eu ja me via sorrindo pra crianga, brincando com
a crianga, falando com a criancga, qui a pouco a criancga ja
estava comigo e trabalhando... comércio... uma area to-
talmente diferente, a imobilidria. Direito, pelas condi¢cdes
financeiras que eu nao tinha naquela época era mais di-
ficil, tudo bem que tinha a UFS, eu fiz, eu tentei, mas ndo
consegui, devido a minha base que nado foi muito boa e
veio ai a necessidade de trabalhar e trabalhar e estudar
ficava mais dificil, eu fui para o comércio trabalhar com
imobilidria, mas eu sentia a necessidade, uma necessida-
de muito grande de ser, de estar ali proxima a crianga, até
ai eu nao descobri que eu tinha que ser professora, que
eu precisava ser professora. Eu sentia essa necessidade
dentro de mim, mas nao queria contrariar esse outro lado
que estava me dando resultado, ‘tava’ conseguindo me
realizar, eu consegui minha casa proépria, tudo que eu de-
sejava eu tinha, minha liberdade, minha independéncia,
ndo faltava condi¢des financeiras [...] Al o que eu fiz... eu
tenho desejo de ser mae, sempre quis por ter essa facili-
dade de gostar das criangas, ao mesmo tempo nao tinha
o desejo do casamento, “como é que eu quero ser mae
€ Ndo quero casar, como é que eu quero ser mae de um
filho s&”, mas hoje ser mae de muitos filhos é complicado,
vocé tem que ter, a gente quer dar aos nossos filhos o que
a gente ndo teve... “eu ainda vou fazer o que minha mae
sempre falou pra mim... porque néo vai ser professora?”4

O afeto que moveu e move a professora Karen pelas crian-
cas e pelo fato de querer ser mae, a mobilizou a ser professora,
mas principalmente pela memoria viva da sua mae que ja tinha
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uma filha professora e desejava que Karen também fosse, como
ela mesma explicita “[..] minha mae sempre pediu que eu fosse
“Ah porque vocé ndo estuda para ser professora, vocé ja tem uma
irma ja na area da educacao, que ja era professora?”. E continua
“eu ainda vou fazer o que minha mae sempre falou pra mim...
porque nao vai ser professora?”.

O desejo de Karen de ser mae e professora ndo a mo-
bilizou de inicio a ser docente, pois 0 mercado de trabalho por
ter uma logica na qual onde ganhar mais dinheiro é melhor,
ainda a deixou por muitos anos com um desejo latente, porém
havia um propdsito para ela, era ter sua casa propria, ou seja, seu
apartamento - “primeiro coloquei como meu diploma a escritura
da minha casa, minha independéncia seria meu primeiro diplo-
ma, depois que eu conseguisse esse diploma, ai sim eu faria uma
graduacdo, quando eu conseguisse comprar um apartamento, ai
eu fui e fiz o curso de Pedagogia”.

O seu desejo primeiro se concretizou, ter casa propria, e
Karen se utilizou das linhas de fuga, mobilizada pelo desejo de
ser mae e professora, a cursar a graduacao tao desejada, Pedago-
gia, que a levaria a sala de aula e futuramente a educacao menor.

Verifiquei, a partir do pensamento de Gallo (2002), que a
educacdo menor nasce a partir de um desejo, vontade de trans-
formacao, de se tornar melhor, potente e ndo estar contente com
o que se tem dado de qualquer jeito, ndo planejado, reproduzido,
engessado. Mas que tenha afeto, desejo em ensinar, em fazer o
diferente, causar estranhamento que mostre curiosidade do outro
e o faca perceber que é diferente, fazendo diferenca, afetando e
sendo afetado por linhas que se cruzam entre os que estranham e
os que fazem estranhar, que é mobilizado pelo afeto, pelo desejo,
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pela ansia de ser professora/professor, de ser diferente, que sé
se da na oportunidade de pisar no chdo da sala, até mesmo nos
estagios docentes, como mencionado pela professora Karen.

Fui vendo essa vocagdo em mim por eu gostar muito de
crianga, por crianga gostar muito de mim, por meus afi-
lhados e meus sobrinhos gostarem muito de mim, de con-
versar comigo de estar comigo, ai eu me vi assim... ai eu
senti a necessidade de ser uma professora na Pedagogia,
depois que eu tinha... primeiro coloquei como meu diplo-
ma a escritura da minha casa, minha independéncia seria
meu primeiro diploma, depois que eu conseguisse esse
diploma, ai sim eu faria uma graduag¢ao, quando eu conse-
guisse comprar um apartamento, ai eu fui e fiz o curso de
Pedagogia, sem muito cobranca mas trabalhando, até ai
eu s6 “tava” querendo me descobrir, eu ndo achava que
eu teria essa necessidade de trabalhar como professora,
nao vou mentir pra vocé nao foi algo assim apaixonante, a
graduacao ndo mostra uma realidade totalmente do que
é vocé estar ali numa sala de aula, ai foi quando eu fiz
meu primeiro estagio. [...] Meu primeiro estagio foi com a
educacao infantil e eu me apaixonei, comecei a sentir o
que saia de dentro, do intimo de mim, era uma emocao
muito grande, eu cheguei até a chorar, eu sai e disse “é
isso que eu quero”, mas até ai eu ndo queria contrariar o
outro lado que eu desempenhava outro papel muito bem.
Eu trabalhava numa area de imobiliaria que eu fazia muito
bem feito, e era muito elogio “meu deus, eu ndo sei por-
que vocé nao é corretora?” eu fazia o papel de corretora
mas quando eu fui convidada a fazer o curso de corretor
eu vim pra casa e pensei “meu deus, ndo é isso que eu
quero”. Eu cheguei pra ela disse eu ndo sinto necessidade
de curso de corretor porque eu sei que fago isso muito
bem, ai dizia “vocé faz isso muito bem, pode ganhar muito
dinheiro.” “Mas eu ndo quero muito dinheiro, eu quero até
menos do que ganho hoje, mas eu quero fazer o que eu
tenho prazer de fazer e eu descobri isso nesse estagio,
foi o estagio, mas até ai e ndo quis contrariar o outro.
Contrariando a mim, eu fiquei ainda quatro anos, depois
da minha graduacéo. Eu passei pelos trés estagios, o in-
fantil, o fundamental, a coordenacdo e o EJA. Me apai-
xonei completamente pela educacao infantil e o EJA. E
assim, super apaixonada, eu nem sentia tanto na parte
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da coordenacdo, foi mais o infantil e o EJA, dai eu fiquei
com esse desejo dentro de mim e ai eu sentia que ficou
algo em mim [...].#

Ser professora é se transformar, é devir, é repeticdo, ¢
diferenca, é sair de sua zona de conforto, é comecar a conceituar
aquilo que nio conceituou, ndo foi visto, ndo provou e que se da
a partir de uma nova desterritorializacdo. A professora Karen
saiu do territdério de imobilidria e adentrou no territério da edu-
cagdo a partir de uma tomada de decisdo - “[...] fiz a inscricdo de
um processo seletivo [...]".

O que mobilizou a professora Karen foram linhas de
fuga que se deram a partir do desejo, do prazer de ser docente,
desviando-se das linhas duras que lhe imobilizavam no setor imo-
bilidrio - “Mas eu nao quero muito dinheiro, eu quero até menos
do que ganho hoje, mas eu quero fazer o que eu tenho prazer de
fazer e eu descobri isso nesse estagio [...] o infantil, o fundamen-
tal, a coordenacdo e o EJA. Me apaixonei completamente pela
educacao infantil e 0o EJA”.

Ao ser afetada pelo desejo de ser professora e dar lugar as
linhas de fuga, fez a inscricdo no processo seletivo para professo-
ra/professor em Aracaju/Sergipe. Karen foi convocada. A partir
desse acontecimento o seu novo territério de atuacdo profissio-
nal comecou, em outras palavras, ela deu inicio ao que presente e
futuramente seria uma educacao nao arborea.

[...] ai foi quando eu fiz a inscricdo e sé coloquei, sé anexei
a minha graduacao e todos os dias eu chegava no traba-
lho... eu orava, eu sentia que eu ia ser convocada, depois
de dois anos, faltando um més pra acabar o prazo do
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processo, tava ld meu nome e eu fui convocada, eu me
acabei em choro, chorei, chorei e disse “meu Deus, eu
agora vou me descobrir, se essa é a minha vocacéao [...].*

Desta forma, através do afeto e do desejo pela educa-
¢do e ainda por ter a memoria presente da sua mae, a qual
sempre quis que ela fosse professora, Karen se tornou aquilo
que sempre sonhara.

O inicio profissional quase sempre tem a ver com o con-
texto de vida familiar, com a situagdo social e econémica, com
local de moradia, com o género de nascimento e formacdo
escolar. Todos esses condicionantes, na maioria das vezes, em-
purram as pessoas para um porvir, destinos escolhidos, ou seja,
predestinados pela sociedade da reproducao, por uma escola que
se configura numa maquina reprodutora de destinos fixados, des-
tinos inflexiveis. As NarrativoGrafias de Pérola nos mostram bem
clara essa trama perversa.

Veja s, eu, na verdade, na minha adolescéncia eu morava
no interior, entdo L& a gente, na época da gente, ndo tinha
muita opc¢ao e até o terceiro ano quem morava no inte-
rior, € uma comunidade que se vocé nao tinha dinheiro,
vocé concluiu o terceiro ano vocé sé tinha o magistério.
Entdo vocé ou iria trabalhar no comércio ou vocé iria
ser professora. Entdo eram sé as duas unicas opgdes.
Quando eu conclui, eu penso que até la eu nunca assim...
eu fiz porque era o que tinha no momento. Entao, quando
eu me formei eu fui trabalhar em comércio, depois eu vim
embora da Bahia e vim aqui pra Sergipe.

Quando eu cheguei aqui eu precisava trabalhar, entdo eu
fui procurar emprego. Ai comecei a trabalhar novamente
no comércio, mas sé que eu achava um trabalho enfado-
nho, e sem emocao nenhuma, repetitivo, e ai eu decidi um
dia “ndo quero mais” e sai procurando um emprego.
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E ai assim, na época a gente encontrava emprego no jor-
nal, a gente circulava o jornal e saia procurando... ai tinha
uma escola... eu falei “vou lé nessa escola”. Entdo eu fui,
fiz a entrevista e na época tinha uma vaga pra secreta-
ria, se eu “tava” desempregada entdo... fiz a entrevista,
nunca tinha trabalhado na verdade em nenhuma escola
e também nunca tinha feito servico de secretaria, mas eu
sou muito assim... eu me acho corajosa quando eu quero
alguma coisa, eu gosto de desafio.”

Ser desafiada pela vida foi levando a professora Péro-
la a trilhar um caminho que a levaria a ser professora. Mais do
que isso, os desafios enfrentados a movimentaram em direcdo a
afetos e desafetos diante da profissdo que escolheria trabalhar.
O comércio, seu primeiro emprego, era “um trabalho enfadonho, e
sem emocao nenhuma, repetitivo, e ai eu decidi um dia “ndo quero
mais” e sai procurando um emprego”. Desta forma, Pérola anelava
por emocao, algo que lhe afetasse e que ao mesmo tempo se confi-
gurasse como um desafio, um novo comeco, com novas emocoes e
afetos que lhe permitissem sensacdes dindmicas, ndo enfadonhas
e que nao fossem iguais as que sentia quando trabalhava no co-
mércio. Pérola menciona “E ai assim, na época a gente encontrava
emprego no jornal, a gente circulava o jornal e saia procurando... ai
tinha uma escola... eu falei “vou l4 nessa escola”. Nao obstante, seu
primeiro emprego no ambiente educacional nado foi como profes-
sora - “[...] fiz a entrevista, nunca tinha trabalhado na verdade em
nenhuma escola e também nunca tinha feito servico de secretaria,
mas eu sou muito assim.. eu me acho corajosa quando eu quero
alguma coisa, eu gosto de desafio.”

As linhas de fuga ja eram presentes na vida profissional de

Pérola, sempre desviando daquilo que lhe imobilizava, das linhas
molares que lhe alcangavam, mas os movimentos moleculares
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eram latentes e ja afloravam nas suas decisdes em direcdo ao dife-
rente, ao que ainda lhe era estranho, mas nao causava medo, mas
sim, sensacao de desafio, de vigor, rumo ao inesperado, ao devir.

Diante de suas experiéncias em ambientes com predo-
minancia de uma educacio arbdrea em escolas particulares,
Pérola, mais uma vez, ainda que imbuida de linhas de forcas
que a faziam questionar, refletir e ndo se conformar com o dado
e ja pronto mencionado por Gallo (2002), onde tudo se tem
regras e menos liberdade, ela resolveu trilhar novas experiéncias,
novos caminhos.

Eu sempre gostei muito de crianca também, ai depois eu
fiz um concurso... que a gente vai trabalhando em rede
particular muitos anos entdo até entdo eu nunca tinha ido
pra sala de aula. Fiz esse percurso todo, ja tinha me for-
mado, mas nado tinha ido para sala de aula, s6 em coorde-
nacao, ai a gente comecga a cansar de escola particular,
porque a gente da sangue, suor e lagrima mesmo! E nem
sempre a gente tem o reconhecimento, nem financeiro
nem um outro reconhecimento como profissional, porque
vocé fica muito amarrada, ndo pode assim... al¢car outros
voos, fica muito limitada, vocé sé pode fazer aquilo que é
permitido que se faca, ndo pode avancar muito.

Foi quando eu decidi fazer o concurso em Estancia, fiz o
concurso, ai passei, sé que eu fiz pra coordenacao tam-
bém porque ndo tinha para professor, mas foi um outro

horizonte que se abriu.°
O novo horizonte que se abriu na vida profissional de Pé-
rola, mesmo nao sendo ainda como professora, continuava na
area da educacdo, ndo obstante era diferente em dois aspectos:
era uma escola publica e seu cargo efetivo. Pérola continuou a ser
coordenadora na nova escola, mas desta vez, neste novo emprego,
com a intencdo de quebrar com as linhas molares que outrora a
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faziam sentir-se amarrada, presa a limitacdo que o outro lhe im-
pbe - “porque vocé fica muito amarrada, ndo pode assim... alcar
outros voos, fica muito limitada, vocé s6é pode fazer aquilo que
é permitido”. Neste novo caso, estava um passo adiante a sua
escolha profissional que surgiria em seguida, pois seu objetivo era
fazer parte do quadro docente de uma escola publica.

Surgiu a oportunidade de Socorro, dessa vez eu disse
“agora eu quero sala de aula”, foi ai que eu pela primeira
vez, depois de anos na educacao eu botei os pés numa
sala de aula e quando eu me vi naquele quadrado, eu fa-
lei assim “agora”. Entao, a gente fica “meu Deus eu sei
tanto de teoria e eu digo tanto, eu levo tanta novidade e
agora sera que eu vou fazer tudo aquilo que eu orienta-
va que fosse feito?”, porque uma coisa é vocé orientar
outra é vocé botar a mao na massa, dar conta! Eu nunca
tive dificuldade em conversar com os alunos, a questao
de disciplina, a questdao também de carinho, mas como
coordenadora NE... ndo como professora, mas assim
quando eu fui pra escola turma do primeiro ano, umas
vinte e quatro criangas de seis anos, que ndo sabe nem
pegar um lapis... eu vi naquela realidade que eu ja vi a
distdncia na escola publica, mas coordenagdo... vocé
tem contato com o aluno, mas ndo tanto assim. Quan-
do eu me vi em sala de aula e ai eu disse “e agora?!...”
agora eu vou ver se tudo que eu digo se eu realmente
vou conseguir aplicar, porque é muito diferente... Mas foi
uma experiéncia que eu disse “mas é o que eu quero”.

Eu peguei minha turma, de vinte e quatro criancas, cada
uma de uma forma diferente, cada um com o comporta-
mento novo, uns calados, uns agressivo e ai no inicio eu
fiquei super perdida, eu ndo dava conta, num dava conta
do planejamento... eu planejava, eu achava que planejava
tudo errado... veja ai... eu tinha muitos anos de experién-
cia de coordenacao, entdo fazer o planejamento... beleza,
mas colocar em pratica, vé ele se tornar realidade era
completamente diferente. Entdo eu percebi eu comecei
a perceber que vocé planeja, importantissimo planejar,
vocé nao pode de forma alguma deixar de planejar, mas
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vocé tem que ser bastante flexivel, tem que ser muito
flexivel, porque quando vocé chega la pra aplicar ndo é
como vocé imagina...”!

Toda sala de aula é lotada de pessoas multiplas, estudantes
com histérias de vidas distintas, que anseiam por coisas diferen-
tes, que querem ser afetados e afetar, ter multiplas experiéncias,
que desejam encher o ambiente de questionamentos, aprender de
forma aberta, rizomatica, que anelam trazer o “riso” para dentro
dos muros da escola. Quando isso ndo ¢ levado em consideragdo o
caos muitas vezes é instaurado.

A professora Pérola se encontrou entre duas arestas nesse
territorio educacional: entre aquela que coordenou e o planeja-
mento lhe era facil, pratico e infalivel e, agora, na posicdo daquela
que coloca em pratica o que planejam para sala de aula, no chao
da escola, no contato direto com as/os estudantes, onde aquilo
que é planejado nao da conta da multiplicidade e diversidade que
existe na sala de aula. Onde a teoria e a pratica tém como resulta-
do uma soma de diferenca de uma expressao numérica que o me-
lhor planejamento nao poderia prever seu resultado final, pois as
associacdes e multiplicacdes de praticas e teorias se divergem e se
esgotam numa soma de interesses incomuns, entre aquilo que se
idealiza e aquilo que se é na pratica pedagdgica.

Mesmo com esse cenario, ha saidas, linhas de fuga para uma
educacdo menor, comenta Gallo (2002). O interesse de uma edu-
cacao maior diverge, contrasta com o chao da sala de aula, pois
uma educacao arbdorea nunca é e jamais sera a soma do interesse
das partes, ou seja, as/os estudantes e as/os professores que sdo e
fazem parte da diferenca.
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Penso que Pérola foi empurrada pelas circunstancias da
vida, pela mais absoluta falta de oportunidade, pelo aparelho de
Estado, esse que ao longo da histéria foi (ou ainda ¢é) o logus, a
transcendéncia da ideia, o tribunal da razao, e que tem a preten-
sdo de enraizar as pessoas, através de uma ordem do mundo. Ela
foi empurrada a trabalhar primeiramente no comércio e depois
a ser professora, mas mesmo com tudo isso, conseguiu fugir do
modelo arbdreo de ensinar e se deixou envolver por pensamentos
mais parecidos com ervas daninhas.

O pensamento nado é arborescente e o cérebro ndo é uma
matéria enraizada nem ramificada. O que se chama equi-
vocadamente de “dendritos” ndo assegura uma conexao
dos neurdénios num tecido continuo. A descontinuidade
das células, o papel dos axdnios, o funcionamento das si-
napses, a existéncia de microfendas sindpticas, o salto de
cada mensagem por cima destas fendas fazem do cére-
bro uma multiplicidade que, no seu plano de consisténcia
ou em sua articulagdo, banha todo um sistema, probabi-
listico incerto, un certain nervous system. Muitas pessoas
tém uma arvore plantada na cabeca, mas o préprio cére-
bro é muito mais uma erva do que uma arvore (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 24).

Adjacente a provocacdo inicial foi facil perceber, atra-
vés das proximas narrativas, o que a motiva a continuar sendo
professora até os dias atuais.

Eu gosto mesmo de ensinar, entdo eu procuro me manter
motivada, porque se eu ndo tiver motivada eu ndo vou
fazer meu trabalho. Entdo procuro nao ver aquilo que eu
ndo posso... eu ndo procuro olhar aquilo que eu nao te-
nho na escola, penso assim “o que é que eu tenho? O que
eu posso fazer? Como que eu posso fazer uso daquilo
que eu tenho?”. Entdo eu ndo vou esperar a coisa me-
lhorar para fazer meu trabalho, entendeu? Entdo, assim
eu procuro sempre semear langamento de otimismo en-
tre os meus colegas porque eu gosto muito de trabalhar
em grupo. Entdo eu “t6” sempre de linha de frente, até
as meninas brincam “é o espirito da época da coordena-
¢do que nunca sai de vocé”, mas assim eu gosto de es-
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cola movimentada, eu gosto de escola que a crianca ela
sinta assim “aqui é um lugar gostoso de estudar, aqui é
um lugar gostoso de ficar”... eu trabalhei na comunidade
carente, eles ndo tem na vida deles, eles ndo tém algo
pra eles fazer assim um lazer, a maioria nasce ali, 0 ma-
ximo que eles as vezes podem chegar é... a maioria ndo
conhece nem um shopping... entdo eles ndo vao nem em
uma praca, porque o os relatos deles vocé percebe que
€ assim, nascem ali e ali mesmo ficam. Entdo assim, eu
acho que a escola é local onde eles vao pra aprender,
mas eles vao também pra ser felizes. Entdo assim, eu pro-
curo, eu acho que quando a gente faz um trabalho dife-
rente, agora ndo sozinha, um trabalho em grupo, ta enten-
dendo? Isso é o que me motiva, eu ndo quero de forma
alguma... eu costumo dizer assim “meu Deus no dia que
eu tiver cansada, tomara que seja o dia que eu vou me
aposentar” ta entendendo?%?
A educacdo menor mantém e motiva a professora pérola
a continuar a “professorar”. A NarrativoGrafia que se esten-
de nos seus dizeres traz caracteristicas de uma educag¢do menor,
de um atributo que fez e faz parte da professora que Pérola an-
siava ser antes de se formar, que planejava enquanto coordena-
dora, e agora, como professora, semeia entre suas/seus colegas
professoras/es uma educacdo coletiva, socializando seus afe-
tos, sonhos, vontades, projetos, atitudes e acGes menores como
dispositivo politico que vao na contramio de uma educagdo

hegemonica, maior.

E como tera sido o inicio da vida profissional do professor
Artur? Sem nenhuma pretensao de ser professor, ele come¢ou sua
carreira profissional como recenseador do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE. Tinha aversao a ideia de ser pro-
fessor - “[...] eu digo a vocé e a qualquer pessoa, é que eu nunca
pensei em ser professor, inclusive eu tinha uma certa aversao a
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essa ideia [..]”. Seu pensamento era morar longe, em uma cidade
grande e até mesmo outro pais, longe da cidadezinha que morava,
Umbatba. E reitera que tinha aversdo a ideia de ser professor,
porque era a Unica alternativa que tinha para quem terminava o
ensino médio, em sua cidade, e isso era ao contrario do seu sonho.
Assim, migrou para outra cidade sergipana, Estancia. Formou-se
no curso técnico de contabilidade e sonhava fazer graduacdo em
Psicologia, curso que pensava ser impossivel diante da sua for-
macdo da educacdo basica que alegou ser “precaria”, pois as/os
estudantes que conseguiam passar no vestibular da Universidade
Federal de Sergipe — tinica universidade publica do estado - para
esse curso eram os estudantes que moravam na capital de Sergipe,
Aracaju, comentou Artur.

A educacdo arbdrea que engendra nas NarrativoGrafias de
Artur o fez acreditar que nao conseguiria passar no curso que
sonhava. Desta forma, as linhas molares, tentaram reproduzir
na forma de pensar de Arthur que ele nao era potente para ser
Psicélogo. A ldgica simbdlica dessa educacao maior, de nao opor-
tunidades, engendram as/os estudantes a pensar em sua nao po-
téncia, despontencializando sonhos, seus desejos e ainda mais,
causando movimentos contrarios de (des)territorializacao, fazen-
do das/os estudantes, dentro dessa educacdo arbdrea, uma arvore
de raizes fixas e, as vezes, ndo profundas a ponto de cairem no
primeiro soprar de um desafio que possam vir a enfrentar, pois
estdo despontencializadas/os, fracas/os e sem seguranca de um

saber que nao se sabe (DELEUZE; GATTARI, 1995).

Eu nunca pensei que seria professor, essa pra mim é a coi-
sa mais marcante, ainda ontem estava falando sobre isso
com uma turma de alunos meus, sobre profissao, eles pe-
diram que entrevistasse um professor de lingua inglesa e
que ele contasse o porqué quis ser professor, entdo a pri-
meira coisa que eu digo a vocé e a qualquer pessoa é que
eu nunca pensei em ser professor, inclusive eu tinha uma
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certa aversao a essa ideia e eu lembro que... eu sou de
Umbauba, na verdade nasci ld e morava la... e minha ca-
beca sempre era voltada para o mundo, eu ndo imaginava
exatamente o que eu queria ser, mas que eu estaria em
um lugar grande, em um outro pais, em uma outra cidade,
entdo eu cresci com esse mito de ir embora, menino de
interior que queria ir embora e eu marcadamente me lem-
bro que o que me incomodava no fato de ser professor é
que era praticamente pra todo menino e menina que ter-
minasse o ensino médio, a Unica alternativa que a cidade
oferecia era ser professor, entdo aquilo ser professor era
o oposto do meu sonho e ai eu fui morar em uma outra
cidade, que ndo era Umbalba, era Estancia, para fazer
o Ensino Médio, morei um tempo la e tive que voltar pra
Umbauba por questdes financeiras mesmo, porque tinha
concluido o ensino médio e nada mais justificava o fato de
eu estar morando em Estéancia e eu tinha acabado muito
cedo e af voltei pra Umbauba, eu lembro que eu fiz um
outro ensino médio, pensando na... fiz um curso técnico
de contabilidade, ai eu lembro que comecou a desenhar
qual seria meu sonho de profissdo, eu queria ser psicé-
logo, mas o ser psicélogo era um sonho quase que inal-
cancavel para qualquer pessoa naquela época porque a
gente tinha menos acesso as universidade, eu tive uma
formacdo muito precdria, entdo disputar uma vaga em
um curso que era disputado por pessoas que estavam na
capital, porque normalmente quem fazia era quem estava
na capital, entdo era um sonho praticamente, que eu via
como impossivel de ser alcangando.5®

N3ao obstante, Artur se utilizou de suas linhas de fuga -
“fiz meu primeiro vestibular para contabilidade, para Universi-
dade Federal de Sergipe, ndo passei.. e aquilo me frustrou [...]".
Partindo de sua frustracdo por nao passar no vestibular, tra-
balhou como recenseador do IBGE e como rizoma que cruzam
linhas, armam tecituras, constroem caminhos que se encontram,
bifurcam, conjugam e se multiplicam, Artur teve sua primeira
oportunidade de ser professor de ensino técnico, mesmo sem ter
formacao nenhuma, apds indicacdo de colega de trabalho.
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A forma de pensar sobre sua despontecializacdo diante de
sua frustracdo ao fazer o vestibular, levou Artur a poténcia de ser
professor de um curso, mesmo sem ter formacao ou habilitacdo
para tal curso - “eu ensinei foram disciplinas técnicas, discipli-
nas de um curso técnico. Eu lembro que dei aula de Metodologia
do Ensino das Ciéncias e um pouco depois Geografia. Eu, prati-
camente a cada aula, eu tinha que estudar”. O “professorar” ja
estava em Artur, a maquina da diferenca que ja estava em movi-
mento, mesmo que ndo tivesse consciéncia disso. Desta forma, o
devir professor estava em movimento, em construgao.

Entdo fiz meu primeiro vestibular para contabilidade, para
Universidade Federal de Sergipe, ndo passei... e aquilo me
frustrou, eu lembro que no ano seguinte eu decidi que eu
nem mais iria fazer vestibular, fiquei na cidade, ai fiz um
concurso tempordrio para trabalhar no IBGE, ai eu traba-
lhei no recenciamento de 1995, passei um ano, trabalhei
um semestre, ai houve demanda de servico ai eu trabalhei
mais outro semestre no IBGE, com o recenciamento, foi a
minha primeira grande experiéncia de trabalho, e um co-
lega que trabalha comigo, que era recenciador, ele disse
bem assim “André, vocé nunca pensou em dar aula?” e
eu disse “ndo, é uma coisa que eu ndo tenho vontade”...
“oh! Mas eu estou dando aula em Tomar do Geru”... é a
noite, seria s6 uma ou duas vezes por semana .. “e eles
“tGo” precisando de alguém para dar aula”... e é muito
engracado que eu lembro que as duas primeiras discipli-
nas que eu ensinei foram disciplinas técnicas, disciplinas
de um curso técnico, entdo eu lembro que dei aula de
Metodologia do Ensino das Ciéncias e um pouco depois
Geografia, eu praticamente a cada aula eu tinha que es-
tudar, entdo a partir dai eu acho que de algum modo (ga-
guejou)... aquilo nado foi uma experiéncia negativa, o pri-
meiro contato, entdo eu lembro que seis meses depois eu
comecei em agosto...5
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Através do fluxo de linhas de fuga, flexiveis e de um
arranjamento rizomatico de possibilidades, Artur nao parou
de ser professor. Mesmo ndo tendo uma graduacdo ou habilita-
cao especifica as oportunidades do devir professor lhe surgiam,
brotavam, expandiam, como também Artur se expandia em
poténcia, reconhecimento por ser um bom professor - “eu entrei a
convite de um amigo que também ndo tinha formacdo. E ai
fiquei, eu fui professor por dois anos depois dessa experiéncia, ai
comecei.. eu gostava muito de inglés”. O inglés para Artur era
uma linha de fuga para morar fora do pais - “[...] al vem o mito
de... da ideia de morar fora, a ideia de morar fora era tao forte
que eu estudava inglés por conta proépria [...]”. A ideia do “mito”
era a desterritorializacao de Artur pessoa comum civil, para um
Artur professor, era o proprio movimento das linhas que forma-
vam tecituras de sua profissdo docente e, a0 mesmo tempo, reter-
ritorializava-o em reconhecimento de professor.

Artur, que nesse momento passa a ser professor mes-
mo sem ter um diploma, torna-se reconhecido por suas praticas
nas disciplinas que lhe ofereciam para dar aulas - “ai fui ensinar
inglés, uns seis meses depois... a criancas de uma escola, criancas
de segunda série, entdo trabalhei nessa escola um ano e meio, e
ai era engracado porque a cidade ia fazendo propaganda “aah a
gente tem um professor que é bom” e ai eu fui pegando disciplina,
toda oportunidade de trabalho [...]".

Artur, professor devir, havia descoberto sua poténcia por
suas experiéncias em diversas disciplinas - “eu passei a ensinar
uma série de disciplinas completamente diferente, eu dei aula
de religido, eu dei aula de lingua inglesa, eu dei aula de histé-
ria, eu dei aula de lingua portuguesa, e praticamente tudo isso
ao mesmo tempo [..]”. O professor Artur passou a dar aulas em
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algumas cidades sergipanas, tais como Tomar do Geru e Cristi-
napolis. Contratado, as oportunidades comecaram a surgir com
mais frequéncia - “[..] me perco um pouco Tomar do Geru ou
foi Cristinapolis e 14 eu tive a oportunidade de ser contratado
pelo municipio para continuar ensinando, ja que eu tinha tido em
1995 a primeira experiéncia la nessa mesma cidade, ai... gostaram
do trabalho, me contrataram”.

As linhas de fuga tocavam, envolviam Artur, abriam cami-
nho, criavam possibilidades e, por ser considerado pela prefeitura
da cidade na qual trabalhava um professor contratado, qualificado
e com contracheque, lhe deram a oportunidade de fazer o vesti-
bular no nucleo da Universidade Federal de Sergipe na Cidade de
Estancia - “[..] eu tinha um contracheque que comprovava que
eu ensinava no ensino publico, e ai eu fui qualificado para poder
fazer esse vestibular, ai eu fiz o vestibular e ai naquele momento
eu fiz inglés que era a coisa que eu mais gostava.” O professor
Artur comecara a graduagdo na area em que atuaria no futuro
breve com uma educacao menor.

Nao havia, a demanda era muita, a necessidade era mui-
to maior que a oferta, entdo assim... o Ensino Médio no
Brasil estava mudando, assim eles comegavam... os mu-
nicipios eram os responsaveis pelo Ensino Médio que na-
quela época era o Segundo Grau, s6 que eles ndo tinham
profissionais para trabalhar, entdo qualquer pessoa que
terminasse o Ensino Médio e fosse considerado um bom
aluno, “ah! Fulano é um bom aluno. Fulano é bom em lin-
gua portuguesa. Fulano é bom, pronto!” entao vocé ja ti-
nha... digamos assim, tinha um... ja era uma habilidade que
poderia ser usada para dar aula, entao foi ai que eu entrei
a convite de um amigo que também nao tinha formacao.
E ai fiquei, eu fui professor por dois anos depois dessa
experiéncia, ai comecei... eu gostava muito de inglés e af
vem o mito de... da ideia de morar fora, a ideia de mo-
rar fora era tao forte que eu estudava inglés por conta
propria, ai fui ensinar inglés, uns seis meses depois... a
criangas de uma escola, criangas de segunda série, entdo
trabalhei nessa escola um ano e meio, e al era engracado
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porque a cidade ia fazendo propaganda “aah a gente tem
um professor que é bom” e ai eu fui pegando disciplina,
toda oportunidade de trabalho... eu tava sem acesso a
universidade, eu tava numa cidade que eu ndo gostava
eu precisava trabalhar pra poder construir um mundo pa-
ralelo ai me entreguei ao trabalho, ai eu passei... € muito
engragado, eu passei a ensinar uma série de disciplinas
completamente diferente, eu dei aula e religido, eu dei
aula de lingua inglesa, eu dei aula de histéria, eu dei aula
de lingua portuguesa, e praticamente tudo isso ao mes-
mo tempo, ja era em uma escola particular e tudo que eu
tinha naquele tempo era sé algumas leituras e o Ensino
Médio concluido, ai em... um pouco depois disso eu fui...
eu passei a ensinar em Tomar do Geru. Nao! Eu e ai o
governo abriu uma... um processo de selecdo para inte-
riorizagdo das universidades e ai eu lembro que abriu um
nucleo na... em Estancia na Universidade Federal de Ser-
gipe e como eu era... um professor contratado, eu tinha
contra cheque, era... eu tinha um cargo que necessaria-
mente ndo era de professor, mas eu tinha um contra che-
que que comprovava que eu ensinava no ensino publico,
e ai eu fui qualificado para poder fazer esse vestibular, ai
eu fiz o vestibular e ai naquele momento eu fiz inglés que
era a coisa que eu mais gostava.®®

Sonhar um mito de estrangeiro foi a mola propulsora do de-

vir professor Artur. A profissao docente foi um sonho nao sonha-

do mas, a partir da idealizacdo de nao ficar no lugar onde nascera,

ndo ficar plantado como uma arvore, produto da educacao arbé-

rea que lhe era disponivel, fez o professor Artur entrar no mundo

da docéncia sem intengao através de derivas. Foi fluido e quando

percebeu ja fazia parte do “professorar”. E o que fez legalizar ofi-

cialmente sua reentrada na profissdo docente foi sua aprovagao

em concursos publicos - “comecei a fazer concurso publico, ai fiz

concurso publico [...]; ai eu fiz concurso em trés ou quatro cidades,

eu ficava um tempo em uma e escolhia, passava pra outra e isso

foi solidificando minha carreira [...]”. E a partir desse momento o
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professor se fez, alias, se (re)tornou, como um devir, um professor
que ja era e tornou a ser, agora, concursado no sistema publico
estadual de educacio de Sergipe.

Era... volto mais um vez a dizer o meu mito, era o mito do
estrangeiro, entdo ai eu fiz letras portugués-inglés, af eu
acho que a partir dai é que eu comecei a perceber que
eu ja estava solidificando alguma coisa, eu ja tava dando
aula efetivamente, eu tinha entrado numa graduacgao, e ai
eu passei a trabalhar muito mais depois que eu comecei
que eu entrei na universidade, porque ai eu trabalhava
praticamente em tempo integral, eu trabalhava em esco-
las particulares, principalmente inglés, ndo tinha ninguém
que ensinasse inglés, entdo vocé ter o minimo, vocé ter
um semestre de inglés ja ti... ja praticamente ja fazia de ti
uma pessoa necessaria, e ai eu passei a ensinar em Um-
bauba, Cristindpolis, Estancia e logo depois eu passei, eu
nado vou te... te... precisar exatamente quanto tempo, mas
comecei a fazer concurso publico, ai fiz concurso publico
pra... para professor em nivel médio, mas como eu ja es-
tava cursando uma graduagao, isso era permitido, e ai eu
fiz concurso em trés ou quatro cidades, eu ficava um tem-
po em uma... eu escolhia, passava pra outra e isso foi soli-
dificando minha carreira e o que é que eu percebo, aquilo
que inicialmente ndo era um plano, ndo era uma vonta-
de, de tanto fazer eu tive que passar a fazer bem, entdo
eu passei a estudar cada vez mais e eu gostava muito.%

Para o professor Artur, o que ele tinha como aversao tor-
nou-se a sua vida, sua profissdo, plano de fuga, expansao, territé-
rio da diferenca. Artur professor, professor Artur, professor, Ar-
tur, em todas as formas de dizer o nome, o significado continuara
sempre sendo o professor da educacdo menor, que nao se fechou,
mas se abriu as oportunidades, produziu desejo no indesejavel, se
moveu e incitou a producdo de um rizoma, que uma vez latente,
floresceu, ramificou e produziu frutos.
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Corroborando com a estética ja iniciada com as/os pro-

fessoras/es desta pesquisa, da mesma forma fiz provocagoes

sobre o que motiva o professor Artur a continuar na docéncia

até os dias atuais.

Eu ndo queria mais continuar sendo professor por tanto
tempo mais, eu tenho a impressado que... ndo por tristeza
mas que... jd houve um esgotamento... eu tive em 2013
Sindrome de Bournat, eu me tratei fiz terapia, porque
justamente vinha de alguns momentos que foram frus-
trantes, é... eu me reconstrui, hoje eu ndo me vejo mais
doente. Eu acho... a transferéncia também pra um novo
espaco, a hovidade, por mais que a escola seja uma esco-
la normativa, mas mudar o cenario também eu acho que
me modifica enquanto professor, € como se me desce a
oportunidade dentro da mesma carreira de reaprender
como ser professor, mas eu gostaria que ndo durasse
mais tanto tempo, eu... eu... eu... acho que ainda tenho
um débito comigo mesmo enquanto profissional de atuar
em outros campos, eu gostaria de fazer outras coisa,
por exemplo, eu penso que gostaria de estudar gastro-
nomia, faria uma carreira trabalhando com gastronomia,
eu acho que gostaria de fazer arquitetura, sempre que
eu paro pra pensar em outra profissdo que ndo seja a de
professor, eu sempre vou pro campo estético.. moda... tem
sempre algum chamado latente, perene ai que “ta” no
campo das artes, entdo... quando eu... por nao estar
alcancando esse chamado, talvez eu esteja... eu faca o
movimento inverso e traga um pouco de moda, de arqui-
tetura, de pintura, de danca pra dentro da escola.’”

O professor Artur se manifestou indiferente no que se

refere a motivacdo que lhe faz continuar na profissdo docente,

ndo obstante, como linhas de fuga, e por confirmar que ainda se

encontra em débito com a docéncia, procura na arte, na danca,

na moda e na arquitetura, formas de querer continuar atuando

como professor, trazendo esses atributos do campo estético para a
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escola e, mais especificamente, para dentro da sua aula. Para ele, o
campo estético e da arte em geral o faz continuar de alguma forma
atuando na docéncia de uma educacdo menor.

Por fim, o professor Folhas, depois de muito tempo de
espera e expectativa, traz em suas narrativografias, registros
que me fazem pensar, que ele se tornou professor por mero
acaso do destino. Nos diz ele que queria trabalhar em algo li-
gado a satde, pois tinha a intencdo de ajudar as pessoas. A gra-
duacdo em Educacdo Fisica foi o que deu para fazer naquele
momento, mas a intencdo inicial era mudar de curso assim que
fosse possivel, pois era e ainda é apaixonado pela area da saude,
principalmente satide mental.

Entdo, eu, eu ndo sei te dizer, assiiim o que, o qué que, o
qué que necessariamente me levou a ser professor, eu fiz
educacado fisica pra cuidar das pessoas, eu fiz na verdade
educacao fisica pra fazer, pra fazer alguma coisa na area
da saude, ééé entdo minha ideia era fazer algum, algum,
algum curso na area da saude, eu complementar, eu pen-
sei em complementar a educacgao, eu, eu eu, na verdade
eu vim de um lugar aonde nao tinha uma nog¢do do que
era faculdade, entdo a primeira vez que eu vi a faculda-
de, eu achei que a faculdade era uma porta, tinha que
entrar num prédio, num sabia que tinha varios prédios,
entdo assim a primeira vez que eu fui na faculdade, essa
foi a minha visdo e eu comecei numa, numa universidade
particular...

... eu comecei fazendo educacdo fisica porque era o curso
possivel de fazer, num sentido de pensar em fazer depois
algo que me, ndo pensei em fazer nem medicina, nem en-
fermagem, nem psicologia, nem conhecia os cursos direi-
to, entdo assim tinha uma desinformacao nesse sentido,
ai comecei a fazer na drea da saude, pensando educacao
fisica na drea da saude...%®
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O inicio da graduacdo para esse professor foi bem dificil.
Para conseguir pagar a faculdade, ele tinha que trabalhar em
cinco empregos - “eu viajava todo dia pra fazer estudo e tal, pra
estudar, entio viajava trabalhava, tinha cinco empregos, no ini-
cio da faculdade, pra poder assim, cinco func¢des, coisas que eu
fazia pra dar dinheiro e conseguir me manter na faculdade [...]".
Essa realidade, para as pessoas menos abastadas, é muito comum,
e na maioria das vezes, essas pessoas ndo conseguem nem con-
cluir o ensino médio. A l6gica cruel das sociedades capitalistas, nos
empurram para profissdes que requerem menos qualificacdo e,
inevitavelmente, menos remuneracao. Desejar um destino dife-
rente fez com que Folhas mudasse seu destino no mundo.

Toda desconstrucdo comeca por uma espécie de desejo,
desejo de mudar o destino, desejo do que nos dizem ser impossivel,
desejo de apostar na propria existéncia, desejo de apostar na vida,
desejo de alegria. Foi na producao da sua propria existéncia que
esse professor, a partir de procedimentos que se realizaram na
mais pura imanéncia e poténcia do seu ser, conseguiu adentrar em
uma faculdade. Sera que nosso professor ja iniciava a producgao
de sua maquina de guerra? Penso que essa desconstrucao ativa,
j& seja a propria transmutacdo em andamento, ja seja a proépria
producdo da maquina de guerra. E vocé o que acha?

A maquina de guerra trata-se de uma poténcia ativa e cria-
dora, de uma recriacao de si em um devir animal. Trata-se antes
de desfazer-se da ordem humana no corpo para encontrar nossas
proprias zonas de intensidade, nossos grupos, ou seja, as popula-
cOes e as espécies que nos habitam (DELEUZE, 1992, p. 20). Sé
assim se produz uma maquina de guerra e é possivel criar um CsO
verdadeiramente pleno e revolucionario.
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No sentido de trabalhar na area da saude algum dia,
ele comecou uma graduacdo, que mesmo sem saber naquele
momento, iria lhe levar a ser um professor da educacdo menor.
A graduacio escolhida foi a de Educacao Fisica, mas como ja dito
anteriormente, sempre pensando na area da satde. Nesse senti-
do, entrou para movimentos estudantis que militavam pelo SUS
(Sistema Unico de Saude)

... logo depois disso eu, eu conheci o movimento estudan-
til da drea da saude e ai sim nessa época comecei a mi-
litar pelo SUS, entdo o que me formou na verdade foi o
sistema Unico de satde (NAO ENTENDIDO) e a partir daf
foi um pouco (NAO ENTENDIDO) salide mental, ééé satde
publica né, entdo ééé SF, unidade basica de saude da
familia, essas coisas foram meus pés, entdo eu tive uma
formacao muito na saude...

... fiz a prova e ai fui pra URGS, e ai a URGS me abriu um
outro campo, que foi a casa do estudante, acho que essas
coisas foram todas casando para a decisdo de ser profes-
sor, nao trabalhava com educacao, e dai depois fui fazer
minha carreira na salde né, vim para Aracaju, trabalhei
na saude mental, quando eu me formei vim pra c3, traba-
lhei na, fiz ééé, trabalhei como estagiario no hospital de
clinicas na psiquiatria por mais de um ano e meio, depois
& em Porto Alegre...>

“Professorar” é uma arte, é se transformar, é sempre sair
de uma zona de conforto, é devir, é comecar a enxergar o nunca
enxergado, conceituar o ndo conceituado, é sair de um territdrio
rigido, é desterritorializar. O professor Folhas saiu do territdrio
da satide e penetrou no territério da educacado a partir de uma
conversa informal com uma amiga de sua esposa. Ela informou
sobre a abertura de um concurso publico para professor e falou
sobre as peculiaridades do Colégio de Aplicacédo. Folhas, que nunca
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pensou em ser professor, talvez pela lembranca da rigidez desses
espacos escolares, que nao abrem espaco para a criatividade, para
a liberdade de expressao, pois permeado por linhas inflexiveis, se
interessou por esse espaco escolar, que lhe pareceu diferenciado.

... 0 Codap chegou de presente e quem me deu esse pre-
sente do Codap foram alguns né, mas a oportunidade foi
Gi, foi Gi numa mesa, comendo pizza, inclusive eu nao
convivo tanto com Gi, a gente ndo convive, ndo somos
proximos, assim do dia a dia né, Gi é amiga de Michel-
le, conhece minha companheira e a gente acabou se co-
nhecendo nesses anos ai, e em alguns momentos a gen-
te conviveu, e ai comendo uma pizza e Gi me falou que
estava aberto o concurso para o Colégio de aplicacdo e
eu estava trabalhando na saude né, estava trabalhando
como apoiador institucional do Capes AD, com &lcool e
outras drogas e aqui em Aracaju e como consultor da po-
litica nacional de humanizacdo em todos os estados da
regido nordeste, da Bahia até a Paraiba, entdo eu estava
numa outra funcao, sé que quando ela foi dizer que era
o Aplicagcao e que ela tinha se formado L& e que ndo sei o
que, fui ver que era um outro colégio, e eu ndo conhecia
o Aplicacao la no Rio Grande do Sul, apesar de ter, eu
ndo conhecia, assim entdo eu ndo fiz concurso para edu-
cacao, fiz concurso para o aplicacao, e ai claro que ai foi
um processo, foi um processo de até eu fazer o processo,
o concurso foi dificil, mas quando chegou no final assim,
eu percebi quando eu entrei no Aplicacdo, eu percebi a
possibilidade de criar é muito grande ...%°

Querendo descobrir se a vida escolar de Folhas exerceu
alguma influéncia na sua escolha profissional, pedi que ele revisi-
tasse essa fase da sua vida e falasse sobre professores que tenham
marcado essa etapa, seja no ensino fundamental, médio ou supe-
rior. Sofremos muitas vezes nos espacos escolares a influéncia de
professoras/es, seja de maneira positiva ou negativa, que ficam
gravadas no subconsciente e exercem, no futuro, um estimulo ou
desestimulo a futuras profissoes.

60 Idem.
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E, entdo, muitos professores, ndo foram poucos nao, eu
poderia citar assim, alguns assim, tem uma professora
que pra mim ela é referéncia assim pra mim, muito, muito,
que é uma professora que morava na minha rua, que eu
morava ha rua da escola, professora Lua, professora de
histéria, uma mulher negra, é, é linda, linda, linda, linda,
linda! E assim, tinha uma forca, num, num era sé uma pro-
fessora de histéria, era uma professora que carregava a
histéria caminhando, sabe? Era uma coisa que assim, e eu
lembro que ela implicava com os nossos chicletes na sala
de aula, e toda aula dela poderia ser, o primeiro, o segun-
do, o ultimo hordrio, comegava com uma oracao, entao
ela entrava na sala de aula, a gente ficava em pé do lado
da classe, porque la a gente chamava de classe a carteira,
da classe, e a gente levantava e ela fazia uma, a gente fa-
Zia uma oracao, e e que pese, que eu posso dizer que né,
a oracao que ela, que é da fé dela, mas, mas, tinha forca
né, acho que essa é que é a questado e a gente iniciava, e
também dava um start na aula né, vocé saber que a partir
daquele momento, sua aula de histdria estava comecan-
do, e a outra coisa era que ela ficava olhando se a gente
tinha chiclete na boca né, ai tinha uma certa diversao da
gente tentar esconder o chiclete da professora, ficar mas-
cando o chiclete, ai ela comecava com aquela voz dela,
uma voz aguda, mais estridente, “mas é um ingrato, eu
néo acredito no que eu estou vendo, vai cair o azulejo,
vai cair o tudo”’

A professora Lua, mesmo sendo uma referéncia para o

professor Folhas, traz marcadamente tracos de uma educacdo
maior, onde o professor é o centro, detentor de todo conhecimen-

to, que pode impor qualquer coisa dentro da sua autoridade, a

exemplo da religido, - “[..] e a gente levantava e ela fazia uma,

a gente fazia uma oracgdo, e e que pese, que eu posso dizer que

né, a oracdo que ela, que é da fé dela.”. Penso que essa profes-

sora tornou-se referéncia, por ser mulher negra e forte - “[...]
professora Lua, professora de histéria, uma mulher negra, é, é
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linda, linda, linda, linda, linda! E assim, tinha uma for¢a, num, num
era s6 uma professora de histdria, era uma professora que carre-
gava a histéria caminhando, sabe?”

Além dessa professora, um outro professor foi lembrado,
e de imediato esse professor me despertou interesse, pois suas
praticas educacionais diferenciadas e divertidas, segundo Folhas,
me remeteu ao conceito base estudado neste livro. Esse professor
produzia um corpo mais pleno, mais leve, mais intenso, um corpo
de resisténcia, um corpo em desconstrucdo, que nao servia docil-
mente aos poderes do campo social e sim, criava modos de existir,
de ser e de viver. O professor Sol, nessa época revivida por Folhas,
me lembra um CsO em construcao, cheio de atitudes, de maneiras
diferentes de dar aula, em guerra contra o instituido, contra os
organismos, pela libertacdo da vida, que a muito tempo, foi apri-
sionada pelo préprio homem e é refém dos poderes estabelecidos.

... 0 outro professor muito assim emblematico pra gente,
era um professor de matematica, um professor de mate-
matica que ele era um professor de matematica, quimica
e biologia, e ele deu aula pra gente no ensino fundamental
e no ensino médio, em outras escolas, ele dava aula na
cidade toda, e ele nunca fez faculdade, e ele, e ele, passa-
va nos vestibulares com os alunos e ele se inscrevia nos
vestibulares e passava, ele criava aranha caranguejeira e
ele levava para a sala de aula, e ele era além de colorado
(risos), era uma caracteristica forte, era alguém que bebia
bastante, e, e que isso era uma carateristica que, ¢, tava,
no, no, navida dele aliné, e tal assim, e ele arrasava nas au-
las dele de matematica, de quimica, de fisica, de biologia,
eram aulas muito boas, e eram, um cara, um cara extre-
mamente, professor Joel assim, um cara extremamente,
bacana assim, de aula muito boa, muito boa, muito assim,
muito divertida...?
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Mesmo ndo tendo sonhado ser professor da educacdo
basica, Folhas através dos fluxos, das linhas moleculares, dos
acontecimentos, se desteritorializou quando resolveu enfrentar
um concurso publico para ser professor de um colégio de ensi-
no fundamental e médio. O devir, o devir professor, que nao tem
momento especifico para acontecer, se fez presente na vida desse
professor, que agora se diz apaixonado pelo que faz.

Nao, eu adoro assim, eu adoro mesmo assim, eu acho que
estou num lugar que me completa muito né, ééé e eu cur-
to muito o que eu fago, eu acho que tem alguns momen-
tos em que obviamente como todo, toda pessoa que esta
se refletindo né, eu me reflito sobre isso, sobre o que eu

tento produzir, sobre o que eu tento construir...
Voltemos agora a professora Savana, para tentar continuar
respondendo as perguntas que movem esse trabalho. Sera minha
pretensdo deixar que as préximas narrativas atravessem, de ma-
neira singular, a todas/os que se dispuseram a permanecer comi-
go até esse momento, para que como eu, possam perceber como
as/os professoras/es selecionadas/os, tornaram-se e por mim
foram identificados como professores de uma educacdo que va-
loriza a presenca, o encontro, a afeccao e que é produzida a mar-
gem do instituido. Como elas/es tiveram e tem a capacidade de
ser singular e multiplo, reciproco, evidente e expansivo, de
ser manifestacio de um devir transformador. Elas/es sdo
expressao de DeviDentidade, ndo sao fixas/os, transmutam, se
deixam alcancar e ao mesmo tempo escapam, puro fluido. Além de
perceber também como se processou a vivéncia diaria no cotidia-
no escolar e quais dificuldades e facilidades atravessaram seus
caminhos como docentes. Esse movimento me fara refletir
melhor sobre a existéncia de uma educacdo maior, educacao essa,
que nao deu conta dos desafios e produziu obstaculos. Esses obs-
taculos certamente perturbaram as experiéncias, me deslocaram,
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me fizeram desejar sentir mais do que querer explicar o mundo.
Os escombros dessa arquitetura ainda pairam sobre nds e nunca
é demais lembrar.

Criar algo novo, num ambiente praticamente domi-
nado por praticas naturalizadas é como correr contra uma
poderosa ventania, nadar contra a correnteza de um territo-
rio com serias dificuldades de movimento, incapaz de perceber
que linhas moleculares atravessam, a todo instante, suas fron-
teiras. Nessa criacdo é necessario, mesmo que temporariamen-
te, esvaziar a mente e deixa-la impregnada de pensamentos que
perturbem, que desloquem, que facam desejar mudancas, que
extingam em nods o habito de tudo querer definir e, portanto,
concluir, colocar um ponto final.

Tornar-se uma/um professora/professor da educacao
menor, seria estar aberto a mudancas, aos fluxos de multiplici-
dades que envolvem e constituem os espacos escolares; seria ser
némade em um territdrio extremamente duro e fechado; seria
formar bolhas nos espacos e saberes instituidos.

Savana, desde a adolescéncia ja se considerava uma pes-
soa diferente das outras, a escola do jeito que era organizada,
nunca a fascinou, tudo era entediante e chato na escola tradi-
cional. Quando se tornou professora da escola ptiblica municipal,
comecou a “professorar”, investindo em métodos singulares, que
levavam em conta o afeto e a multiplicidade existente no espa-
co escolar, se revestindo de um corpo sem 6rgaos e acionando
sua maquina de guerra, sempre que fosse necessario. Mesmo a
escola sendo constituida de linhas molares, ela encontrava vias
inventivas, como me disse em entrevista, que sempre é possivel
encontrar caminhos sinuosos.



142

...al eu tenho que fazer isso? Ta eu tenho que trabalhar
todo dia? Entdo de que forma que eu vou fazer isso? Essa
que é a diferenca né, entdo eu vou fazer da minha forma,
do meu jeito, eu vou conduzir a minha sala de aula do
meu jeito também, e assim como é uma obrigagao, por-
que eu sou uma funcionaria daquele setor e tal... e eu vou

. isso também me d4, a possibilidade de fechar a porta
da minha sala e fazer como eu quero... entre aspas né,
porque tem a direcdo, tem a coordenagdo, que da uma
fiscalizacdo.

...entdo assim... tem essa oportunidade de assim... que
vocé é vigiada, mas também vocé tem uma autonomia,
porque vocé fez um concurso, quando vocé é funciona-
ria publica vocé sabe que é cobrada, mas tem uma certa
liberdade. Ai eu aproveito dessa liberdade para fazer os
meus caminhos sinuosos.®®

Os caminhos sinuosos de Savana s3o como linhas de fuga,
que abandonam algo que é hegemoénico, que é enrijecido, algo que
é duro, algo que ja é apropriado pelas instituicdes e que faz vocé
pensar sobre as coisas por outras perspectivas. Por uma perspec-
tiva que estava ali, mas vocé nunca teve capacidade de contempla-
-la, vocé ndo teve a capacidade de pensa-la, e quando vocé entra
por esse processo de linha de fuga, vocé comeca a pensar sobre as
coisas por uma relacdo muito mais rizomatica, que nao tem inicio,
nem fim, é s6 meio, que faz perceber que nao é s6 um saber fixo,
que nao é s6 uma coisa fixa, que nao tem algo enraizado, que tudo
estd ao mesmo tempo junto, sem pensar que um saber é superior
a outro, sera sempre um modo de relacdo - “Mas sempre a gente
tem linha de fuga, qualquer lugar que a gente for tem um jeito de
vocé driblar NE, de ser menor [...] e ai éisso..”
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Nao podendo ser por todo tempo resisténcia, Savana as

vezes sucumbe, volta para as linhas molares, se deixa arrastar

pela perversa ordem instituida, onde todos s6 fazem o que ja esta

preestabelecido, fixo, enraizado dentro do territério escolar.

Mas a gente acaba sendo enquadrada também, em algum
momento vocé fica meio... porque ser diferente também...
vocé estd o tempo todo ali, resisténcia todo dia, vocé
acorda e meio que tem momentos que vocé dd uma des-
cansada “perai vou fazer igualzinho”... mas daqui a pou-
co vocé também sai porque vocé ndo aguenta ser o que
vocé ndo é..

E necessario ter prudéncia para que o plano de consisténcia
ndo se torne um plano de morte ou abolicdo; é preciso que as

linhas de fuga, ndo nos levem a depressdo, a loucura, ou ao

suicidio; devemos ter o discernimento de saber que néo precisa-

mos ser resisténcia

em tempo integral, que a mudanga vai acon-

tecendo aos poucos, que ndo devemos estar em guerra constante

com o plano de organizacao, porque isso nos levaria ao precipi-
cio. Criar estratégias para sobreviver em meio a toda légica de
organizacdo existente é o que faz de Savana uma professora

da educacdao menor

Olha, é eu... a gente tem um curriculo a cumprir, por exem-
plo, eu sou do 5° ano entdo eu tenho um curriculo com
cinco disciplinas, que é histdria, geografia, portugués, ma-
tematica e ciéncias... entdo a escola exigi, a prefeitura, o
MEC, todo mundo... que a gente cumpra esse conteudo.
S6 que eu fico simplificando bem o método que eu apli-
co, esse conteudo ele vem atrds, o meu carro chefe ali
de frente sdo as relagdes que eu crio com as criangas
porque ali, quem esta ali no 5° ano, ndo esta nivelado
para receber aquele conteldo, as vezes tem crianca que,
por exemplo... eu pego criangas que ndo sabem nem ler e
chegam no 5° ano, porque tem uma série de singularida-
des ali que compde ela, uma familia, isso... aquilo... por-
que ndo aprendeu... e ela esta ali porque ndo pode voltar,
ndo pode ficar repetindo, repetindo, porque também as
leis ndo permitem, entdo vocé vai fazer o que com aquela
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crianca, entdo meio que eu vou... vou levando... criando
uma relagdo com a crianga, uma vez que vocé cria uma
relacdo, as coisas vao acontecendo e os conteudos vao
sendo dados, mas também a gente ndo aprende somente
vendo e ouvindo, a gente aprende no corpo mesmo, nas
festas que faz, nas musicas que faz, e tal... de repente
vocé vai criando afeto e as coisas vao acontecendo, eu
ndo sei nem explicar...4

Criar afetos, deixar ser afetada, implica um empreen-

dimento de dessubjetivacdo, de respeito, respeito a cada indi-
viduo, que é uma multiplicidade infinita, que é muitos em um

s6 ser. Assim, Savana vai criando afetos e se afetando pelas/os

estudantes. Nesse movimento utiliza a arte, a arte, que é dos

signos o mais importante, pois sdo os Unicos capazes de expressar

0 que se passa no espirito, por serem imateriais pois, “os apren-

dizados, pelas mais diversas vias, sdo aprendizados inconscientes
da prépria arte.” (DELEUZE, 2003, p.13). E, portanto, através
da musica, da literatura, e das mais diversas formas da arte, que

essa professora se reveste.

64

Entdo é o que ja estd posto, entdo eu acho que a arte,
voltando pra ela como pedagogia, a arte, a pedagogia
maior ou menor, pedagogia menor que é da singularida-
de. A arte é o que vai dar poténcia a esse existir, por-
que o existir é cheio de fragilidades, tristezas... alegrias...
tristezas... alegrias... o tempo todo esse vai e vem, esse
movimento. E quando vocé potencializa com poemas, por
exemplo, se vocé quer saber detalhes da minha metodo-
logia, por exemplo, eu leio contos de Clarice Lispector, eu
leio poemas de Manoel de Barros, eu lei contos de Kafka
e vou botando. Ai as criangas, dizem ndo estou enten-
dendo, ndo é para entender, é para sentir...e aquilo vai
reverberando de alguma forma, ndo posso tomar, é da
orbita da vida, mas sé que a poesia e a arte que é aquilo
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que eu acredito, eu vou colocar, porque a colocacao ali
é minha, estou colocado ali, e a forma como eu passo é
0 que eu sou...*®
Fazer a diferenca, em uma escola que tem como base uma
educacdo arbodrea, onde tudo ja esta posto como verdade, em
que predominam regras rigidas e normatizadoras, sera sempre
um grande desafio para as/os professoras/es que, de dentro de
suas salas de aula, fazem pequenas revolucdes, acionam verda-
deiras maquinas de guerra, agindo como militantes num processo
de desterritorializacao, extremamente necessario. Sdo muitos os
obstaculos que a/o professora/professor tem que ultrapassar em
todo percurso destinado a docéncia, sendo primordial desinstalar
e propor forca aos corpos, movimentando as coisas no universo,
para que elas cheguem a ser outras, para que elas se transformem
em outras coisas. Seria como deixar que o devir professor alcan-
ce, desinstale, e proponha forcas aos corpos, alcancando outros
corpos e, nesse alcangar outros corpos, propor nio sé uma cria-
¢ao individual, mas também um contato com o outro, desejando
encontrar-se, colocar-se, ndo somente com o outro, mas com toda
realidade a nossa volta.

Tudo se faz ao mesmo tempo, num sistema multilinear:
a linha libera-se do ponto como origem; a diagonal libe-
ra-se da vertical e da horizontal como coordenadas; da
mesma forma, a transversal libera-se da diagonal como
ligacao localizavel de um ponto a outro; em suma, uma
linha-bloco passa no meio dos sons, e brota ela mesma
por seu préprio meio ndo localizavel. O bloco sonoro é o
intermezzo. Corpo sem drgdos, anti-memdria, que passa
através da organiza¢do musical, e por isso mais sonora:
(DELEUZE, 1997, p. 85).
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Na busca de perceber através das narrativas os obstacu-
los que traz essa educacdo tradicional, encontro as avaliacées
mensais, que sao obrigatdrias em todas as séries e que servem
para nivelar as/os estudantes. Driblar essa obrigatoriedade nao
¢é facil para maioria das/os professoras/es, mas para uma/um
professora/professor dessa educacdo, que se caracteriza pela
singularidade e pela experiéncia, que é feita na solidao da sala de
aula, no interior do sistema, da politica maior, da normativida-
de e que é ainda compromissada com a liberdade do pensamento,
existem possibilidades de resisténcia que os levam a pensar, a se
deslocar e a criar um contra espaco. Vejo esse deslocamento atra-
vés da intensidade e velocidade do desejo de Savana, descrito nas
narrativas que seguem.

...ano passado a gente tinha trés alunos que ndo sabiam
ler, acabou que... ndo foi assim, eu ndo cheguei e “olha,
vamos ler” vou botar uma cartilha aqui... ndo, ndo aconte-
ceu isso, mas por exemplo o livro que eu dava para todas
as criancas que sabiam ler eu também dava pra elas,
porque nao vou deixar ela excluida, ela meio que olhava
assim pra mim “tia, o que eu vou fazer”... ndo... vai... leia
ai na pagina tal e vocé vai... e quando vocé vé a coisa ta
acontecendo, eu nem posso te dizer.. ah, agora eu vou
fazer e também assim, eu ndo fagco uma avaliagdo, pra di-
zer qual conteudo que... a avaliagdo é como eu vi aquele
aluno durante o més, mas ai ndo tem que ter uma nota? Ai
eu vou botando nota... mas ...

Eles pedem que eu faga isso, mas eu ndo fago... porque
como é que vocé vai aplicar um teste pra uma crianca
que... no 5° ano, vocé precisa ler e entender o que vocé
leu... entdo como é que vou fazer isso com uma crian-
¢a que nao ... s6 que ela tem outra linguagem, teve um
menino ano antepassado que ele tinha um probleminha..
assim... que a sociedade coloca como um problema... ou
seja... ele tinha um aprendizado mais lento um aprendiza-
do mais lento e tal, sé que ele ja era grande e ele vinha
todo arrumadinho assim pra sala, todo cabelinho corta-
do, tipo um homenzinho ne, e ai ele também... no comec¢o



147

vocé nao sabe quem sabe e ndo sabe ler, vocé vai saben-
do depois... ai ele , Roger o nome dele, ai eu passei uma
atividade, um exercicio, e ai ele veio.. eu pedia que cada
um viesse me mostrar, ele veio com o caderninho dele e
ele ndo escrevia nada, s6 fazia assim... tipo riscos... ai eu
falei... venha cd, ele me mostrou assim..., tipo como se
fosse mesmo escrito, ai eu “aaah que 6timo, massa” ai ele
foi pra carteira 14, e ficou tipo me olhando assim... com
um olho ...tipo... “ah que bom que vocé entendeu o que eu
escrevi ... e ai vocé vai expor essa crianga , ou entdo vai
dizer a direcdo “ olha como ele escreveu” ndo... nem vai
encaminhar pra psicélogo, psicopedagoga.. porque com
certeza vao mandar ele tomar remédio...*

Ainda na esteira de perceber em Savana, esse método sin-
gular, que vem fazendo algumas rachaduras na estrutura des-
sa educacdo que se faz muito rigida e sem espaco para criacao,
seguem as narrativas.

Também né... e vocé vai lidando com as coisa, por exem-
plo, l& tem uma questdo de racismo la... ai vocé tem o
conteudo de ciéncias pra da, mas ai vocé “venha c§, por-
que vocé ta chamando ele” ou entdo qualquer desses
preconceitos todos ai, “ah porque passou a mao na minha
bunda” , entdo vamos La... seu corpo e vocé vai tratando
desses assuntos e ai o contelddo vai, pega ciéncias ali e
vai meio que ...

O método eu nem sei te descrever, mas é o que eu des-
crevo e as vezes eu faco relatos assim de criangas que
me chamaram atenc¢do, por exemplo, essa menina que
leu no ano passado, Beatriz, ela tem diagndstico e ela
era atendida por uma psicopedagoga, sé ndo t6 lem-
brada se tomava remédio, mas completamente aérea, o
jeito dela de capturar as coisas do mundo era esse.. e ai
VvOCé.. eu comecei a escrever sobre ela, ai Beatriz tara-
rara... ai vou relatando assim, ai tenho um relato sobre
ela, que é um relato assim, como é que eu vejo ela, e
essas coisas mais...*’
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Na luta cotidiana, a educacdo menor se faz presente nas
inciativas dessa professora que promove a critica do presente,
construindo outras vias politicas e praticas comprometidas com
as/os estudantes e com o espaco escolar.

Nesse espaco escolar, as acdes promovidas pelas/os pro-
fessoras/es, sdo sempre vigiadas para que o minimo possivel saia
do controle, fuja dos padrdes estabelecidos ou se modifique por
completo. E nesse ambiente que Karen adentra aos 47 anos, que-
rendo fazer tudo de maneira diferente, pois a sua vida estudantil,
principalmente as primeiras séries, foram para ela uma verdadei-
ra tortura, que lhe rendeu alguns traumas e bloqueios.

Eu fui para prefeitura trabalhar... professora... educagao
infantil, mas para fazer um teste, para saber se era isso
mesmo que eu queria, mas o tempo todo me emocionan-
do, quando eu fui lotada, eu chorei muito quando fui lota-
da, eu ndo sabia nem como chegar na escola, mas eu tinha
prometido pra mim que se eu tivesse essa oportunidade,
eu ia fazer com essas criangas o que eu hao consegui, eu
prometi pra mim que ia ser diferente, ia ser totalmente
diferente e que elas nao iriam sofrer nem passar pelo que
eu passei, os bloqueios, meus traumas, e que eu ia ser di-
ferente que eu ia ser uma professora, que eu ia fazer com
elas o que eu queria que fizessem comigo, que ndo foi
feito. Ai eu fiz, eu consegui, ja cheguei na escola do meu
jeito, eu vou ser eu, chegando la eu fiquei sabendo que eu
tinha que fazer um planejamento anual...®®

Essa forca de desejo expressado por Karen, me remete ao
devir, no sentido de ser o devir aquele que desinstala, que alcan-
¢a, que propode forca aos corpos; forgas de construcgido e de des-
truicdo, que em ultima analise sdo ambas forcas de construcao.
O devir nédo se preocupa em estabelecer modelos e sim intensida-
des. Posso ver logo de entrada que essa professora se depara com
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o primeiro obstaculo proposto pela educacdo tradicional: plane-
jar um ano inteiro de atividades, sem nem mesmo ter o primeiro
contato com os alunos.

ai cheguei pra diretora e disse “eu vou fazer, tem que fa-
zer e entregar... Né isso?! Mas eu preciso trabalhar do meu
jeito” ai ela disse “ndo, vocé vai ter seu plano diario”...
eu s6 quero saber qual a hora do intervalo, que horas
tenho que receber essas criangas, quanto tempo eu vou
ficar com essas criancas, e eu vou te dizer uma coisa... eu
fiz o planejamento que eles queriam sem conhecer meus
alunos, mas eu disse, eu quero conhecer esses alunos
antes de fazer esse planejamento, ai ela “ah mas esse pla-
nejamento tem que ser entregue, pra ficar guardado”,...
eu disse tudo bem, procurei minhas colegas de trabalho,
elas me informaram, me orientaram, teve uma que me
ajudou bastante, minha irma que ja era professora, hoje
ela é aposentada, mas me ajudou. Eu fiz o planejamento,
mas eu fiz o meu planejamento didrio, fiquei muito feliz
quando eu soube que podia fazer meu plano diario.®°

Experiéncias que marcam a vida de Karen, permeiam sua
narrativa e me faz refletir e entender sobre como estamos agindo
em sociedade. Penso as experiéncias, como sendo o que atravessa

0 Nosso corpo, 0 que nos acontece, seja de bom ou de ruim, como
aquilo que pode ser repassado.

A escola tornou-se um ambiente em que as experiencias
sdo deixadas de lado, como algo completamente secundario em
detrimento da informacdo, que permeia todo ambiente escolar.
A escola ¢é estruturada para que o que as/os estudantes realmen-
te vivenciam, experimentam, sejam tratadas como algo completa-
mente sem importancia ou valor. Vivemos em uma sociedade da
informacdo e nao da experiéncia, onde existe uma supervaloriza-
cdo da informacao e uma sub valorizacao da experiéncia.
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Para essa professora era muito importante ouvir as/os
estudantes, entender um pouco cada uma/um delas/es, deixar
que elas/es pudessem falar sobre seu dia, sobre suas aventuras,
sobre suas tristezas e alegrias e, assim, interagir e entender o
comportamento de cada uma/um, para a partir dai, planejar suas
acoes e “ensinancas”.

“Entao eu sentei em casa, peguei um caderninho e dis-
se “a semana tem cinco dias, entdao eu vou fazer do meu
jeito”... ai eu botava a hora de chegar, eu ia receber eles,
que eu ia dar 15 min pra eu interagir com eles, porque
eu chegava no meu tempo, chegava na escola e a gente
ja chegava e a professora ja mandava fazer siléncio e eu
sentia uma necessidade de falar com meus colegas, de
falar com a professora”.”®

Conhecer cada estudante, entender as experiéncias de
vida, captar sentimentos, perceber o que levava cada estudante a
se comportar de certa maneira, era primordial para a professora
Karen, pois cada estudante é uma multiplicidade infinita e a es-
cola inteira uma multiplicidade de multiplicidades perfeitamente
individuada. O plano de organizagao é como se fosse uma enorme
Maquina intangivel, movida pelos diversos individuos que reu-
nem infinitas singularidades que, na maioria das vezes, possuem
semelhancas, se repetem, mas essa repeticdo nunca é igualdade,
ela sempre vem acompanhada da diferenca. A diferenca nao é
negacao, ou seja nao é oposta, pode se complementar, é apenas
um outro, é a repeticdo baseada em estruturas profundas que se
disfarca num diferencial. A diferenca nao é negacao, ndo € o opos-
to, ela ndo precisa do que é negado para se sustentar e a repeticao
também ndo é complexa, ndo é algo puro e simples, idéntico ao
que ja foi apresentado antes. Ela é uma repeticao ja modificada,
portanto ela traz rastros de diferenca também. Para Deleuze, a
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diferenca habita a repeticdo, que portanto, a repeticdo nao pode
ser repeticdo do mesmo, porque entre duas repeti¢ées sempre se
introduz uma diferenca.

...mas eu pensava, eu vou fazer diferente, entdo o que eu
fiz, cheguei numa escola onde a diretora e minhas cole-
gas falavam, vocé vai receber uma turma muito dificil,
alunos repetentes, alunos rebeldes, elas usavam outras
palavras... alunos rebeldes “meu Deus essas criangas pra
serem assim... eu preciso conhecer eles , saber a vida
deles porque nenhuma crianca é assim porque quer”,
ninguém nasce assim, é a vida, é o mundo, é a socieda-
de que a gente vive que vai rotulando as coisas, a gente
pode ate ser...eu acredito assim .. a gente é filho de pobre,
de pais que ndo tiveram uma educacdo que hoje a gen-
te tem, uma facilidade, por exemplo, minha mae, ela ndo
teve oportunidade de estudar, eu tive, eu ndo sou igual,
eu tentei ser diferente, eu ndo acredito nisso que vocé por
ser filho de médico tem que ser médico, filho de pobre
pode ser médico, filho de analfabeto pode ser médico, eu
disse isso € errado. Tudo bem, deixei ela falar... me viram
toda assim, porque eu sou pequena... “Meu deus a profes-
sora Karen ndo vai dar conta desses meninos” ... “Deixe
esses meninos comigo” ...”

Karen acreditou que poderia afetar e ser afetada pelas/
os estudantes, que poderia dar mais uma chance aqueles que
nado tinham mais “jeito”, na opinido de todos que faziam parte da
comunidade escolar, ela ndo desistiu e procurou conhecer a
histéria de cada uma/um delas/es. Nao sabemos nada de um
ser, enquanto nao sabemos do que ela/e é capaz, quais sdo seus
sentimentos, como se relaciona com os outros e com ela/e mes-
ma/o, como é sua vida familiar, como ela/e é afetada/o ou se deixa
afetar diante de varias situa¢Ges. Ela partiu para descobrir o que
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podia cada corpo presente na sala de aula, trocando com elas/es
acles e paixdes, na tentativa de compor juntamente com elas/es,
corpos mais potentes.

Promover educacdo de forma militante, é vislumbrar
um novo horizonte para as praticas educativas existentes, é
fazer com que nossas a¢les, tornem-se linhas de fuga na sala de
aula e na escola, construindo, dessa forma, outras vias praticas e
politicas, que estejam comprometidas com a escola, com as/os es-
tudantes, com ndés mesmos e com a critica do presente. Quando
a/o professora/professor estd comprometido com o aprendiza-
do de sua/seu estudante, experimentacdes vao surgindo e novas
reconfiguracdes para as nossas praticas educativas no interior da
sala de aula, tornam-se possiveis.

O enfrentamento ao plano de organizacdo, serd uma
luta diaria nos espacos escolares, sendo necessario que as/os
docentes, pensem uma educac¢do em linhas menores, movida por
vias criativas e inventivas, por aspectos singulares e acdes que
desterritorializem a quem for necessario, para que, assim, seja
possivel escaparmos do controle estatal, imposto pelas insti-
tuicGes governamentais, que nos territorializam e nos reconec-
tam a todo instante, as tradicdes, as mesmices, as praticas igua-
litarias, aos modelos, aos curriculos escolares majoritarios. A/O
professora/professor de uma educacdo menor, vai em busca
de possibilidades e formas particulares de fugir do pragmatis-
mo, de fazer co-presenca com o desenho curricular fortemente
presente na educacdo maior. Enxergo isso em Karen e em cada
professora/professor selecionado.

Ai o que eu fiz, hoje eu sei que ndo é o certo porque a
escola nem permite isso, mas eu vou pegar, eu preciso
conhecer as familias dessas criancas, ai coloquei meu te-
lefone e pedi que passassem aos pais e se os pais concor-
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davam em um encontro comigo ou mesmo ligar, passar o
ndmero pra mim, fiz reunido com pais, conversei, ai tinha
uns que falavam “ah, esse menino é um perdido, ndo tem
jeito ndo”..."esse menino trabalha, de tarde vai pegar um
cavalo.. mas vem pra escola pra perturbar, mas eu quero
me ver livre dele...” eu ouvi tudo... tudo bem... descobri,
fiz um diagndstico mais ou menos, da vida de cada um, ai
eu fiquei feliz ... os alunos “professora a senhora vai colo-
car seu numero pra gente” ... eu vou colocar.. “eu posso
anotar?...” pode anotar, eu também quero o de vocés, va-
mos fazer um grupo... ai fiz um grupo, sem nem comuni-
car a dire¢do, depois fui taxada de louca, fiz grupo com
eles, depois na reunido fiz o grupo com os pais, e ai eu...
gente vamos fazer o seguinte, amanha a tia vai receber
vocés desse jeito, vou ficar na porta e quero um beijo e
um abraco de cada um... os meninos ndo concordaram,
ficaram armados, as meninas se derreteram.. algumas...
ai eu ficava na porta, conversava com cada um deles,
ai eu poxa, vocé nao vai me dar um beijo, a tia vai ficar
muito triste... eu fui conquistando, uns trés meses eles ja
estavam me abracando e me beijando... ai eu pensei em
fazer uma parceria, ai cheguei pra aqueles maiores que
eu.... vamos fazer o seguinte, me ajude, eu te ajudo, vocé
me ajuda... ai eles ficaram sem entender né, a professo-
ra pedindo ajuda... vamos fazer o seguinte, vocés vao me
ensinar... eu ensino o que eu sei e vocés me ensinam as
suas vivéncias, o que vocés sabem... ai pegava aquele
mais rebelde e pedia que me ajudasse a pegar livros, vim
no quadro, pegar carteira, deixar as carteiras em circulo
é melhor pra gente, a gente se vendo, olhando nos olhos
do outro, ao invés de ficar no centro, ficava com eles tam-
bém no circulo, criava o debate no circulo, e dava todos
os dias no inicio 20 minutos pra gente conversar, como
foi seu dia... sua semana... como foi o final de semana, e
ai comecei a observar, que eles comegaram a se soltar,
a contar... “meu pai brigou com minha mae”... “jogou ca-
pacete na minha mae, bateu em mim e que eu me juntei
e empurrei meu pai”... “professora minha mde nem gosta
de mim, ela me entregou, minha vé me falou, que ela me
entregou na rodoviaria”, eu fui observando e no inicio foi
mais conversa.”
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A forma singular de “professorar”, presente nas atitudes
dessa professora, desterritorializou aquelas/es estudantes que ja
eram tidos como casos perdidos, corpos que ja eram marginali-
zados, corpos sem poténcia. Ela ndo se conformou com o modelo
existente naquele espaco escolar e investiu numa linha molecular,
numa forca de desejo, que desinstalou, prop6s uma criagao indivi-
dual, propés forca aqueles corpos.

Fui observando que eram carentes de afeto, precisavam
de amor e eu senti essa necessidade de dar o afeto para
aquelas criangcas e comecei a escutar elas e também
dava alguns relatos sobre minha vida para eles se sen-
tirem mais a vontade, e isso tinha no meu planejamento,
isso ja estava no meu plano de aula... agora vamos saber
0 que vocés gostam de fazer... e a maioria gosta de ar-
tes... vamos combinar.. sexta feira trabalhar artes... ai fiz
acordo com eles, tudo acordo ... por onde vocés gostam
de comecar? Vocés gostam de portugués, matematica...
tudo era assim na parceria.”®

Fazer parcerias era fugir de métodos rigidos, fixos, era fu-
gir da arborecéncia, era burlar o ja instituido, era fazer ranhuras
no plano de organizacdo, era permitir que os devires se fizessem
presentes naquele espaco, pois nos tornamos seres molares, por-
que nos roubam, aprisionam e sufocam os nossos devires. Karen
foi encontrando novas maneiras de se relacionar e de ensinar a
todas/os, levando em conta as diferencas existentes naquela sala
de aula, ela percebeu que nao poderia ensinar de forma igualitaria
e teve a sensibilidade de lidar com a multiplicidade.

E ai tinha hora da leitura que eles ndo gostavam, nao sa-
biam ler, eu peguei uma turma onde 6 eram alfabetizados
no 4° ano... “o que eu vou fazer com essas criangas?”
ai comecei a relacionar imagens com as silabas com as
letras, bem descontraido, minha aula era assim, gracas
a Deus foi uma escola que me deixou bem a vontade no
planejamento diario, porque ela ja sabia da dificuldade
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dos alunos, e ai eles comecaram a sentir prazer de ler, no
inicio eles corriam, depois eram com os livros... “profes-
sora, eu quero ler.. porque eu comecei a fazer leitura de
forma divertida, “mas professora eu nao sei ler?... “vocé
vai ver essa imagem e vai me dizer o que vocé acha, o
que estd vendo aqui... isso é leitura, é exatamente isso,
ai chamava outro que interpretava de outro jeito. Ai eles
comegaram... “agora vamos fazer o seguinte, vamos re-
lacionar a imagem as silabas, as letras” ... eu sei que no
final, gragas a Deus...”*

Nao existia um ponto de partida, nem um ponto de che-

gada, para as “ensinancas” dessa professora. Tudo era puro

rizoma, como um emaranhado de fios sem destinos fixos, que

se moviam em todas as direcdes, que ndo tinham amarras, que

se cruzavam em muitas ocasiGes, mas ndo estagnavam em lugar

algum. Tudo era meio, nunca comeco ou fim. As aprendizagens

iam acontecendo, as criancas eram desterritorializadas pelo afeto,

era o devir que se apresentava na forma de libertacao das imposi-

¢oes, de liberacao de linhas que estavam presas a pontos. Observo,

nas linhas abaixo, que tudo isso acontece através dessa maneira

singular de ensinar.

Nao se rompe com o esquema de arborescéncia, ndo se
atinge o devir e nem o molecular, enquanto uma linha for
remetida a dois pontos distantes, ou for composta de
pontos contiguos. Uma linha de devir ndo se define nem
por pontos que ela liga nem por pontos que a compdem:
ao contrario, ela passa entre os pontos, ela sé cresce
pelo meio, e corre numa dire¢cao perpendicular aos pon-
tos que distinguimos primeiro, transversal a relagao loca-
lizdvel entre pontos contiguos ou distantes. Um ponto é
sempre de origem. Mas uma linha de devir ndo tem nem
comec¢o nem fim, nem saida nem chegada, nem origem
nem destino; e falar de auséncia de origem, erigir a ausén-
cia de origem em origem, é um mau jogo de palavras. Uma
linha de devir sé tem um meio. O meio ndo é uma média, é
um acelerado, é a velocidade absoluta do movimento. Um
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devir esta sempre no meio, sé se pode pega-lo no meio.
Um devir ndo é um nem dois, nem relacdo de dois, mas
entre-dois, fronteira ou linha de fuga, de queda, perpendi-
cular aos dois. (DELEUZE, 1997, p. 80).

Também perceptivel esse rompimento com a arborescéncia,

esse movimentar-se velozmente por entre os pontos, essa fuga de

campos sem molejo, pelas diversas narrativas por mim ouvidas,

sentidas, gravadas e agora compartilhadas.

...tinha um aluno que era tido como aluno com deficiéncia
e dai de um dia para um noite eu cheguei na escola e o
menino estava lendo, comecgou a ler e dai, a mae que era
uma pessoa muito dificil, que todo mundo na escola tinha
medo de conversar com essa mde, essa mae me procu-
rou e disse, eu quero conhecer essa professora, ela era
muito armada com as professoras, e teve até confusao,
dela com as professoras, porque ela dizia... “meu filho vai
ler no tempo dele”... vocé veja uma pessoa sem entendi-
mento, ja dizia isso e eu concordava com isso, eu acredito
e eu vi acontecer, que a crianga nas séries iniciais conse-
gue se desenvolver sem cobrancga, sem pressdo, a crian-
¢a com o tempo, ela mesmo vai e terminar aprendendo,
sem vocé forcar sem vocé chegar e falar que b coma é
ba... ela mesmo...”

Pensar em desterritorializar quem estd preso 4s mesmice

de um territério fadado ao insucesso, a falsa certeza de que tudo

esta bem e no lugar que deve permanecer, a uma vida sem trans-

formacGes individuais, a um cotidiano mediocre, seria dizer que o

pensamento sé é possivel na criacdo e que para crer em algo novo

é necessario e até mesmo fundamental romper com o territdrio

existente e criar um novo territorio.

No reconhecimento de uma/um professora/professor

da educacdo menor é necessario silenciar, observar, refletir,

se desfazer de amarras, olhar os acontecimentos com a cabeca
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esvaziada, perceber as entrelinhas nas narrativas, pois a educa-
¢do menor se faz de forma rizomatica, ndo se deixando segmen-
tar, sendo sempre singular e criativa. A nossa terceira entrevis-
tada, a Pérola, precisou primeiro trabalhar no comércio, depois
em coordenacdo escolar para, s6 depois, se encontrar com a pro-
fissao que a completa. Ela comeca a “professorar” e logo de inicio
esbarra com as primeiras dificuldades, mas ao invés de se acomo-
dar com a falsa instauracdo da totalidade, da inflexibilidade, da
forma igualitaria de ensinar, que ndo leva em consideracdo que
as salas de aula estdo lotadas de seres diversos, com comporta-
mentos, pensamentos e histdrias de vida diferentes, ela comeca a
refletir e se auto avaliar.

Nos primeiros seis meses eu ficava angustiada, porque
eu queria ver o resultado, eu queria ver o resultado e
eu nao via, porque eu acho que eu tava mais angustiada
do que eles.

... e ai no inicio eu fiquei super perdida, eu ndo dava con-
ta, eu ndo dava conta do planejamento... eu planejava, eu
achava que planejava tudo errado... porque assim, quan-
do vocé chega |3, que vocé vai aplicar ndo é como vocé
imagina... mas assim quando eu comecei a perceber isso
eu comecei a me autoanalisar, me auto avaliar.”®

Saber serenar, se acalmar e refletir em momentos mais di-
ficeis, mudando de atitude, agindo de forma mais leve, afetuosa,
cativando os pequenos alunos, fez a professora Pérola comecar
o seu “professorar”.

Quando eu comecei a parar um pouco e mudar minha
forma de ensinar, assim, ficar menos ansiosa e comecei a
fazer um trabalho diferente, ndo deixei de dar os conteu-
dos mas eu deixei de ficar tdo agoniada pra que eu desse
conta de tudo aquilo que tava previsto, que o importante
era que eu cati.... agora sim, sempre eu procurei muito
assim, é acredito muito no bom humor, eu acho que um
professor bem-humorado, professor disposto, sabe, eu
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acho que faz total diferenca. Nisso eu nao tive dificuldade
de assim, de abertura, como algo na questdo do afeto...
isso ai eu ndo tive dificuldade, mas eu tinha que me desa-
marrar daquilo que ndo dava conta,...””

Pensando em tornar suas aulas mais divertidas e criativas,
Pérola buscou uma alianca com outra professora, acreditando que
tornar coletivas algumas experiéncias, a partir do desenvolvimen-
to de projetos, traria uma chance maior de sucesso ao aprendiza-
do das/os estudantes. Penso que uma acao coletiva, caminha ao
encontro de uma desterritorializagdo das diretrizes da educagao
maior, pois como nos diz Gallo, “O educador-militante, ao esco-
lher sua atuacao na escola, estara escolhendo para si e para todos
aqueles com os quais ira trabalhar.” (GALLO, 2013, pg. 68).

...com o tempo eu fui verificando de que forma eu posso
ter leveza no meu trabalho. Entdo foi quando assim eu
junto com uma colega, na época ela também trabalha-
va com o primeiro ano, eu fiz uma proposta pra ela e a
gente trabalhava com projetos eu falei assim “vamos tra-
balhar juntas, porque ai a gente pode fazer essas aulas
mais dinamicas, mais interessantes, porque até a gente
se empolga mais”,...”®

Sempre empolgada e querendo desenvolver um bom tra-
balho no seu “professorar”, Pérola fez um curso, que no seu
entender, trouxe leveza e seguranca ao modo singular, com
que ela se identificava. O Trilhas, na minha forma de interpre-
tar, indicava e inseria a arte, como forma de dar leveza, atra-
tividade e poténcia as praticas rotineiras e desinteressantes.
Relembrando aqui, e parafraseando Deleuze (2010), a apren-
dizagem esta intimamente ligada a decifracdo e interpre-
tacdo dos signos, e os signos da arte sdo os mais potentes.
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...Desde entdo, o mundo revelado da Arte reage sobre to-
dos os outros, principalmente sobre os signos sensiveis;
ele os integra, da-lhes o colorido de um sentido estético
e penetra no que eles tinham ainda de opaco... todos os
aprendizados, pelas mais diversas vias, sdo aprendizados
inconscientes da prépria arte. No nivel mais profundo, o
essencial estd nos signos da arte (DELEUZE, 2010, p.13).

... entdo a gente comecou a fazer um curso, que era até a
Natura que financiava... alguma coisa assim... que era do
Trilhas e como eu sempre gostei muito de histéria, sem-
pre gostei muito de ler, mas assim mesmo nado cabia nas
minhas aulas porque eu queria tanto dar conta do conteu-
do, que as histérias acabaram nao acontecendo e eu fica-
va louca pra plantar, mas eu ndo via como é que eu en-
caixar, quando eu fui fazer esse curso, dai a importancia
de a gente ta sempre estudando pra ter e assim receber
aquela inje¢do de animo, uma coisa diferente, incentivo,
um novo olhar... quando eu fiz esse curso com a minha
colega eu me transformei em outra pessoa.

O Trilhas veio como uma forma de mostrar assim” vocé
pode fazer um trabalho bem feito, comprometido, mais
leve e o seu aluno vai aprender mais porque vocé vai ta
menos angustiada e sua aula vai ser mais atrativa”, e ai
assim a partir dai eu comecei a trabalhar com histérias,
entdo a literatura entrou com forga total, eu j& gostava,
entdo o material do Trilhas é maravilhoso...”?

Muitas vezes, na preocupacao de dar conta do que esta pré-
-determinado por um sistema hierarquico superior, que vai desde
conteudos até os comportamentos, pois a escola é como uma ma-
quinaria encarregada de produzir subjetividades, produzir formas
de pensamentos adequados a ordem social, produzir corpos déceis
e habeis. Assim, as/os docentes esquecem que podem, de dentro
de suas salas de aula, promover pequenas revolu¢Ges, romper com
esquemas, com planejamentos amarelados, fazer fissuras, escapar
por vias sinuosas e criativas
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... entdo eu acho que a partir dai eu me senti realmente
professora, porque vocé gosta do que vocé faz mas assim
vocé ser motivada e ai um resultado apareceu, quando
eu menos esperava os meus alunos me dando respostas,
que eu ansiava antes e ndo escutava porque eu tava mais
preocupada em dar conta do conteudo do que necessa-
riamente promover uma aula diferente,...2

Envergando hastes aparentemente inflexiveis, fugindo das
modelagens propostas aos corpos docentes, andando por cami-
nhos desconhecidos e imprevistos, Pérola consegue transitar nes-
se ambiente, onde as praticas visam formar ou enformar quem
adentra no ambiente escolar. Mas, como pensar que um conjunto
de prescricées poderia levar qualquer pessoa a ser critica, se ela
nasce da possibilidade de se deformar, de contestar, de se dese-
ducar, de propor e de adquirir subjetividades descompassadas
dessas modelizacGes? Ser professora/professor de uma educacgio
menor passa por entender que a escola, perversamente, tenta
disciplinar os corpos e as mentes; tenta disciplinar o préprio saber,
sua producdo e sua transmissdo e, com isso, produz subjetividades
massificadas e em série, quando deveria formar estudantes criti-
cas/os, preparadas/os para a vida. Nossa professora desequilibra,
faz furos nos muros erguidos, faz bagunca.

Eu acho que essa forma da gente vé&, porque as vezes a
gente engessa tudo, a gente quer que a crianca pinte, mas
se ela ndo quiser pintar? se ela ndo tiver com vontade de
pintar? entdo quando a gente ndo tem experiéncia fala
“pinta menino é um vestido que a tia fez com tanto cari-
nho” mas na verdade ela ndo td com vontade de pintar,
entdo ndo custa nada ser flexivel nesse momento e af
se ela quer uma outra coisa, ela sé tem trés anos, e se
naquele momento ela quiser brincar com brinquedo de
encaixe? Qual é a dificuldade? E minha sala, eu procuro
fazer assim, eu tenho varios cantinhos, eu tenho um can-
tinho dos livros, eu tenho um conteudo, jogos, eu tenho
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um cantinho com brinquedos. Entdo existem momentos
em que cada um, cada grupo, té fazendo o que gostaria
de fazer, é uma bagunca organizada, costumo dizer que é
uma bagunca organizada.

...Entdo, quando vocé tem, vocé tem isso, vocé se torna
um pouquinho mais flexivel, ndo tdo preocupada com pla-
nejamento. Vocé planeja. Vocé vai dar todo aquele con-
teudo que vocé se propde, que vocé acha que é impor-
tante pra ele, mas ndo tdo amarrada.®

As dificuldades apresentadas diariamente, no cotidiano
escolar, foram transformadas em desafios estimulantes, e cada
obstaculo foi sendo derrubado, um a um pela professora Pérola,
desde o inicio do seu “professorar”. Ela nao se deixou abater pela
falta de recursos, pela falta de atencao da coordenacdo e nem pelo
desestimulo de uma grande parte do corpo docente e administra-
tivo. CsO em construcao, subvertendo as normas, o curriculo, os
conteudos formalmente propostos, essa professora segue afetan-
do e sendo afetada, transitando por entre linhas molares, inflexi-
veis; ela vai levando a educagdo menor como um espaco de apren-
dizagem caracterizado pela presenca, pelos encontros potentes e
pela vontade de coletivizar sua velocidade e intensidade de desejo.

Porque ai eu ndo acredito, eu ndo gosto de... se eu vejo
uma coisa interessante eu ndo quero sé pra mim, eu que-
ro fazer com minha turma, eu quero que todo mundo faca,
todo mundo junto e ta assim eu encontro algumas resis-
téncias as vezes assim tem colegas que estdo cansadas
ou nado acreditam ou achar “Ah que nada... mas mulher,
mas vamos, vamos sim” . Eu ndo vejo dificuldade porque
eu ndo espero a coordenagdo, porque vocé se esperar a
coordenacao de escola publica ta la cheia de coisas pra
fazer, cheio de servigo burocratico pra dar conta, entdo
eu nado vejo nada demais.. eu vou, pego caixa de som, eu
fagco a decoracgado da escola, porque a parede da escola
é feia e eu quero a parede da escola transformada, eu
quero que o aluno toque na parede da escola, quero que
ele se encontre naquilo ali, eu quero que... sabe... entdo,
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isso tudo assim vocé ndo faz sé... eu vejo quem tem mais
abertura e ai eu vou agregando, vou puxando e ai eu gos-
to de fazer roupa pra gente fazer uma cotacao diferente
e eu assim eu tenho um aluno que as vezes ele diz assim,
ele é especial, ai ele tinha pavor a mudanca e quando ele
me via colocar a fantasia ele fazia assim “ahhh tia ja vai
comecar com a sua doidice? “

... € a escola tem estrutura pra isso? Nao tem... mas a gen-
te acontece, se ndo tem o tapete que eu gostaria eu faco
de TNT, mas eu quero meu tapete colorido. Entdo se a
parede ta feia, eu cubro ela todinha, ai a escola ndo tem
dinheiro, mas eu compro o tnt, porque eu quero, eu quero
fazer diferente, eu quero que seja bonito, eu quero... en-
tdo assim eu me sinto motivada a fazer isso.

... O importante é o carinho, € o momento, ndo é o gla-
mour, é o amor, é o afeto, ...82

N&o sucumbir na empreitada de uma educacdo menor,
diante das dificuldades, seria o0 mesmo que deixar-se afetar por
forcas e matérias sociais que estdo sempre nos convocando a nos
elaborar permanentemente, a nos cuidar, a escrever nossa pro-
pria histéria, a partir de atividades éticas que conjecturam uma
abertura para o diferente, para o outro, para o estrangeiro, para o
estranho, para o nao valorado, o ndo pensado, o ndo sabido. Penso
que seria ainda, produzir um ensino que gere uma indisciplina no
pensar e no agir, um desarrumar o arrumado.

Meu trabalho comecgou a ser pautado todo em cima ali
de um trabalho diferente, eu trabalho com projetos, tra-
balho com histdrias, pegava aquela histdria ali e ia sem-
pre fazendo com minha amiga, porque a gente comecava
“deu certo na sua turma? como vocé aplicou a dindmica...
mulher na minha deu... ai ela, mulher na minha ndo deu
nao, porque eles ndo entenderam a nossa proposta..”
entdo a gente analisava e a gente comecgou a aprender,
entdo toda sexta-feira a gente tira um tempinho pra gente
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verificar o que deu certo durante a semana, que atividade
nao serviu, ndo acrescentou, como que poderia ser, como
é que a gente poderia fazer diferente...8®

No acionamento da maquina de guerra, sempre que se
faz necessario, Pérola segue sendo um CsO em permanente
construcdo, e no seu trabalho de formiguinha, faz ranhuras nas
estruturas de uma escola, que foi destinada a disciplinar a tudo e
a todas/os, mostrando que nao ¢ o ser diferente, que traz o fracas-
so escolar e sim o querer perpetuar com a reproducao da ordem
social, que da permissao para que a escola s6 forme pessoas para a
aceitacdo das verdades instituidas.

Caminhando pelo descortinar do falar de si de cada docen-
te que compde este trabalho, retornarei agora para o professor
Arthur, no intuito de mostrar o que me levou a pensar que ele é
um professor da educacdo menor.

... € naquele momento eu era extremamente tradicional,
tinha tudo pra hoje ser um professor tradicional, muito
pontual, muito regrado, muito automatizado, porque as
primeiras escolas que trabalhei foram assim, foram es-
colas que tinha horario pra tudo, tinha modelo de prova
e tinha revisdo de contelddo, entdo eram escolas cheias
de ritos, entdo vocé dava o assunto antes da prova e no
primeiro momento foi assim e eu acho que eu absorvi
muito disso, eu lembro que eu era professor de lingua,
eu ja levava textos pra sala de aula, mas eu nao queria
que o aluno no dia da prova olhasse um dicionario, por-
que eu achava que no dia da prova ja tinha que chegar
assim... entdo isso é da escola tradicional que acha que a
aula vai abrir conhecimento e mais a frente vocé apren-
der, sé que quanto mais professor eu me tornava, mais a
profissdo também era dura, porque ai o volume de tra-
balho ja era muito grande e ai eu nado tinha certeza de
quanto daquilo tudo eu gostava porque ser professor de
lingua inglesa era muito frustrante, porque eu queria ver
resultado, queria ver gente falando inglés, queria aborda-
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gem comunicativa e eu nem sei o porqué, eu lembro que
pedagogicamente isso nem era um modelo desenhado
naquela época, mas ja era muito de mim, também acho
que vem muito de quem eu sou, eu sou ansioso, entao
vocé quer que os alunos conversem, entdo como eu nao
via resultado eu lembro que depois de uns trés... qua-
tro anos... nesse ritmo tradicional, aquilo comecou a me
adoecer, entdo eu fui ficando cada vez mais triste, teve
momentos dificeis, eu dava aula o dia todo e eu chegava
a noite e eu chorava, chorava perdido... eu ja estou dentro
disso... eu ndo me via com forgas para sair daquilo e ai eu
tive que ressignificar e eu acho que esse outro professor
veio desse processo de ressignificagcao, entdo paralelo ao
trabalho, morar em uma cidade que nao tinha atrativos
culturais, o que é que ela tinha... era ler, assistir filme, eu
acho que eu encontrei nesse contato com a arte uma for-
ma de romantizar ou até de tornar o meu trabalho bonito,
nao sei se da pra entender, mas é mais ou menos assim,
foi um processo de crescimento inverso ou eu ficava cada
vez como sendo, como aquele professor tradicional e me
sentia oprimido por tudo aquilo que eu ndo gostava, pelos
horarios, pelos ritmos, pelas minhas visdes, pelas provas,
pelas canetas que eu comecei a encontrar, fazer algumas
rachaduras, ai comecei a levar arte pra escola, comecei a
fazer projeto de tudo, de danca, comecei a me descons-
truir como professor, ndo sei nem se isso era um proces-
so tdo consciente.?

A maioria dos docentes se acostuma com o que esta de-

terminado para a educacdo. E o que estd determinado? Esta

determinado que os professores sao os Unicos detentores dos

conhecimentos, que as/os estudantes devem receber e acatar

com docilidade os conhecimentos pré-determinados em uma gra-

de curricular, pensada e construida para que nada saia da ordem.

Com o professor Arthur isso também nao foi diferente. Ele foi

enquadrado e forcado a agir como um bom professor da educa-

¢do maior e, por alguns anos, ele engrossou o caldo da educacgao
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tradicional. Sua desterritorializacdo se deu no momento que nio
conseguiu mais seguir sem alegria no “professorar” e, a partir do
desejo de mudanca, ele inicia a construcdo do seu CsO.

De todo modo vocé tem um (ou varios), ndo porque ele
pré-exista ou seja dado inteiramente feito — se bem que
sob certos aspectos ele préexista — mas de todo modo
vocé faz um, ndo pode desejar sem fazé-lo — e ele espera
por vocé, é um exercicio, uma experimentacao inevitavel,
ja feita no momento em que vocé a empreende, ndo ainda
efetuada se vocé ndo a comecou. Nao é tranquilizador,
porque vocé pode falhar. Ou as vezes pode ser aterrori-
zante, conduzi-lo a morte.

... E sobre ele que dormimos, velamos, que lutamos,
lutamos e somos vencidos, que procuramos nosso lugar,
que descobrimos nossas felicidades inauditas e nossas
quedas fabulosas, que penetramos e somos penetrados,
que amamos. (DELEUZE, 1997, p. 08).

O devir professor acontece e modifica o jeito de pensar e
agir de Arthur que, a partir da arte se reinventa, transforma seu
jeito de trabalhar e a relacao com os estudantes.

Hoje, quando eu olho pra tras, com a visdo que eu tenho
hoje, fica muito dificil de dizer se naquela época era um
processo de consciéncia pedagdgica ou se era uma forma
mesmo de procurar sobreviver, mas um sobreviver com
um pouco de arte, entdo eu tive que transformar aquele
trabalho numa coisa mais bonita entdo eu tive que trans-
formar a relacdo com os alunos e que até para suportar
as vezes a sala de aula eu me vestia de uma forma espe-
cial, como alguém que ia.. porque aquilo criava um certo
cenario de festa, ndo sei se é possivel explicar isso, eu
tive também a oportunidade de com o passar do tempo,
passar no concurso do estado e ir para uma escola que
era a escola que eu estudei e uma série de pessoas, um
grupo de pessoas, que também pensavam dessa forma,
gente com base sindical, duas das minhas colegas de
infancia, tiveram acesso a uma série de leituras que de
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certo modo acabou também nos influenciando, nas prati-
cas, leituras socialistas, entdo a gente comecou a no dia a
dia transformar as nossas praticas...%

Penso que essa escola publica do interior, referida por
Arthur, era uma escola rizomatica, povoada de professores que
lembram CsO, que utilizam a arte como base, que transitam com
leveza pela educacdo maior, que fazem do ensinar um ato de se
abrir para questionar as certezas, as verdades, o aceito, o consen-
so, 0 que nao se questiona, que pensam na multiplicidade das/os
estudantes, que afetam e se deixam afetar. Arthur, em suas
narrativas, nos diz que essa escola é constituida de pessoas de
mente mais aberta, por estar situada em uma cidade dormi-
torio, entrecruzada pela BR 101, e também por ser uma jovem
cidade de aproximadamente 62 anos. Quem dera, todas as escolas
pudessem ser dessa formal!

... Nao posso dizer que foi uma construcdo que foi isolada,
ndo, ela ndo foi isolada, mas dai eu posso dizer também
varios colegas que também fizeram isso, passamos a tra-
zer ciganos pra dentro da escola, passamos muito antes
de ... talvez as coisas ja estivessem acontecendo, mas tal-
vez a gente ndo sabia, enquanto uma teoria.... mas pensar
na prépria diversidade, em alunos gays, pessoas de ou-
tras religides, entdo eu acho que também me ajudou a me
construir quanto professor dessa forma, foi pelo fato de
tudo que estou te dizendo ter centralizado numa cidade
muito pequena e muito jovem, entdo Umbauba tem pouco
mais de 60 anos, entdo ela é uma cidade que ndo tem um
peso muito forte de tradicdo, e ela é uma cidade entre-
cruzada pela BR101, entdo é um cidade meio dormitério,
eu penso que isso deu a cidade uma jovialidade diferente
de outras cidades préximas onde o peso do capitalismo,
do catolicismo é muito forte, em Umbaulba as pessoas
se constituem mais aberta por ser uma cidade mais jo-
vem e por ser mais jovem ndo ser tdo sedimentada pelo
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tradicionalismo, isso abriu espaco também para que a ci-
dade nos construisse enquanto professores diferentes e
a gente também construisse, foi uma via de mao dupla.®

Em 2015, por estar procurando novas experiéncias, por
se sentir sufocado naquela cidade pequena, por ja ter um apar-
tamento montado e por estar cursando um mestrado na UFS,
Arthur pede transferéncia para uma escola em Aracaju, mas a rea-
lidade dessa escola ja ndo condiz mais com o professor que ele se
tornou, o que provoca um estranhamento. O “professorar” dele,
marcadamente ja corresponde ao da educacao menor, educacio
que nao tem pretensdo de moldar, de reproduzir, que nao pensa
o ensinar como atividade que infere uma hierarquia, uma desi-
gualdade entre professora/professor e estudantes em relacdo ao
saber, mas sim, como uma atividade relacional, onde ambos tém o
que aprender um com o outro.

Em 2015 eu me desloquei, pedi transferéncia, até por-
que eu ja estava estudando, estava no mestrado, e ai eu
precisava, ja tinha um apartamento aqui e todo final de
semana eu ja estava aqui na capital Aracaju, ai eu pensa-
va “eu preciso agora de uma nova experiéncia “ aquele
lugar, aquela cidade ja ndo.. aquela cidade pequena ja me
sufocava, é como se ela... ndo que eu seja grande demais,
nao é isso... mas eu achava que a cidade era muito peque-
na, ndo tinha uma livraria, ndo tinha um café, eu comecei
a sentir necessidade de me deslocar muito mais, ai em
2015 eu vim de vez, pedi a transferéncia pra ca...

... esse rito arquiteténico que eu vejo atualmente demar-
cado , a sala do professor, a biblioteca com horario es-
pecifico para que aqueles meninos visitem , hoje eu vejo
muito mais na atual escola que eu estou, uma série de
normas que marcadamente me mostra que eu nao consi-
go me configurar dentro daquilo e isso tem até provocado
um movimento de estranhamento provocado mais para
comigo e com os demais... porque assim, um exemplo
bem claro, os alunos passam por mim e mandam beijo,
me chamam de lindo, fazem sinal de coracgao e eu acenar,
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e eu devolver esse beijo, € como se essa postura dentro
dessa escola ndo é cabivel, e eu ndo consigo encontrar
uma razao sequer para o distanciamento, inclusive das
proprias praticas, eu tenho tentado colocar coisas novas,
dé um certo protagonismo ao aluno, fazer com que eles
artisticamente, vao para palco, dancem , levo a musica,
porque assim... a escola, essa atual de hoje, ela ainda é
muito cheia de ritos e normatizacoes,®”

Linhas de fuga envolviam esse professor, abrindo caminhos
e criando novas possibilidades para o jeito de se posicionar, de se
vestir, de interagir, de ser e de agir. O devir professor Arthur,
mostra sua poténcia, movimenta a maquina da diferenca, trans-
forma e desconstroéi o ensino rotinizado, escolarizado, disciplina-
do, massificado, mondtono, sem criatividade, o ensino obrigaté-
rio, o ensino considerado maquina de salvacdo ou moralizacdo. O
ensinar para ele ndo era arbdreo, nao era centrado na transmissao
de verdades absolutas, do aceito, do consensual, do ja pensado, do
que se da como inquestionavel. Suas relacées de aprendizagens
apostavam em novas formas, investia na desmontagem dos mode-
los de subjetividades, das identidades, tanto das/os professoras/
es como estudantes que compdem o ambiente escolar.

... j@ eu prefiro ndo ter um roteiro pra aula, muitas das
vezes ter o roteiro e abandonar, porque alguma coisa
inesperada acontece por l3... a aula pode ser na quadra,
na sala de video, até o prdprio linguajar, na verdade eu
percebo que os meninos muitas das vezes “ah professor,
o senhor fala de uma forma diferente”... “como assim” “o
senhor ndo é formal, eu gosto tanto do senhor “, isso é
muito gratificante, todas as vezes que alguém diz “eu gos-
to do senhor” pra mim fica marcado que eu to fazendo
alguma coisa que é na contra mao daquilo que eles estao
habituados.
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E sdo coisas muito simples, as camisas estampadas que
eu uso, quem me conhece sabe que eu adoro, eu continuo
usando diariamente porque faz parte ja das minhas esco-
lhas, adoro usar roupa de cor e o ténis colorido, € como
se isso me colocasse com os alunos numa relagdo muito
proxima, entdo no meio da aula.. no meio da aula de anali-
se sintatica, o aluno pode parar e dizer que adorou minha
camisa ou que adorou meu ténis, isso nao vai me causar
o menor estranhamento e também ndo causa o menor
estranhamento a eles porque esse é o professor que eu
tenho sido, acho que um professor menos engessado...%®

Mesmo construindo para si um corpo mais desejante,
mas pleno, mais vivo, um corpo de resisténcia, que abre guerra
contra os organismos, contra o corpo ordenado, organizado, con-
tra toda transcendéncia opressora, o professor Arthur tem cons-
ciéncia de que ndo se pode ser resisténcia em tempo integral e
tenta ndo se perder nesse movimento de desterritorializacdo e
reterritorializacdo, de expansédo e de contencao. Isso se daria como
um devir esquizo, que esta presente nas dimensdes revoluciona-
rias, entendendo que nao estou falando aqui da esquizofrenia em
si, como patologia, mas de um devir necessario. Pois, “O esquizo ¢é
alguém descodificado, desterritorializado.” (DELEUZE, 1992, p.
35); é alguém que se abriu para “o fora”. O entendimento aqui é
que existe um processo esquizo, na medida que é necessario uma
desterritorializacdo e reterritorializacdo, para construcao do Cso.

... eu tenho essa preocupacao de responder, é meio peri-
g0s0 sim, as vezes é um pouco perigoso, estabelecemos
limites porque querendo ou nao... esse estar dentro da
escola, ele vai além das minhas escolhas, ele tem uma
convencdo que é feita a partir da maioria, entdo aquele
que de repente... Mas é uma coisa muito simples, se meu
aluno chega na sala de aula 1:15h , 1:23.. eu ndo tenho
esse problema em deixar entrar na sala, e é muito estra-
nho porque os outros normalmente ndo deixariam, esse
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aluno fica esperando o préximo horério e as pessoas tem
muito medo que essas coisas desestabilizem a escola.
Outra coisa que também me marca muito € que nessa
mesma escola eu tenho professores, hoje ndo, mas até
bem pouco tempo atras, colegas que usavam boné, mas
eles afirmavam que os alunos ndo podiam usar boné, eu
nao tinha que proibir os bonés nas cabecas dos meus
alunos e eles achavam que eu tinha... eu ndo tiro os bonés
das cabecas dos alunos e pra mim isso é bem estranho,
algo extremamente naturalizado, me fez lembrar de uma
outra coisa também, a primeira escola que eu fui no esta-
do, ndo era na cidade de Umbauba, eu me apresentei na
cidade de Estancia eu tinha piercing no queixo e ai a es-
cola disse que me aceitaria, mas pra eu assumir meu local
enquanto professor ali, eu deveria tirar o piercing e ai eu
me recusei e disse “ndo, essa escola ndo serve pra mim”.

... eu ainda vou pra sala de aula, eu ainda... trabalho com
a gramatica, trabalho com as normas, linglistica, porque
o tempo todo vocé é cobrado disso e de certo modo eu
também acredito, existe uma parte de mim que acredita
que isso também é muito importante, vocé decodificar
um texto, aprender as regras minimas de leitura, eu acho
que isso vai também te fazer que vocé chegue ao sonho,
na arte, sdo duas coisas complementares, ndo vejo mais
como coisas opostas, eu acho que o grande problema em
determinados momentos é que na cabeca que eu tinha
de professor, ser conteudista e dar contelddos ndo daria
oportunidade para que eu abrisse espaco para outras ex-
periéncias para ser e estar e fazer escola, mas hoje eu
vejo que nao, hoje eu penso que as duas coisas podem
ser feitas paralelas.®

Trilhar o caminho de uma educacdo menor, é um ato de

resisténcia, pois suas acOes serdo quase sempre questionadas, mal

interpretadas, colocadas a prova, por ser uma educacao que nao

fornece verdades, certezas, mas pde em questdo o que é tido como

normal, natural, certo, justo, uma educacao que cria duvidas e ins-

taura o impasse. Arthur acredita que se todas/os que compdem os
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espacos escolares acreditassem na arte, como instrumento poten-
te na aprendizagem, a permanéncia das/os estudantes na escola
seria assegurada, e o professor dessa educacdo rizomatica nao se
sentiria tao solitario.

Pra ser sincero, hoje a grande vitéria mesmo de qualquer
escola é a prdépria permanéncia dele 13, vocé fazer esse
aluno permanecer la na escola ja é uma vitéria porque
é um local que nado representa mais, a escola ndo con-
seguiu acompanhar a vida, apesar de ela estar presen-
te, eu sei disso, mas falta a escola interpretar a vida de
uma outra forma, mais poética.. acho que falta poética,
o que falta na escola é a poesia, a poesia, a musica, falta
danga, falta instrumento musical, falta prazer e relaxar,
essa convivéncia, ler pelo prazer de ler... ler aquilo que se
quer ler .. e muitas das vezes a gente convoca os alunos e
as alunas pra lerem aquilo que eles ndo querem. Entdo a
gente tem que estar sempre driblando isso.

... entdo eu vejo algumas mudancas de postura, mas um
ou outro colega que ja comega a se movimentar, mas eu
acho que acima de tudo, isso é muito ligado a prépria fé
daquilo que vocé tem, vocé acreditar, eu acredito que
educar com dancga e alegria, entdo se o outro ndo acredi-
ta se ele estd fazendo porque vé que isso tem um resulta-
do, se ele ndo acredita, intimamente ele ndo assume essa
crencga pra si, entdo muita das vezes nao contamina ndo,
em tdo eu teria experiéncias de muito menos de contami-
nacao, eu acho que quem trabalha de modo diferente da
norma, ele termina sendo meio ilhado, ele fica meio ilhado
l& na escola.”

A maquina de guerra, que ja habita o professor Arthur,
faz dele uma poténcia ativa e criadora, em prol da vida, da sua
afirmacao, da recriacdo de si mesmo, da multiplicidade, dos afe-
tos, da alegria, da producdo de singularidades. Penso que ele esta
em permanente criacdo do seu CsO, reinventando sua prépria
vida e a servico da producao de novos modos de viver, de ser, de

existir e de amar.
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Pensando a Educagdo Menor como linha de fuga na esco-
la, principalmente na sala de aula. Fica visivel que o menor aqui
é a poténcia desviante das forcas moleculares e que a educacio
torna-se um empreendimento militante, onde as/os docentes
vislumbram um novo mundo, promovendo criticas ao instituido
e construindo vias praticas de acesso as politicas, comprometidas
com a escola e com as/os estudantes. O professor Folhas, na preo-
cupacao de ndo se adequar ao que ele nos diz estar encomendado
ao professor de Educacdo Fisica, acaba se constituindo como um
professor critico e militante, que reflete sobre o que tenta produ-
zir, construir, tentando separar isso do que é encomenda institu-
cional. Assim, ele esta sempre preocupado com o aprendizado das/
os estudantes, com o trazer novas experimentacdes e com essa
forma de professorar.

... 6éé e eu curto muito o que eu fago, eu acho que tem
alguns momentos em que obviamente como todo, toda
pessoa que esta se refletindo né, eu me reflito sobre isso,
sobre o que eu tento produzir, sobre o que eu tento cons-
truir e o que talvez seja demanda, a encomenda institu-
cional né, tem uma autora, eu até usei ela na minha dis-
sertacao, para falar sobre isso né, sobre a encomenda
institucional, toda instituicao vai te fazer uma encomenda
né, entdo, tem uma encomenda na sociedade para o que
é ser professor de Educacéo Fisica, uma encomenda para
0 que é ser branco, uma encomenda para o que é ser
homem branco né, heterossexual, homossexual, ndo sei o
que, entdo vai ter sempre uma encomenda do que voc§,
entdo do que vai te esperar, aquele seu determinado per-
fil, quando vocé se pensa fazendo outras coisas e que
ndo necessariamente vocé arquitetou isso mas que vocé
acaba querendo fazer outras coisas, desejando, porque a
questdo do desejo é importante, eu ndo queria ser profes-
sor, mas isso ndo quer dizer que eu nunca nao o desejei, 0
que eu quero é ser professor do jeito que eu me constituo
como professor, agora ndo quero ser o professor, o pro-
fessor do senso comum, ndo quer dizer que eu queira ser
um professor diferente, eu ndo estou produzindo um pro-
fessor diferente, eu estou produzindo um lugar para mim,
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entdo quando vocé tenta produzir um lugar para vocég,
talvez ao ser olhado de forma externa, vocé vai ver que
as pessoas vao ver diferenca das outras formas como,
entdo eu ndo quero me adequar a ser professor né, eu
ndo quero chegar & e dizer professor de Educagéo Fisi-
ca tem que ser isso, obviamente que eu vou ter que dar
conta das tarefas institucionais com que um professor de
Educacao fisica tem que fazer, entdo eu vou dar aula, eu,
eu vou, eu vou, ééé, eu vou produzir aulas com os alunos
eu né, ndo necessariamente eu vou dar as aulas, mas eu
posso construir, produzir aulas com os alunos, vou cons-
truir encontros né, em alguns momentos eu vou ser um
mediador do processo de aprendizagem, em outros mo-
mentos serdo outros meios né, outros momentos serdo
os proprios alunos os mediadores de si préprios e dos
seus movimentos e das suas coisas, outros momentos se-
rdo histoérias, serdo coisas que ja estdo latentes na familia
deles, entdo o que que eu vou utilizar sdo recursos, nao
SOu eu né, ndo da mais para vocé dar aulas, e ai eu acho
que assim o momento foi ajudando a ser professor né...%!

Mesmo consciente de que precisa dar conta das tarefas
institucionais, o professor Folhas faz isso com tranquilidade, faz
do seu jeito, no seu tempo, de forma rizomatica. Respeitando
a multiplicidade existente na sala de aula, ele vai construindo
encontros, produzindo aulas com as/os estudantes. ora sendo
mediador, ora as/os préprias/os estudantes mediam seus movi-
mentos e suas coisas. Ele consegue desterritorializar, liberar suas
linhas de fugas, passar, fugir dos fluxos conjugados e desprender
intensidades continuas para criacdo do CsO. Esse professor
investe na educacdo partindo de um devir menor, pensando na
possibilidade de um novo mundo, onde as multiplicidades se
facam presentes e possam suscitar acontecimentos na educacio
que force a diferenca.
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Trilhando por caminhos que nos levam a entender melhor a
educacdo menor, e continuando a descortinar no que cada docen-
te escolhido se identifica com essa educacdo, lembremos que uma
caracteristica que a distingue, é a coletividade de acdes e para
Gallo, “Na educa¢do menor, ndo ha a possibilidade de atos solitarios, iso-
lados; toda agdo implicara em muitos individuos” (GALLO, 2013, p. 68).
O docente que se identifica com essa educacdo mais leve, ndo escolhe
sO para si, quando ele assume sua atuagdo na escola, ele esta escolhendo
também para todos com quem irad trabalhar. Vejamos essa narrativa.

.. mas eu ndo posso estar fechado para as possibilida-
des, entdo acho que meu convivio passa por ai, eu acho
que passa sim, e al eu peguei uma turma muito legal, tem
muitos professores muito bacanas no Aplicagcdo, tem
muita gente fazendo um monte de coisas bacanas, indi-
vidualmente, e muita gente fazendo coisas legais quando
se junta, quando se encontra e cada vez mais essa ideia
do, do, ndo vou nem conceituar o transdisciplinar assim
mas, ndo acho que se trata sé disso, mas se trata da
coisa de fazer junto, fazer com pessoas, eu acho que se
torna mais potente.??

Tomando a educacdo menor como uma bela aposta nas mul-
tiplicidades, como uma experimentacao que se inventa nas linhas
de fuga da educacdo, que rizomaticamente se conecta e interco-
necta, como ato de singularizacio e coletivizacdo, podemos tracar
estratégias de fuga em meio a burocracia do sistema, na possibili-
dade de driblar obstaculos e dificuldades impostos pela educacédo
maior. Assim, por meio de vias inventivas, ir quebrando imagens

dogmaticas da instituicao escolar.

Em suas narrativas, o professor Folhas traz questées que
vao se concentrar na cultura e no senso comum, como dificul-
dades pois, ao selecionar o que deve ou ndo fazer parte de suas
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“ensinancas”, acaba estabelecendo uma relacdo de poder, com
0 ja prescrito como conhecimento oficial. Para ele, as maiores
dificuldades partem de uma briga externa, muito mais do que
da briga interna das escolas, pois ja existe pelo senso comum ou
pela cultura, a forma correta de ser professor de Educacao Fi-
sica, ou de qualquer outra disciplina, ou simplesmente de ser
uma/um professora/professor.

Eu acho que a briga ndo é com a escola, a briga, a briga, o
buraco é bem mais em baixo, éé¢, a briga ela é interna e
ela é externa, vou comecar pela externa, ela é consenso
comum com a cultura, acho que a gente briga todo dia
com a cultura né, porque com a cultura né, ou com o sen-
so comum mais do que com a cultura, porque ele estabe-
lece quais os parametros de normalidade o tempo todo,
entdo esta dado, hoje eu consigo refletir que a Educacao
Fisica precisa inclusive ser redesenhada né, ser reescrita
de uma certa forma, a partir de algumas experiéncias, ela
j& vem sendo reescrita né, mas o que a gente conhece
por Educacao Fisica, entrega muito pouco ainda né, se a
gente for pensar assim, é, entrega muito pouco, ndo que
o que ela entregue esteja ruim para quem se beneficia né,
mas ela entrega pouco, por que ela, ela reduz a sua capa-
cidade de, de, de efeito na vida das pessoas, ou melhor,
ela mantem efeitos diferentes na vida de pessoas diferen-
tes, vou dar um exemplo assim, e é porque que eu vou
explicar porque que da cultura, porque assim, o senso
comum esta sempre te lembrando que professor de Edu-
cacao Fisica vocé deve ser, entdo vocé acorda de manha
cedo, ele te lembra, vocé é um professor de educacao
Fisica, coloque a roupa de professor de Educagao Fisi-
ca né, pegue seu apito, vista o seu jeito de ser professor
de Educacdo Fisica, va para a sua escola, tire os alunos
da sala de aula, leve eles para a quadra, que foi o lugar
determinado, aonde a Educacdo Fisica vai acontecer né,
e a partir dai vocé vai comecar sua aula, sua aula tem
que ter pratica, sua aula precisa ter, vocé é o professor
e vocé precisa ter também as habilidades para ensinar
aquilo que esta colocado né, tem que ser prazeroso, tem
que ser relaxante, tem que ser... A gente tem um cotidia-
no na Educacao Fisica que esta toda hora nos lembrando
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como é que o senso comum deve acontecer né, entdo a
primeira briga eu acho que é externa o tempo todo, que é
essa briga da gente sair de casa e se deparar com o que
as pessoas vao desejar ter na aula de Educacao Fisica né,
e ai isso é em tudo assim, os alunos vao ter uma expecta-
tiva, os professores, os colegas vao esperar alguma coisa
da gente, entdo vao esperar uma Educagdo Fisica que
faca justamente isso, os pais, entdo assim, como assim,
vocés ndo tem ..., entdo assim vocé vai esperar sempre
aquele time que vence, vocé vai esperar os esportes clas-
sicos, vocé vai esperar...”

Fica nitido nessa fala do professor Folhas, o quanto a
sociedade, a escola, os pais, nds mesmos, ainda estamos presas/os
ao Dever Ser cartesiano, que é essa forca que nos arrasta e mui-
tas vezes nos derruba; essa forca que segmenta, que territorializa,
que de alguma forma nos fixa a pontos. Essa forca esta sempre
nos lembrando que nao devemos nos distanciar do instituido, do
ja posto, dos territérios demarcados, ou seremos pareas, loucos,
desacreditados, delirantes, pouco confiaveis. O professor Folhas
atravessa essa dificuldade imposta pelo senso comum, se revestin-
do, se compondo através da sua forca de movimento, o movimento
do por vir, que sé existe enquanto forca, que é alguma coisa que
esta sempre sendo, que nao ¢ fixo, é forca de desejo, é devir.

Sdo os devires que vdo nos compondo, o devir crianga,
o devir mulher, o devir monstro, o devir professor, n de-
vires, sdo eles que vao se organizando, se estruturando,
dentro das linhas da nossa subjetividade, vdo nos com-
pondo, mas sempre enquanto movimento, é por isso que
ndo existe um devir puro, ele sé existe agindo dentro de
uma determinada forca e produzindo um determinado
movimento, produzindo um determinado efeito.

O devir enquanto forca de professor, uma forca de
ensinar, uma forca de didatizar, uma forca que cria
processos de entendimentos, cria processos de
ensinamentos. (FELDENS, 2020)
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A forca do Dever Ser também se faz presente nos ambien-
tes internos, aqui particularmente nos referimos as escolas. Elas,
de maneiras sutis ou ndo, aspiram modelar os corpos e os espiri-
tos, os perfis e personalidades, de forma que todas/os possam se
incorporar perfeitamente a ordem social. Na maioria das vezes
essa forca despotente consegue alcancar suas vitimas, mas em
alguns momentos, ela se depara com docentes que nao se deixam
seduzir e fazem diferenca; docentes que martelam as paredes,
provocam rachaduras, desestabilizam o ambiente escolar, conse-
guem driblar as linhas inflexiveis desse terreno endurecido, que
produzem linhas de fuga, tornam-se maquinas desejantes e pro-
dutoras de alegria, vida, prazer. Eles se encontram, acionam suas
maquinas de guerra e iniciam a criacdo de CsO.

o outro é interno, porque vocé vai ter que vé assim, o que
é que eu t6 querendo fazer, sabe, o que é que esta fazen-
do sentido, esta fazendo sentido por exemplo pra mim,
nao dar aula de lutas, primeiro lutas ndo é um conteudo
tdo convencional, entdo nao é toda escola que trabalha
lutas, a gente ter feito isso em conjunto, entdo a gente
fez, montou um curriculo para o colégio em conjunto e
faz acordos pedagdgicos todo ano, entdo as turmas tra-
balham por unidades, todas as turmas trabalham pratica-
mente o mesmo eixo, na mesma unidade, entdo tem, ago-
ra eles estdo trabalhando com dangas, entdo a gente por
exemplo, num, ndo tem, ndo é bola é danc¢a, entdo nao &,
nao é, é danca, entdo a gente, agora dancga ela vai pufff, a
gente estd trabalhando com danca sergipana, trabalhan-
do com dancas tipicas, dancas pelo pais ééé, trabalhando
dancga e cinema no ensino médio, j& dei aula de danca
de saldo, entdo fui trazer o cotidiano da danca de saldo,
do par, das dificuldades, vocé coloca isso para o aluno
é ruim, ndo é tdo bom, entdo vocé tem que ter as vezes
uma, um certo, uma certa firmeza nessa escolha que vocé
estd fazendo, acho que talvez isso dé um certo sabe, as
vezes uma certa, ndo é nem inseguranga, mas acho que
um certo desconforto, entdo nesse sentido internamente,
da sempre um desconforto, porque ai vocé vé pd serd
que eu nao deveria estar treinando um time e ser sé isso
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entendeu, serd que o certo ndo era eu estar ... e ai eu te-
nho dez alunos que porra, que sdo muito felizes com isso
entendeu, e sdo assim, a vida deles mudou, porque eles
entraram no time, porque eles venceram aquele jogo que
acharam que iam perder, que foram nao sei o que, serd
que isso, entdo assim, o esporte ele é uma forma de ensi-
nar né, essa ideia do treinador esta muito ligada na Edu-
cacao Fisica, essa ideia da perfeicdo do GES, entdo isso
sdo brigas que vocé vé, agora quando vocé quer construir
uma Educacao Fisica que pense esse ser humano no mun-
do, vocé vai se deparar com desafios o tempo todo.?

O desejo de produzir um lugar para ele mesmo, de ter pra-

zer no que desenvolve em conjunto com as/os estudantes, demais

docentes e colegas de trabalho, torna esse professor, um profes-

sor dessa educacao potente, sensivel e singular, - “..eu nao estou

produzindo um professor diferente, eu estou produzindo um

lugar para mim, entdo quando vocé tenta produzir um lugar

para vocé, talvez ao ser olhado de forma externa, vocé vai ver

que as pessoas vao ver diferenca..”. Vejo tracos indiscutiveis da

Educacdo Menor presentes no professor Folhas.

94

O prazer é a afeccdo de uma pessoa ou de um sujei-
to, é o unico meio para uma pessoa “se encontrar”
no processo do desejo que a transborda; os praze-
res, mesmo os mais artificiais, sdo reterritorializa-
¢des. Mas justamente, sera necessario reencontrar-
-se? O amor cortés ndo ama o eu, da mesma forma
que ndo ama o universo inteiro com um amor celes-
te ou religioso. Trata-se de criar um corpo sem or-
gdos ali onde as intensidades passem e fagam com
que ndo haja mais nem eu nem o outro, isto ndo em
nome de uma generalidade mais alta, de uma maior
extensdo, mas em virtude de singularidades que nao
podem mais ser consideradas pessoais, intensida-
des que ndo se pode mais chamar de extensivas.
(DELEUZE, 1996, p. 16).
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Ainda no campo das dificuldades apresentadas no fa-
zer dessa educacdo singular, o professor Folhas relata que as/os
outras/os docentes, tém dificuldade de aceitar certas praticas que
fogem a homogeneidade dos saberes e procedimentos, que rom-
pem com rotinas e com as mesmices, e dao lugar a capacidade de
pensar coisas novas, de praticar atividades capazes de estimular
a sensibilidade, de formular novos conceitos, de desterritorializar,
de deixar o que é menor se apresentar.

. @ o outro é com os professores, com os colegas,
que eu acho que foi assim, entender que a gente esta-
va construindo né, estdavamos construindo um curriculo
de Educacao Fisica que permite essas variagdes, que a
aula nado vai ser sé aquilo que eles tiveram, porque eu
acho que isso é um outro problema, porque todo mun-
do teve um professor de portugués, todo mundo teve um
professor de inglés, de matematica, de Educacao Fisi-
ca e tal, entdo quando ele entra para uma experiéncia,
ou quando ele olha a experiéncia do colega, ele olha a
partir da vivéncia que ele teve, entdo ele se abre pouco
para o que o colega esta produzindo, pra o que ele esta
querendo fazer entendeu??®

E vira e mexe voltamos ao Dever Ser cartesiano, como
entrave as praticas e formas de pensamento capazes de ofere-
cer as criangas matérias e formas de expressao para elaborarem
subjetividades, subjetivarem distintas formas de se dizer Eu, vi-
sando nos corrigir, nos recuperar, nos disciplinar, nos trazer de
volta, com a inten¢do malévola de nos transformar em zumbis,
em professoras/es, estudantes autdmatos, simplesmente pegas
de uma gigantesca maquina que nao sabe nem qual produto sera
produzido no final.

... acho que isso é outra coisa, a gente lida com interagao
social o tempo todo, quando eu digo para os meninos que
vai ser danca, eu estou falando meninos e meninas né,
quando eu digo que vai ser danca, foi um tempo para a

95 Idem.
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gente reconstruir isso e varias leituras para mostrar por
exemplo que, se danca parado, se o meu problema é me-
xer, rebolar muito o corpo, tem como dancar entendeu?
Se o0 meu problema €, se, se 0 meu preconceito corporal
né, é maior do que eu poder me divertir, pegar os meninos
que tenham preconceito, que acham que isso é coisa de
viadinho, que ndo sei 0 que, que precisa dizer isso o tem-
po todo para poder, entdo como é que eu vou lidar com
esse camarada, ndo adianta sé eu dizer para ele... e for-
car ele a dancar, para ver se ele sente alguma coisa boa,
ele ndo vai sentir, mas quando eu mostro para eles que
ha vérias formas de dancar e que ele pode entrar nessa
matriz de forma diferente e que aquele que entra rebo-
lando, brincando com o corpo tal, também esta vivendo a
vida dele nessa histdria e isso ndo tem problema nenhum,
eu criando zonas de seguranca para ele, pro corpo dele
se situar, entdo eu acho que essas experiéncias, elas sdo
importantes assim, mas sdo desafios colocados assim,
tem uma lembranca o tempo todo Held, do que é que é o
conteudo de Educacdao Fisica, do que é que é o conteu-
do..., da matematica é a mesma coisa, vd um professor
de matematica tentar inventar e ndo dar o conteudo do
Enem todo entendeu? Para ver se ele ndo vai ser cobrado
como o cara que nao deu todo conteudo, o cara que nao
deu todo conteudo do Enem, ele vai ser o cara que vai...
entendeu, o professor de Educagdo de Fisica que jogou
a bola, que treinou, que gritou, que botou um para fora,
que ndo sei o que, que nao sei o que, mas que foi lg, e é
campedo pela escola, e ndo sei 0 que, bab3, baba, vai ter
isso né, entdo acho que tem, ha varias formas de chegar
no mesmo lugar.?

Como nio se pode ser resisténcia em tempo integral, nos-

so professor, como ele mesmo diz, tem que dar conta de algumas

amarras institucionais, como é o caso das avaliacdes. Mesmo as-

sim, ainda tenta fazer diferenca, escapa dos modelos tradicionais

de avaliar, leva em conta a multiplicidade existente nas salas de

aula e, a partir da singularidade de cada uma/um, vai fazendo

do seu jeito.

96
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Entdo, avaliacdo ela é dificil e vai ser dificil sempre né,
porque assim, ela é, ela é..., agora pra que ela serve, acho
que a pergunta é ao contrario, a gente tem que devolver
a pergunta sabe, pra quem que ela serve, é pra mim mes-
mo, é isso que vai avaliar meu aluno, é isso que eu vou
sentir entdo, eu acho tem um campo subjetivo da avalia-
¢do, que assim, eu posso fazer uma... ai vai depender eu
posso brincar com ela também, entdo eu ja fiz avaliagao
por exemplo, sé da para partir a partir da pratica, eu ja
fiz em que eu avalio o trabalho pela entrega do trabalho,
o trabalho que seja né, construgdo dos diarios, o menino
entregou, fez a capa a narrativa que ele estd construin-
do, eu consigo ler ela e dar uma avaliagdo, uma nota do
que estd esperado, o que eu também estou esperando do
aluno né, eu acho que também tem essa expectativa, ééé
...eu ja fiz prova de danca de saldo, em que eles tinham
que... eu fiz um baremazinho, e eles tinham que executar
né, a prova entra, entra o casal, o par e vai dancgar, eu vou
botar a musica, eles vao ter que dancgar, executar a mu-
sica e al vao ter que ver se vao executar alguns passos,
se vao conseguir se deslocar, se vao fazer um giro, entédo
tudo isso eu fui pontuando, depois eu somei os baremas e
dei nota, teve uma que foi assim, entdo isso porque, por-
que eu peguei uma coisa que era tdo subjetiva, que era a
danca de saldo e botei ela dentro de uma coisa reta que
era o barema, que ndao cabe uma coisa com a outra, mas
eu consegui ver que eles sabiam fazer e eles também sa-
biam que a partir dali, eles tinham que pontuar a partir de
fazer determinados gestos e determinados movimentos,
e ai eles tiverem que se perguntar se ele sabiam fazer isso
com o corpo ou hao, responder o ritmo, balancar, fazer
um bolero né, que vocé tem um balanco no final, entédo,
tinha o balanco do bolero, ndo tinha, tinha cadéncia, ndo
tinha. “Ha professor eu ndo consigo, eu ndo posso, eu ndo
posso dancar, eu tenho uma restricdo de dancar”, com
essas questdes vocé vai trabalhando elas na singularida-
de, entdo elas ndo podem ser o problema de tudo...”
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O “professorar” é uma arte que sé é possivel quando o pro-
fessor é aquele que pde em questao as verdades que constituem
nossa realidade, que descontinua os valores enraizados e formam
a sociedade circundante; é aquele que proporciona um ensino que
desarticula, desmonta, desorienta; é aquele que torna possivel
problematizar a relacdo de si para consigo mesmo e para com os
outros; é aquele que valoriza o riso, a alegria, a vida; é aquele que
acredita poder transformar o mundo através de pequenas acdes; é
aquele que enxerga a poténcia existente em cada estudante. Vejo
isso nas narrativas abaixo.

..tem agora um menino por exemplo, eu ja estou dando
aula para ele pelo segundo ano, ele ndo pode dancar, ele
o ano passado ndo dangou, mas ele ajudou extremamen-
te, e ele tinha o desejo do caramba de dancar entendeu,
tenho certeza que ele queria participar, ele jd me falou “a
professor eu nao posso fazer isso assim”, ai a gente vai
ajustar e vocé vai fazer de uma outra forma, mas vocé nao
vai... porque ha uma pessoa comprometida com, com, ele
tem um preceito e eu ndo posso desrespeitar os precei-
tos do meu aluno, como eu tenho os meus entendeu, se
eu ndo vou deixar ninguém desrespeitar os meus, porque
que eu vou desrespeitar, ja teve aluno que disse “profes-
sor ndo marque futsal no sdbado, porque eu nao posso,
eu sou batista, eu ndo posso” é o preceito dele, pronto
acabou entendeu, eu ndo tenho que ficar desconstruindo
a cultura de todo mundo, entdao nao é essa coisa, ai a ava-
liacdo acho que cabe um pouco nisso também entendeu,
eu me preocupo mais no processual da avaliacao do que
necessariamente na nota, obviamente que eu sei que eu
prefiro ééé como é que eu vou dizer, eu prefiro julgar o
meu aluno pela sua poténcia, pela sua capacidade de ter
poténcia, do que julgar ele pela falta do que ele deixou
de me entregar, eu prefiro ver a poténcia que ele tem...”
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Ao final de nossa entrevista, o professor Folhas se des-
creve como um ser ignorante, o que me levou a refletir sobre
0 quanto temos que aceitar ser ignorantes, para dai comecar a
perceber que somos potentes, que podemos aprender qualquer
coisa, que podemos nos reinventar, que podemos sair desse
territéorio duro, nem que seja de tempos em tempos, que € ne-
cessario perceber que podemos aprender com a/o outra/o, ou
simplesmente para entender que ndo necessitamos saber sobre
tudo para sermos seres inteligentes, participantes, desejantes, fe-
lizes e principalmente potentes.

Entdo eu vou comecar dizendo que sou um ignorante, é
eu acho que isso, acho que a melhor caracteristica, tal-
vez a melhor definicdo seja ser um ignorante e a partir
desse lugar de ignorancia tentar descobrir as coisas né,
eu adoro aprender, adoro aprender coisas novas, quando
eu acho que falo sobre o adoro, acho que falo sobre o
desejo assim, o desejo de dominar certas técnicas, cer-
tas coisas que sao interessantes e estdo no mundo, entdo
acho que assim, descobri os mundos né, aprender como
me relacionar com o rio, como me relacionar com a carne
que asso, de como me relacionar com um movimento que
eu ndo consigo fazer e passo a fazer ou algo que eu nao
consigo entender, entdo acho que é sempre uma busca
de tentar aprender alguma coisa né, e fazer isso rever-
berar, eu acho que um certo lugar de ignorancia me atrai,
sou um ignorante.99

A necessidade atual é de professoras/es que deformem e
ndo que formem; de professoras/es que ponham em questédo sua
propria vida, seus valores, suas praticas e discursos; de profes-
soras/es que tenham em mente o ensinar como atividade diaria
de mutagdo, de autotransformacio, do que consideramos iden-
tidade, subjetividade ou Eu. Penso que consegui enxergar essa
poténcia ativa e criadora nas/nos professoras/es selecionados
para compor este livro. Elas/es se deixaram conduzir por novos

99 Idem.



184

agenciamentos de forca, de intensidades e de fluxos. Tornaram-
se, sempre que se fez necessario, maquinas de guerra em prol da
sua afirmacao, da vida e da multiplicacdo dos afetos. Elas/es rein-
ventaram suas existéncias, trabalharam em prol da producao das
singularidades e da producao de si mesmo. Elas/es estao na busca
constante da criacdo de seus CsO. Elas/es sao integrantes ativos
da Educacdo Menor.

4.2 EXPERIENCIAS QUE MARCAM: eu estudante,
eu professor e aprendiz permanente

Eis que, mais uma vez, a histdria se faz. Tudo o que a pro-
fessora construiu na vida foi feito nGo apenas de letras
ou de frases ou de tinta, mas dela... e de tudo que ela
nem sabia que dentro dela havia. (Sandra Corazza)

Neste subcapitulo, tenho a intencdo de compartilhar algu-
mas das experiéncias que mais marcaram a vida das/os profes-
soras/es. Algumas dessas experiéncias ocorreram enquanto elas/
es ainda eram estudantes e outras, apds se tornarem professo-
ras/es. Confesso que me emocionei em muitas das narrativas.
Entendo que cada pessoa reage de maneira diferente aos relatos
de experiéncias de outrem, mas essas experiéncias também pode-
rao ajudar a entender o porqué essas/es docentes foram selecio-
nadas/os, e o que as/os caracterizam como professoras/es. Assim
como também as relacdes que foram sendo dadas na vida de cada
participante enquanto estudante, professor e permanente apren-
diz na seara que compde uma Educacdo Menor.

Nao pretendo analisar esses momentos vividos, mas sim,
tentar fazer entender, através dessas memorias, que cada acon-
tecimento ocorrido no espaco escolar pode se tornar uma ex-
periéncia marcante para cada ser, pois somos seres multiplos,
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potentes, inteligentes, cada um absorvendo os acontecimentos da
sua forma particular e diferente de ser. Serdo relatos de momen-
tos pontuais que ocorreram durante a pesquisa, e que, a meu ver,
foram importantes na vida das/os professoras/os em voga e para
mim enquanto pesquisadora que pretende comungar com os
pensamentos e praticas de uma Educagao Menor.

Nem todas/os as/os participantes deixaram aflorar acon-
tecimentos passados ou mesmo recentes, por isso me darei ao
direito de trazer primeiro os relatos que me tocaram mais fundo
e que trouxeram a tona sentimentos diversos. Alguns relatos me
fizeram voltar ao meu passado, enquanto crianca, adolescente
e professora nos anos iniciais da carreira. Espero que eles tam-
bém lhes remetam a acontecimentos passados e desencadeie
sentimentos e reflexes potentes.

A histéria dos castigos escolares, tipo a palmatdria, o ajoe-
lhar no milho, me levaram rapidamente a agradecer a Deus por
ter uma familia, que de alguma forma, escapou da pressdo impos-
ta pela sociedade naquele época, pois meus pais, principalmente
minha mae, ndo permitia que batessem ou diminuissem os filhos e
se a banca ou a escola desrespeitava essa decisao, ela ia 14 e discu-
tia com quem quer que fosse e nos tirava daquele estabelecimen-
to. Sorte que nao teve a professora Karen, como nos diz, com a
emocao aflorada, nos relatos a seguir

Cheguei na escola, primeiro dia de aula, segundo ano
felicissima achando que ia encontrar a professora Alie-
nai, professora da minha vida, encontrei outra professo-
ra, foi ai que eu achei que existia a gata borralheira, a
professora com a cara fechada, rude, recebendo a gen-
te sem um sorriso, sem um abraco, a professora Alienai
recebia a gente com um abraco, recebia todos nés com
amor, eu comecei a sentir falta da professora, eu fiquei
pelos cantos, eu chegava em casa triste, chorando...
“vocé vai pra aula”... mde, eu nao quero ir... “vocé vai pra
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aula”... com 8 anos viu, mae, a professora é muito bruta,
muito ignorante... “eu ndo vou criar filho burro, eu ndo es-
tudei, vocé vai” e al eu lembro que ja dormia, eu tinha pe-
sadelos de ir pra escola, eu ia porque minha mae me em-
purrava, porgque se eu ndo fosse eu apanhava, eu ia pra
escola, sofrendo na escola... a professora rude... “amanha
é tabuada, ai de quem errar”... eu chegava em casa... ah
eu tenho que decorar, eu tenho que aprender essa tabua-
da, sendo a professora vai brigar comigo... ela vai brigar
comigo, porque eu via quando a professora tirava a ta-
buada, para os que erravam ... eu presenciei.. eu vi a pro-
fessora jogar o apagador do fundo da sala nas costas do
meu coleguinha... eu via... e a professora... “burro”... mae,
a professora bateu na minha colega... minha mae dizia
“ta certa, tem que bater mesmo pra vocés aprenderem”
, €U era uma crianca que nem brincava mais, porque eu
sentava a tarde eu tinha que estudar, aprender a tabuada,
eu decorava a tabuada, eu ndo aprendia, ela perguntava
e eu respondia, perguntava ditado e eu respondia, ai foi
muito sofrido, minha educacgdo foi muito triste.. o0 2°, o
3°, comecei a pegar minhas professoras de ld8 mesmo da
cidade, ndo sei se elas ndo faziam por amor ou se era a
escola tradicional e eu sentia tudo isso, principalmente
porque minha mae me colocou numa banca e nessa ban-
ca eu peguei uma bruxa, a professora era uma bruxa, e
ela, eu acho, que trabalhava s¢ pra ter dinheiro, ela odia-
va crianca, ela odiava, e ai ela ensinava banca a mim e
a meu irmdo, mas meu irmdo nao foi como eu, eu sofria
a pressao mas eu tive a felicidade de ndo travar, de nao
ter adquirido nenhum problema e meu irmao adquiriu, a
nossa diferencga era sé de um aninho e ai a gente terminou
estudando junto porque minha mée demorou um pouco
de me colocar na escola, entdo tudo foi junto, eu e meu
irmao, meu irmdo apanhava nessa banca, a professora
batia nele todos os dias, eu presenciava, ai chegava para
meu irmao e dizia, a gente chamava ele de baiano, mas o
nome era Givaldo, ...”Baiano, vamos estudar comigo, vocé
vai apanhar”, eu sofria porque via ele apanhando e ele
travava, “eu nado sei... eu ndo quero...” e ele ndo estudava,
ai minha mée forgava ele ir pra banca comigo e ele ia pra
banca pra apanhar, ai eu chegando na banca, a professo-
ra colocava ele de joelho no milho no fundo do quintal da
casa dela, porque ele ndo sabia tabuada, tudo aquilo ja
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me maltratava, me machucava muito, eu cheguei a ter fe-
bre, eu fui considerada uma crianga problematica, eu tive
febre reumatica desde meus 8 anos, eu tinha febres. Mas
era tudo emocional, isso tudo estava na minha cabeca, ai
com 10 anos eu fiquei sem andar e eu era 42 série ou 59,
pra nao perder as aulas a professora levava até minha
casa as atividades, por eu ser uma aluna muito aplicada,
tirava muito 10 e 9, tudo decoreba, porque eu era uma
das melhores da turma, entdo a diretora conversou com
minha mae, porque eu ndo andava e era tudo emocional,
minhas pernas viraram, minhas maos eram tortas, fui con-
siderada com febre reumética, naquela época ndo tinha
isso de... ou tinha e minha mae nado entendia... e ndo tra-
zia ao reumatologista, ndo foi fundo pra saber porque eu
estava torta, ndo identificava a causa disso, ai tinha um
Cleovansostenes, um médico também da minha vida, que
nao sai da minha mente, meu primeiro médico, ndo era
pediatra era clinico geral da cidade...”essa menina tem
febre reuméatica, vamos medicar ela um dia bezetacil de
1200 e um dia ndo”... eu com 10 anos tomava bezetacil dia
sim, dia ndo e eu sentia, eu sabia que dentro de mim era a
pressdo que eu sofria, era muita pressdo e meu irmao era
considerado burro, e a professora chamava ele de burro,
ela me apelidava de magrela, maca seca, ela ndo chama-
va pelo nome e vejo sd, eu era uma que tirava notas boas
e meu irmao apanhava, cabecdo.. eu tenho tudo na minha
cabeca até hoje. Ai um dia, antes de acontecer esse fato
de aleijar dentro de mim, eu fugi, chamei meu irmao pra
gente se esconder atras do morro, pra ir pra essa ban-
ca passava por um morro, ai a gente se escondeu numa
moita e passava a tarde escondidos pra nao ir pra banca,
fizemos isso trés dias pra meu irmdo ndo apanhar, ai ela
foi até minha m3e e comunicou, minha mée deu uma surra
na gente muito grande, nos dois, ainda apanhei quando
voltei pra banca da professora também por ter feito isso,
minha mae dava liberdade a isso, naquela época minha
mae achava que era normal, porque ela queria que os
filhos fossem diferentes, ela ndo queria filho analfabeto,
eu perdoei, ndo tenho nenhum problema com isso, com
minha mae tenho ndo, nem mesmo com a professora, por-
que eu reencontrei ela agora e ai dei um abraco nela, eu
consegui abracar ela, essa professora que batia, entado
tudo isso ficou nas minhas lembrancas, eu dizia que ia
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fazer diferente com meus alunos, ai eu fiz com meus alu-
nos tudo diferente, tudo que eu queria, tudo que eu sen-
tia eu fiz com meus alunos, conversava, eu era tdo amiga
deles que quando foi anunciado que a professora Karen
ia mudar de turma, teve uma aluna de 10 anos, que essa
aluna chorou tanto que solucava.'®
Comungar com a educacdo menor, faria com que acon-
tecimentos dessa natureza nunca houvessem ocorridos, nao
que ela fosse dizer um nao absoluto para essa ordem de coisas
ou mesmo propor outra ordem, mas iria, pura e simplesmente,
promover rachaduras nessa estrutura, penetrando-a, subverten-
do-a, colocando-se entre seus cruzamentos e entroncamentos,
alimentando-se de suas energias, procurando novos pontos que
levem sempre em multiplas dire¢Ges, afinal nada pode ser deter-
minado como verdade absoluta. A educagdao menor s6 assegura a
prioridade ao movimento.

Fazendo um comparativo da escola de Ensino Fundamental
na década de 1970 com a dos dias atuais, aqui me referindo a esco-
la piblica, enxergo que ndao houve mudancas significativas, a ndo
ser a proibicao dos castigos fisicos e psicologicos, que infelizmen-
te ainda acontecem, porém quando nos referimos a quantidade
de professora/professor por disciplina e mudanca de professora/
professor em cada série, penso que nada mudou. Meu pensamento
sobre a educacdo dessa fase, diferente do que pensa Karen, é de
que € necessario que as criancas passem por mudancas, pois elas
precisam sair do conforto, se frustrar, se adaptar as mudancas,
para se tornarem adultos pensantes, capazes, criticos e felizes.
Nossa protagonista ndo conseguiu ser uma criancga feliz na escola.

100 Karen. Audio IV [entrevista concedida no dia 26/11/2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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Ela teve, com excecdo da professora da primeira série, professoras
muito ruins e com certeza isso se reflete no seu modo de pensar a
educacdo. Sigamos nos relatos

... eu posso estar falando besteira mas se eu pudesse mu-
dar a educagdo eu mudaria isso, o professor dos anos
iniciais precisa, € uma necessidade, a gente precisa con-
tinuar nosso trabalho, eu digo isso por mim, eu precisava
da minha professora da 12, na 22, no 3°...e a 52, pra na 6°
série estar preparada para receber cinco professores e
cinco disciplinas, a gente precisa fazer um trabalho, um
ano nao é suficiente pra gente trabalhar com a crianga,
uma crianca que chega com um quadro desse na escola,
uma crianca necessitando de afeto, de carinho, ndo sé
de aprendizado, o aprendizado vem, tudo é um conjunto,
porque se meu irmao tivesse tido afeto e carinho, meu
irmao teria aprendido, meu irmdo é analfabeto, ele fala
comigo por audio, mas meu irmao é um torneiro mecani-
co como ninguém, trabalha em S&o Paulo, meu irmao hoje
tem um sitio que é considerado, ndo é sé sitio, meu irmao
tem gado, tem criacdo de cavalo.. do que vocé imaginar,
meu irmao tem uma inteligéncia maravilhosa, meu irmao
€ um génio, que nao teve oportunidade de aprender, por-
que ele foi travado, travaram ele e quem foi que travou
ele? Foi essa educagdo, foi esse tradicionalismo, essa
educacéo que nds temos até hoje...""

Penso que a experiéncia vivida por ela no ensino fundamen-
tal poderia ter sido pior se ndo houvesse a mudanca de professora,
como ¢é o desejo dela, pois se ela propria tivesse pego uma das pro-
fessoras ruins desde a primeira série, sem direito ou expectativa

de uma mudanca, ela nao teria hoje essa referéncia do que é ser
uma boa professora.

As frustacdes de Karen com a educacdo n3o terminam na
fase infantil. Infelizmente, ela também se depara com uma pro-
fessora ruim, que dificulta sua vida estudantil também no Ensino
Médio. Ela acredita que a base fraca que teve nas séries anteriores
foi a vila, mas com certeza, ndo ser uma professora da educacgao

101 Karen. Audio IV [entrevista concedida no dia 26/11/2019]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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menor, levou essa professora a ndo se utilizar de formas mais
leves, mas singulares de ensinar, travando nossa protagonista.
E o que observaremos nos préximos relatos

...eu vim estudar aqui em Aracaju numa escola técnica,
uma escola super puxada, precisava de uma aluna com
base e eu nado tinha base, eu sempre decorei, 0 que é que
fica na sua mente? Eu cheguei aqui e fiquei perdida, por-
que eu estava no tradicionalismo, encontrei uma profes-
sora que me expulsou da sala, porque ela entrou na sala
dando bom dia em inglés e era pra responder em inglés,
toda sala respondeu e eu falei pra ela que eu ndo sabia
e ela falou... “a engracadinha se retire da minha sala”...
ensino médio... ainda consegui ver isso, ai eu sai, fui expul-
sa e fiquei nos corredores, na Escola Técnica Federal de
Sergipe, aconteceu isso, e ai o que aconteceu comigo?...
outro trauma na minha vida, eu chorava nessa escola, eu
passava em todas as matérias , eu fiquei em inglés e ndo
consegui nem sair do primeiro médulo de inglés. Naque-
la época, nao sei se hoje é assim, quando vocé perdia a
matéria duas vezes, vocé para o curso, e vai fazer sé a
matéria que perdeu e eu era pobre.. eu tinha necessidade
de ensino médio pra trabalhar, entdo eu sai da escola... e
me saia bem em quimica, quimica orgéanica, quimica ana-
litica, mas inglés ndo entrou, travou, inglés ndo adiantava
... ela achava que eu estava desafiando ela porque eu ndo
respondi, porque quando vocé chegava no Ensino Médio
aqui em Aracaju, vocé ja tinha inglés e eu ndo tinha in-
glés, eu ndo sabia nem de 1 até 10 em inglés e ela queria
que eu soubesse, mas Deus manda anjos, eu conheci um
anjo que me viu no cantinho chorando na escola e me
chamou, era uma menina que tinha uma preparacao me-
lhor que a minha, estudou em colégios bons, particulares
de Aracaju, tinha toda uma base e ela disse, “o que esta
acontecendo”, ai contei pra ela, perguntou onde eu mora-
va, eu disse que morava em Riachuelo... “e porque vocé
ia comer todo dia no ginasio?”... minha mae fazia minha
martinha eu ia e comia escondidinha, porque as vezes a
comida ndo era muito boa, entdo eu escondia, longe dos
filhos dos riquinhos, escondida ali no gindsio, pra ninguém
tirar onda comigo e eu ser mais discriminada do que eu
ja era, entdo ela disse .... “vocé vai almocar todos os dias
na minha casa, todos os dias vocé vai comigo pra minha
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casa”... eu ndo acreditei, eu fui um dia, dois dias, a mae
dela se apaixonou por mim, a familia dela toda se apaixo-
nou por mim, e me acolheu como filha..."%?

Esse proximo relato de Karen ja é de quando ela foi pro-

fessora substituta na Prefeitura de Aracaju. Esse acontecimento

tornou-se experiéncia e vai ficar guardado em suas lembrancas

para uma vida toda. Para mim, esse relato mostra o porqué de

ela estar fazendo parte desse trabalho, pois traduz o quanto de

singularidade possui esse CsO.

102

... a Unica vez que eu levei Pedro na secretaria, junto com
o pai, foi porque foi sumido um celular da sala, e o pai
me ligou, e encontrou o celular, ligou para mim, profes-
sora, na véspera de natal, dia 24, “desculpa, eu estava”,
vé como era minha relacdo,” eu t6 te ligando professora,
t6 arrasado”, chorando, o que foi pai? “Pedro, encontrei
um celular no quarto de Pedro, sumiu um celular em sala
de aula, que a senhora colocou no didrio de todo mundo,
sumiu, professora o que eu faco?”. Aquela escola ia ex-
pulsar Pedro da escola, eu disse tenha calma, eu vou con-
versar com a diretora e a gente vai marcar uma reunido.
Marquei uma reuniado, eu, a diretora e o pai, ai eu disse
Carol, eu estou com um problema com Pedro, preciso que
vocé marque uma reunido, agora preciso do pai dele. Le-
vei até a direcdo, Carol amou essa minha atitude, nds che-
gamos ao processo juntas, que ia chegar pra sala, na sala,
ia devolver o celular ao menino, porque a mae do menino
é aquelas barraqueiras, se a gente falasse a verdade ia
ser um sufoco, af eu, o pai e a diretora, chegamos a uma
conclusdo, conversamos com Pedro, e ele chorou muito e
disse ao pai, que fez aquilo por um impulso, mas que tinha
muito medo de decepcionar tia Karen, que quando viu a
tia Karen falar em sala de aula, a vontade que ele teve, foi
de abrir o jogo pra mim, mas que eu ndo merecia tamanha
decepcao.

Ai, eu disse a ele que tinha gostado da atitude dele, ele
pediu perddo, abracei ele, ele pediu perdao pra profes-
sora, prometeu que nao faria mais, e eu prometi a ele, ai

Karen. Audio IV [entrevista concedida no dia 26/11/2019]. Entrevistadora:

Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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ele chorou, “eu ndo quero, eu nao quero ser rotulado de
ladrdo”, eu disse, nés nao vamos dizer, que isso ndo acon-
teca mais, diretora eu, vou lhe pedir uma coisa, quem
teve a ideia foi eu, a gente vai fazer o seguinte, vai dizer
que a menina da limpeza, vamos dar uma chance a esse
menino, vamos dar mais uma oportunidade, todo mundo
merece mais uma oportunidade, é tanto que o Eca ta ai,
defendendo essas criangas, elas ndo sdo postas logo na
marginalidade ndo, ele sé tem 9 anos, vai completar 10
anos, vamos dar a Pedro mais uma chance, ai ela td bom
professora, td bom pai, deu uma licdo de moral, passou
um video pra ele, o que é ir pra um SENAM, passamos o
video, falamos pra ele, ele é muito inteligente viu, sabe
mais do que eu se brincar, aprendi até com ele, sim tinha
isso viu, eu ndo tinha experiéncia ndo, aprendi com meus
alunos viu, eles me ensinaram e eu dizia, gente a gente
esta aqui pra aprender juntos viu, sé sou mediadora, va-
mos sentar aqui em circulo, e vamos ver o que eu posso
ajudar vocés e o que vocés podem me ajudar...®®

As préximas lembrancas sao da professora Pérola, uma
delas me remeteu aos desfiles de sete de setembro, que era um
momento bastante esperado pela escola e por muitas/os colegas.
Eu lembro que existiam varios pelotGes, alguns bem bonitos em
que as criancas se vestiam de roupas com muito brilho, as meni-
nas com vestidos lindos, alguns estudantes eram escolhidos para
levar as bandeiras. Esses deveriam ser os mais altos e mais boni-
tos. E tinham os Gltimos pelotdes, que eram das criancas fardadas
e, mesmo nesses pelotdes, ainda existia uma selecdo dos que iriam
nas filas da frente, e adivinhem onde eu desfilava? Isso mesmo:
na rabada, que era como chamavam a altima fila do pelotdo dos
fardados, isso porque eu sempre fui baixinha e negra, nao tinha
para eles nenhum atrativo. Muitas reflexdes invadiram meus pen-
samentos através das narrativas dessa protagonista. Vamos a ela.

103 Karen. Audio IV [entrevista concedida no dia 26/11/2019]. Entrevistadora:
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Existiu um outro momento né, na minha época que eu
estudava no ensino fundamental menor, éééé quando
chegava semana da péatria né, tinha o desfile de sete de
setembro, entdo quando chegava no més de agosto mais
ou menos, comecgava todo aquele movimento na escola
né, aquela organizagdo, porque as escolas publicas, elas
tinham aquela disputa, qual a escola vai apresentar o me-
lhor desfile e tudo, ai a gente, enquanto estudante, porque
a gente so via movimento né dos adultos, mas a gente ndo
entendia absolutamente nada do que estava acontecen-
do, do nada as pessoas estavam sendo escolhidas para
participar de alguns pelotdes e ai os pelotdes mais de-
sejados pelas meninas eram os das princesas né, sé que
eu nunca era escolhida para ser princesa, parece que as
princesas, eram sempre as filhas dos que tinham dinheiro,
porque, porque ééé a mae né, quer dizer os pais, tinham
que mandar fazer aquelas roupas lindas de princesas, en-
t3o as criancas como eu, que ndo tinham pais que tinham
um pouco mais de dinheiro, porque nessa época rede pu-
blica ééé, todo mundo estudava na rede publica né, nao
tinha escola particular, entdo na rede publica tinham pes-
soas que tinham uma condicdo financeira boa e outras
nao, entdo eu lembro bem assim, que eu sentia uma von-
tade de ser princesa né, de vestir aquelas roupas que né,
lindas, mas a gente, as criangas que nado tinham dinheiro
ficavam sé no sonho, porque nossos pais ndo iriam ter
condi¢do alguma de fazer aquela roupa belissima, entdo
ficava sé na vontade né, mas ééé, na época, eu acho que
nds ééé, eu fui de uma geragdo que as criangas eram mais
fortalecidas em lidar com frustacdes né porque, ndo fi-
cou uma marca assim que eu posso dizer que me causou
grandes danos né, ndo sei em outras criangas, eu acho
que a gente lhe dava muito bem com isso assim, aquilo
que pode ser e aquilo que ndo pode ser, aquilo que posso
ter e aquilo que ndo posso ter, hoje eu ja vejo uma fragi-
lidade maior, nas criancas, de lhe dar com frustacGes.'*

Marcadamente vejo que a escola, através de seus ritos
e do comportamento de todas/os que a constituem, sutilmen-
te vai demarcando os lugares possiveis de permanéncia para os

104 Pérola. Audio IV [entrevista concedida no dia 11/08/2021]. Entrevistadora:
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corpos existentes - “nao ficou uma marca assim que eu posso dizer
que me causou grandes danos né, ndo sei em outras criancas, eu
acho que a gente lhe dava muito bem com isso assim, aquilo que
pode ser e aquilo que ndo pode ser, aquilo que posso ter e aqui-
lo que néo posso ter”. A escola, que entre as instituicdes criadas
na modernidade, foi a escolhida como uma das mais exemplares,
pois pensada e destinada a producdo de sujeitos e subjetivida-
des, a definicao de lugares de sujeitos, vai deixando suas marcas,
mesmo as que acabamos nao percebendo, mas que interferem o
futuro. Todos os acontecimentos ocorridos dentro das institui-
coOes escolares vao ficando gravados nos recéncavos da mente e
vao aflorando nos mais inesperados momentos da vida. No caso
da nossa protagonista, eles vieram a tona espontaneamente em
nossas entrevistas. Vejamos.

Eu lembro bem que a professora, ela tinha sempre o ha-
bito de, de vez em quando deixar a sala né, deixar com
a gente a sala e saia, e dizia que ia na secretaria falar
com a diretora, em minha época existia um respeito mui-
to grande pelos professores né, que era um respeito
que beirava, chegava a ser um medo, a gente nédo tinha
muita aproximacao, existia uma certa distancia entre o
professor e o aluno, e quando ela passava essa ordem
né, ela geralmente pedia para a gente abrir o livro texto,
escolhia um texto e dizia assim, fiquem lendo que eu vou
falar com a diretora e quando eu voltar, eu vou querer
que vocés interpretem esse texto, e ficava aquele siléncio
absoluto, eu né, todo mundo, parecendo concentrado na
leitura né, mas assim, se ndo estavam concentrados, nin-
guém tinha coragem de levantar, muito menos de fazer
barulho. Eu, eu sempre tive muita facilidade para memo-
rizar, entdo o que é que eu fazia, eu lia tantas vezes que
quando a professora chegava, ela dizia assim: “pronto
agora”, ai ela escolhia alguém né, para dizer o que enten-
deu do texto, quando ela me escolhia, eu simplesmente,
eu desatava a dizer o texto, tal e qual estava no texto, e
ela fazia aquela festa né, ela dizia assim: meu Deus que
lindo! Entdo na minha cabeg¢a eu achava que aquilo era
interpretar, porque se eu fazia, se eu dizia tal e qual esta-
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va no livro e ela fazia aquela festa, entdo &, eu achava que
aquilo era interpretar e para ela também né na época, e
ai ela acabava me levando |4 para falar com a diretora
né, entdo era o momento que ela enaltecia, “veja dona
Elenita”, que lembro até hoje o nome da diretora, “que
menina inteligente”, e ai novamente me mandava dizer, e
eu desatava a dizer aquele texto sabe? Eééé exatamente
como estava no livro né. Entdo hoje, parando para ana-
lisar, eu fico pensando que coisa engragada, entdo veja
como era interpretar um texto né, entdo como eu tinha
essa facilidade para memorizar, éééé eu acabava né,
me destacando de certa forma, entdo eu acho isso hoje,
quando eu lembro disso hoje eu acho muito engragado,
muito interessante.®®

Aprender tal qual esta escrito ou verbalizado é muito carac-
teristico da educacdo tradicional. As/os estudantes ndo precisam
saber interpretar as licdes, basta grava-las como verdades. Critico
aqui a escola que produz de muitas formas a reproducao do ja dito,
do mesmo, que por indugdes sutis, vdo empurrando os estudantes
a trilhar os mesmos caminhos, caminhos ja desgastados de tantas
pegadas, caminhos que de alguma maneira querem levar para os
mesmos lugares e subjetividades. Ndo existe lugar para as davi-
das, para a atitude criativa, para a singularidade. E tio somente
recognicdo. Essa escola a que me refiro é produto e produtora de
uma educacdo maior, aquela dos curriculos amarelados, que es-
pera que suas/seus docentes e suas/seus estudantes reproduzam
esse curriculo e se satisfagcam com o alcance do mesmo; que ensine
e aprenda a olhar para o mundo através de conceitos assenta-
dos e frios, a revelia e assim o faz fabricando e se utilizando de
um tempo espaco meticulosamente institucionalizado, legalizado,
disciplinarizado e regrado. A insurgéncia do que nos acontece na
vida, dos caminhos ja percorridos ou a percorrer, constitui uma
oportunidade para construcdo do singular, do pensamento irre-
verente e da diferenca.
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O que nos acontece, atravessando nosso proprio corpo,

torna-se experiéncia. Essas experiéncias que as vezes nos fazem

reproduzir, no caso de Pérola, trouxeram a tona devires que a

fizeram trilhar linhas sinuosas, moleculares e até linhas de fuga

em suas andancas no mundo da educacdo, seja como secreta-
ria, coordenadora ou professora. Continuemos navegando em

suas memorias.

Tem um outro momento também que ficou muito mar-
cado, era que era muito comum ter sabatina né, entdo a
gente tinha sabatina de tabuada e sabatina de gramatica,
de verbos mais especificamente, entdo na época ééé, na
época ééé infelizmente ainda usava a palmatdria né, en-
tdo aquela crianca que errasse né, geralmente ela cha-
mava a dupla, entdo da dupla quem errasse o outro tinha
que bater, meu Deus eu estudava tanto, mas eu, eu assim
sabe, eu ficava o tempo todo tipo na decoreba mesmo
com medo, primeiro de apanhar né do colega, mas o meu
maior medo mesmo, era que assim, eu nunca queria ir
com um colega que eu achava lindo né, eu acho que era
feito um primeiro amor né, entdo eu achava ele assim
tdo lindo, tdo lindo, eu ficava com medo e ele ndo era
estudioso, e eu ficava com medo de um dia ela ter que
me escolher com ele e eu ter que bater nele, porque ele
sempre apanhava, porque ele ndo gostava de estudar e
ai num determinado dia infelizmente aconteceu né de a
gente, de eu fazer dupla com ele, meu coragao eu lembro
como hoje, que meu coragdo acelerava, porque eu ficava
dizendo assim tomara que ele ndo erre, tomara que ele
nao erre, mas como ele ndo gostava de estudar ele aca-
bou errando e eu lembro que eu quase apanho, porque
ela mandou eu dar um bolo nele né, bater na mao dele
e ai eu bati bem devagarinho e ai eu lembro assim, como
eu lembro a expressao do olhar dela dizendo assim “vocé
merecia que eu lhe desse um bolo agora pra vocé apren-
der como é que bate” e assim isso foi muito forte, muito
forte pra mim assim, porque eu lembro que eu chorei mui-
to, mas ela ndo teve coragem de me dar uma palmada né,
mas eu lembro assim como foi um momento ruim e como
ééé aquilo ali me fez olhar pra ela assim de forma diferen-
te assim, eu assim eu perdi, perdi assim, perdi assim e na
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verdade a gente ndo tinha admiracdo pelos professores
né, nesses momentos assim era realmente um sentimento
de medo, era um respeito forcado né, ndo tinha um afe-
to, na verdade nesses momentos nao, ééé ainda bem que
isso tudo passou né e que hoje a gente procura ver as-
sim, que marcas né a gente quer deixar em nossos alunos,
uma das minhas maiores preocupacdes enquanto educa-

dora ééé que tipo de marca eu quero deixar pra eles.'®
Afetar e deixar ser afetado, deveria ser o normal quando
falamos em ensino e educacao, mas infelizmente a maioria das/
os professoras/professores continuam reproduzindo uma educa-
cao tradicional. Educacdo que nio se preocupa em deixar marcas
positivas, marcas que construam corpos potentes, corpos pensan-
tes. Essa afec¢do é marca registrada das professoras e professores
que conseguem lidar com as multiplicidades presentes nas escolas,
que tem leveza no ensinar, que é singular, que integra uma

educacdo menor, assim como a professora Pérola.

A memoéria que vem a seguir me surpreendeu! Acredito que
a professora citada, espertamente se aproveitava da capacidade
intelectual de suas alunas, que deveriam ter entre 10 e 11 anos
a época, para se livrar de um trabalho que era seu e deveria ser
enfadonho e cansativo. Utilizava como atrativos alimentos que
sabia que as meninas nunca teriam a oportunidade de comer. Mas
por outro lado, essa memoria deixou marcas positivas e gostosas
para nossa protagonista, pois ela sentia-se lisonjeada com a con-
fianca que nelas era depositada e, por conta disso, ainda podiam
usufruir de alimentos que eram inacessiveis para suas familias.
Esse acontecimento poderia ter gerado uma marca negativa sobre
o comportamento da docente, mas o fato de ter sido considerada
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inteligente o bastante para merecer a confianca da professora e,
além disso, poder chupar uvas e comer macas, ficou fortemente
gravado em sua memdria como positivo.

“Qutra coisa que me acontecia, que eu me recordo mui-
to, era quando eu estudava quarta série, eu e outra co-
lega minha, que sempre foi minha melhor amiga e hoje
continua sendo, e hoje ela é minha comadre, é nés duas
sempre éramos escolhidas pela professora, pra ir pra
casa dela na época das provas, depois que terminava a
semana de provas, ela chamava, convidava nés duas pra
ir pra casa dela, a gente passava a tarde toda inteira cor-
rigindo as provas, a gente sé nao fechava as notas, mas ai
a gente corrigia tudo e a professora sé fechava as notas,
colocava as notas e ai eu achava isso incrivel, porque a
gente nunca contou isso para os nossos colegas, e assim
a minha maior lembranca, ndo era nem corrigir as pro-
vas, a minha maior lembranga era porque a gente sempre
chupava uva e comia maca, eram duas frutas que é, tanto
eu como minha colega, a gente, nossos pais ndo podiam
comprar, entdo assim, ficou uma lembranca tdo gosto-
sa, assim dessa sensacao de, sabe quando vocé tem um
mundo inacessivel né, entdo aquele momento ali a gente
estava tendo acesso a algo que pra gente assim era mui-
to dificil, entdo a gente via, tanto a casa da professora
que era muito arrumada, muito bonita, como também o
acesso aquelas frutas né, a gente achava assim, que fazia
parte de um outro mundo, entdo até hoje quando eu con-
verso com minha comadre, a gente ri muito sobre essa
situagdo, a gente ficava rezando, para que chegasse logo
o periodo de avaliagado, porque ai a gente corrigia as pro-
vas todinhas por ela, e ai ela sé tinha o trabalho de fechar
as notas e assim, hoje a gente analisa assim que incrivel
né, porque, como que uma professora, a confianga que
ela tinha na gente, pronto ela ndo deixava agente corrigir
a nossa né, ela corrigia a nossa, mas as outras dos nossos
colegas, das quatro disciplinas, a gente corrigia de boa e
a gente amava passar por esses momentos”.'%
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As memorias mais recentes da professora Pérola demons-
tram que as experiéncias trazidas da vida estudantil, sejam elas
ruins ou boas, serviram para que ela hoje ndo reproduza uma
educacdo rigida, inflexivel, maior, e sim, mesmo nao tendo cons-
ciéncia, adotou uma educacdo mais leve, uma educacdo mais
sensivel, uma educacdo menor para o seu “professorar”. Ela segue
fazendo revolucdo na sua sala de aula, afetando e sendo afetada
por suas/seus estudantes, trilhando linhas amorosas e vencendo
uma batalha por vez. Sentiremos isso nas préoximas narracoes.

. entdo assim, a gente conversou com eles, porque a
gente faz todo trabalho antes, durante a semana, porque
assim eu nado acredito em projeto de um dia, eu acredito
em um trabalho que vocé vem desenvolvendo e aquele
dia da socializacdo é o menos importante na verdade,
porque o ganho é a trajetdria que vocé vem fazendo, por-
que a crianca ela ndo vai ali ao acaso, ela sabe o que ta
acontecendo, entdo a gente todo dia vai avaliando histo-
rinha com os avés, quem tem avd que mora perto, quem
ndo mora perto, quem ta longe, aquela coisa toda entdo a
gente vai conversando e vai dizendo pra eles como vai ser
no dia, o cartdozinho que vai ser feito pro avé, a musica,
e ai eu tenho uma crianca muito esperta e ai assim quan-
do eu cheguei em casa e ndo adianta NE... um dia antes do
dia dos av6s, uma mae ligou dizendo se poderia o paiir no
lugar porque ela ndo tinha avds vivos, porque eles sdo de
Portugal. Ai eu fiquei “e agora né” mas falei pode... e ela
disse quem vai é meu esposo.. pode deixar ele ir porque
pra ela aquilo ela estava tdo empolgada no dia dos avés,
ela sé tem trés anos, entdo ela ndo entende que ela nao
convive com os avds, mas ela viu e se empolgou tanto que
ela queria.. entdo eu acho assim “meu Deus o que é que
custa abrir uma excecdo? Nao custa abrir uma excecao...

...s0 ia os avds, mas ela é uma crianca, ela é muito sen-
sivel. Entdo assim quando a mae manda o que vocé... eu
gosto de ter o zap pra conversar com as maes quando
elas tem alguma duvida e ai quando ela mandou pra mim
assim ... ela é uma crianca que tudo ela corresponde, en-
tdo se aqui naquele momento eu dissesse... “Nao, se ela
nao tem vad.. nem vo, sinto muito”. Eu me proibo de pensar
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assim, ai eu sou aquela professora puxa saco mesmo, eu
vou la e ligo pra coordenadora e pego autorizagdo por-
que a gente tem que respeitar a hierarquia, mas assim
eu garanto pra vocé que se a coordenadora me dissesse
ndo, eu ia me frustrar muito porque eu ndo acredito num
trabalho que vocé... quando vocé chegar ali naquele mo-
mento importante vocé barra a crianca por uma mera
formalidade, entdo assim gracas a Deus a coordenado-
ra também é bastante sensivel. Ele foi, o pai foi.. € nos-
sa, foi emocionante! A foto que eu tenho eles dois, vocé
percebe que ele chorou tanto e ela beijava e abracgava
tanto, porque a gente colocou uma musica pra eles e pra
eles fazerem massagem nos avds e ela fazia massagem e
em nenhum momento ela pensava que ali ndo era o avd
dela, ela sabia que era o pai mas ela estava participando
daquele momento de carinho, de entrega, que ela nunca
vai ter o amor de vo. Entdo assim eu acho que aquele
momento ela ndo vai esquecer nunca, quando terminou
o evento ele disse “professora muito obrigado vocé nao
sabe como ela estava ansiosa por esse momento”. Entao
assim ndo nos custou nada ter esse olhar sensivel”..."%®

Empreender pequenas revolucées em sala de aula, nos

revoltarmos contra os fluxos instituidos e resistir as politicas

impostas, sdo atos possiveis quando nos referimos a educacao

menor. E a educacdo menor que nos permite ser revolucionarios,

que permite que utilizemos de nossa “sala de aula como trin-

cheira, como toca do rato, o buraco do cao” como nos diz Gallo,

2002. A professora Pérola, sempre a partir dos afetos, consegue

tracar suas estratégias e produzir um presente para além

das politicas educacionais.

108

Ter uma crianca especial na sala é mais desafiador ainda,
mas se veio eu vou ter que fazer alguma coisa, eu tava
morrendo de medo, porque a gente quer que, por exem-
plo, eu estou sonhando é para o segundo semestre, eu ei
de conseguir ...
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...al sai com o livro e com ele, (o Talles) gosta muito de
colar, e fui fazer uma atividade e ele brincando la no par-
que...”ah Talles, vem c3d, vamos sentar aqui nesse primei-
ro”, ai colo, ele gosta muito de cola, ele ja vé logo, ai eu
“vamos pegar a cola, coloca a maozinha aqui” al agora
estamos sentados no pneu e ai coloco o livro no colo
dele, coloco a mao dele, assim e falando “olha a tia vai
colocar a maozinha”, ele ficou assim olhando pra mim...
af eu falei “olha a méao do Tales da cor azul”... ficou assim,
olhou pra mim, ele é muito carinhoso, ai ele se enroscou
assim em mim e depois saiu correndo, mas ai ele ja pa-
rou, ele ja colocou a maozinha, ele ja permitiu aquele con-
tato, eu preciso ter mais momento como esse, por isso
que o acompanhamento dele com outros profissionais é
indispensavel porque se, assim, com ele tem que ser um
trabalho individualizado...

...a minha maior alegria nesse semestre foi ele pedir dgua,
ele pronunciou... ele ndo fala né... ele sé fala “ndo, mae”
ele me chama de mae, acho que ele chama a mae, e ele
falou assim “quer agua” , quando ele disse eu parecia
uma boba, porque toda vez que ele puxa minha perna ele
me mostra um copo, ele me mostra agua, eu sempre vou
falando com ele, agora ele... porque eu fico lendo, assis-
tindo videos e ai fico pegando todas as técnicas pra ver
se da certo e ai eu fico dizendo “aaah vocé quer agua? O
copo, a agua vamos colocar” ai antes ele ndo bebia agua
na sala, saia correndo com o copo e onde ele estivesse
jogava o copo, mas ai eu ja consegui ver onde que ele
guarda o copo e ai ele ja pega, ja puxa minha perna e eu
sempre digo todo dia a mesma coisa, e ele bebe muito
porque ele corre muito. E ai em um determinado dia, es-
tava no parquinho ele puxou a minha perna, puxou a per-
na ai eu falei “oi amor” ai ele falou assim “quer agua”,
ai gente parecia que eu tinha ganhado o maior presente
da fase da Terra, porque de tanto dizer acho que ele, ai
eu disse vou dar agua da secretaria, porque vocé hoje
me deu o maior presente, ai a gente pensa que ele nem
estd ouvindo, porque ele ndo olha... a gente foi na secre-
taria peguei a dgua “aaah o copo, a agua’ e ele aponta pro
que ele quer, ele adora biscoito, ai aponta pro biscoito
e eu “aaah, vocé quer o biscoito?” Entdo vocé imagine,
eu tenho vinte criancas, se eu tivesse so ele... entdo em
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todo momento vocé procura outro jeito de ensinar... mas
eu nado tenho sé ele, mas o que eu puder fazer por ele
eu vou fazer.'”

A professora Pérola, com essa memodria, me trouxe de
volta alguns acontecimentos sucedidos em minhas aulas de Edu-
cacao Fisica no IFS, quando ainda me revestia de uma carapaca de
educadora autoritaria e detentora do conhecimento. Lembro que
em minhas aulas ja passaram estudantes com diversas deficién-
cias, mas mesmo sendo a professora que era, essas/es estudan-
tes me afetavam, me tocavam de maneira diferente e eu, de uma
maneira ou de outra, me reinventava, para que elas/es pudessem
ter uma participacdo efetiva e satisfatoria, o que hoje me deixa
feliz. Mas essa lembranca também me entristece deveras, pois nao
da para ver a dedicacdo que essa professora tem para com o seu
estudante, sem me reportar ao momento atual, com essa politica
nojenta de retrocesso iminente.

As memorias do professor Artur, se referem a acon-
tecimentos de sua vida enquanto estudante e enquanto pro-
fessor nos primeiros anos de ensino, elas trazem como foco a
intolerancia religiosa de uma professora e a sexualidade de
estudantes. Vamos ouvi-lo.

Uma das histérias que eu lembro e que mais ou menos
se repetiam, foi ali na sexta ou sétima série, ld no ensino
fundamental, e eu lembro que nas aulas de religido, uma
professora era terrivel com uma de nossas colegas, ndo
lembro exatamente o nome dessa pessoas, mas assim,
eu lembro exatamente como essa colega ficava sempre
muito retraida nas aulas de religido porque? A professora
era extremamente catdlica, catélica bem fervorosa, da-
quela que ia com o ter¢co na mao e que estava todo do-
mingo na igreja e era nossa professora, inclusive ela era
muito conhecida na cidade por ser uma professora muito
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ligada ao movimento catdlico né, entdo ela foi ser a nossa
professora de religido e ai que uma das nossas colegas,
nado tinha nenhum evangélico na turma, éramos todos de
familias catdlicas e uma das nossas colegas, ndo lembro
se ela comecou a estudar ou se ela era testemunha de
Jeova, e ai eu lembro que aula apds aula essa colega era
sempre muito atacada sabe, em relacdo a sua fé, e a cole-
ga ficava toda desconcertada. Nés tinhamos a opcéo, eu
lembro que na matricula, assistiriamos ou ndo as aulas de
religido, mas ela ndo deixava ninguém sair da aula para
ndo ficarmos nos corredores e mesmo quem era catoli-
co ndo suportava a aula dela, porque era uma aula em
que a gente aprendia, aprendia ndo, a gente sé repetia pai
Nnosso, ave maria e coisas dessa natureza e era muito des-
confortavel para todo mundo, era uma aula insuportavel,
ninguém gostava dessa mulher, nés, nés ficdvamos todos
agoniados essa era a verdade e era muito constrangedor
essa situacao que se repetia muito com uma colega que
era atacada, era atacada por que nao adorava, nao pres-
tava culto a imagens e tinha cruz as vezes na aula dela,
tinha vez ou outra ensaios para, paraaa a missa da escola,
tinha missa vez ou outra e eu lembro que uma vez a co-
lega disse que ela ndo poderia cantar os hinos da igreja
catdlica e al nossa, ela levou essa colega até a secretaria,
e eu lembro disso como um evento muito, muito negativo,
um evento de intolerancia mesmo."°

Essa memoria remeteu a minha quarta série. Ndo que eu
tenha sofrido qualquer tipo de intolerancia ou que tenha sido
perseguida pela professora de religido, mas me recordo muito, que
me utilizava do fato dos meus pais serem espiritas, para ficar nos
corredores da escola passeando, enquanto as/os colegas de turma,
ficavam presos numa aula chata, enfadonha e cansativa de reli-
gido. Com certeza, naquela época, eu nem dava muita importancia
a religido abracada por meus pais. Acho que ndo entendia seus
preceitos e dogmas mas, para fugir da aula de religido, que s6 nos
fazia repetir coisas e preces, ela era maravilhosa (risos).
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Uma histdria que eu lembro, é que ela é um pouco tragica,
ela é um pouco engracada, ela é um pouco desconcertan-
te, eu era professor, acho que no meu primeiro ou segun-
do ano e e ai eu lembro que eu estava dando aula bem
proximo do intervalo, uma turma j& estava fora, estava
no patio da escola, eu lembro que eu vi uma mutidao ab-
surda de alunos gritando, gritando, gritando, gritando, e
eram gritos e eram palmas, eram, eram como se diz urros,
e de repente os dois meninos, eles fizeram meio que um
circulo, dois meninos se pegaram de murro, de tapa e ai
eu fui, sai correndo da sala de aula e fui separar os dois
meninos que brigavam, que lutavam no centro daquele
circulo, e ai eu consegui separar com certo esforgo, ou-
tros colegas ééé chegaram também e ai conseguimos se-
parar os meninos, um estava muuuuito vermelho, muuuui-
to enraivado, muito encolerizado e outro mais retraido, e
ai eu perguntava assim, “mas como foi que isso comecou,
vocés precisam me contar, a gente precisa chegar a coor-
denacdo”, tomar todas aquelas medidas né, de controle,
de corpo, de controle de animos, que é muito comum na
escola, e ai nossa, foi muito tempo e eles ndo me diziam
qual o motivo da briga, ndo me diziam qual o motivo da
briga, e ai o intervalo passou cada um foi, eles ficaram
préximos a mim, eu fiquei na sala, eu voltei pra sala de
aula, eu coloquei um de um lado, outro de outro do birg,
para que nao se pegassem e dai pedi que eles me contas-
sem né, e ai ja ndo tinha mais ninguém na saaala, ficamos
sé nds trés praticamente, nenhum outro professor mais
e de repente em certa altura, eu vi que ele estava muito
envergonhado de contar mais assim o fato é que rsrsrs,
como professor esperavam que eu tomasse alguma medi-
da, que levasse até a histdria, o motivo, até para convocar
pais, aquelas coisas todas que nds ja sabemos, e ai em
uma certa altura eles dizem “professor eu vou dizer, pro-
fessor eu vou dizer, mas o senhor promete, promete, ndo
contar a ninguém”, eu digo ndo, claro e eu nem lembro
se eu disse claro, mas a verdade é assim, eu ndo lembro,
porque nao foi isso o mais importante, e ai eu sé lembro
que depois disse “oh professor é o seguinte, essa semana
ééé nds tivemos relagdo sexual”, eu vou usar a expressao
justamente que ele usou, “na verdade eu comi o cu dele,
ele me disse que daria” ndo lembro se eram dois reais,
nao lembro se eram trés reais, lembro que era uma
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quantia infima, “e ai ele ndo me pagou e ja tem uns dias que
eu estou cobrando e ele ndo me pagou, por isso que dei
esse monte de murro”, nossa quanta, eu ndo sabia se eu
ria, eu ndo sabia se eu ficava desconcertado, eu ndo sabia
0 que eu conversava, eu lembro que essa histéria ééé foi
até dificil para conversar depois com a coordenacao, dado
o constrangimento que seria para os dois na verdade né,
mas ao mesmo tempo todo mundo esperava uma, uma,
eu ndo lembro do desfecho, sinceramente eu ndo lembro,
mas eu lembro que durante muito tempo para mim, foi
uma histéria que era até engracada, daquelas histérias
de magistério engracadas, daquelas que desconcertam
até o professor.'"

Essa memoria me deixou reflexiva, apesar de ter sorrido
quando ouvi o audio. Fico imaginando, nesse momento de tan-
tos retrocessos que vivemos, como seria o comportamento de
professoras/professores que ainda nao se deram conta que todo
ser carrega em si a diferenca e que tentar fazer com que todos
sejam iguais é um tipo de conveniéncia, conveniéncia essa, que
quer territorializar a todas/os, para que o controle da sociedade

seja possivel, para que sejamos gado.

Apods alguns ganhos e quando pensava que poderiamos
sonhar com um projeto escolar, que pudesse olhar para as mul-
tiplicidades existentes nas salas de aula, surge um governo
carregado de matérias demasiadamente convenientes a sedimen-
tacdo das identidades. A posicdo social, a cor da pele, o género,
a inclusdo, assuntos que ja conseguiamos fazer circular, de certa
maneira bem, vem sendo achincalhados, ridicularizados peran-
te todas/os, de maneira vil, neste governo do retrocesso. Nunca
foi tao urgente pensar a educacdo menor, num sentido de que as
coisas tao proprias do passado, possam virar histéria e nao res-
surgir fortalecidas, pela falsa ideia de igualdade e liberdade. Se faz

111 Arthur. Audio IV [entrevista concedida no dia 19/08/2021]. Entrevistadora:
Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2021.
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necessaria uma educagdo desterritorializante, que se imponha
a qualquer retrocesso, a qualquer elevacao de barreiras, onde o
“professorar” seja feito no movimento, privilegiando as singulari-
dades. A educacdo menor urge ou histérias como a do professor
Artur, podem acabar em tragédia se ocorrerem no presente.

Essa ultima memoria, tdo relevante quanto todas as
outras que nos trouxeram as/os professoras/es participantes,
¢é a do professor Folhas. Penso que essa memdria me remeteu, e
vai remeter a maioria das/dos docentes que lerem este livro, a
momentos pontuais de nossas vidas enquanto professoras/es.
Somos frutos de uma educacdo arbdrea, onde a representacao
era parceira constante. Reproduzir o que as/os nossas/os profes-
soras/es nos apresentaram no passado, como atividades de suces-
so no presente segue sendo “normal”. Penso que sempre existiu
uma minoria potente, que conseguiu desviar dessa ldgica perversa
desde o inicio da docéncia, mas a maioria de nés foi refén, pelo
menos no inicio da carreira e, infelizmente, muitas/os ainda sao.

Entdo ééé, eu vou comecar falando de uma histéria, de
um momento também que foi bastante importante duran-
te a graduagdo e que eu, e que eu aprendi, tive um, um,
acho que uma primeira nogao entre, entre o que eu queria
fazer, entre o que eu desejava, o que eu planejava e que
eu achava que tava, tava bacana e o que nao tava né, ééé
e ai assim, foi uma, foi, eu tive, eu tinha uma, uma aula, ééé
muito legal com um professor, que ele, ele trazia pra gen-
te varios éé vdrias experiéncias, ele oportunizava expe-
riéncias na sala, era um professor, € um médico psiquiatra
que dava, que da uma cadeira que, que ja tinha um nome
sugestivo que era higiene, ele manteve esse nome por
anos, apesar da cadeira ndo ter nada haver com higiene,
ele dava essa cadeira na educacao fisica e também na far-
macia, e ai ele fazia varias ééé, ele é um, um, um professor
também da Unipase, um dos fundadores da Unipase la no
Rio Grande do Sul e tal, tem uma discursdo com, com re-
lacao a varios temas né, e ai ele trazia, ele trazia pra gen-
te algumas experiéncias ééé, no sentido né, da producgao
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do sentido, do nosso corpo e tal, e uma das experiéncias
que ele fazia, era que a gente, que a gente comer uma
maca muuuito devagar, muuito devagar e ai a gente tinha
que fazer isso, comer essa mac¢a, um pedacinho de maca
muito devagar, e ele fez essa experiéncia e ela foi incrivel,
a gente experimentou outras formas de sentir o sabor da
mac3a, relacdo com o tempo e foi, foi muito interessante,
pronto, eu fiz essa disciplina e essa disciplina ficou, me
marcou, uma dessas, uma das experiéncias que ele fez
foi essa e me marcou bastante e ai pronto, logo depois,
acho que no préximo semestre eu fui fazer pratica de en-
sino numa escola é estadual, se ndo me engano no quinto
ano, uma escola estadual muito legal |4, meu professor
de pratica de ensino era, é um cara muito bacana, que eu
gosto muito, que ééé foi meu depois até meu orientador
na monografia, e ai a gente tinha que, e ld nessa pratica
de ensino a gente aprendeu muita coisa, muita coisa ééé
desde entender que o, 0, 0, o conteldo de educacao fisi-
ca nao tava preso né, naquilo que os, os manuais, ou 0s
planos, ou os livros ééé traziam, mas eu tinha um didlogo
com o que tava acontecendo com as turmas, eu poderia
fazer um, um, ampliar os, os, os conteldos né, t6 prepa-
rando um mate aqui pra essa conversa, olha o som da
agua, bom e ai, a partir dai, a partir desse, desse, desse
momento eu fui, eu fui, planejando as minhas aulas e tal
e um dia eu resolvi fazer um, um, fazer essa experiéncia
com os alunos e adaptei pensando eu, adaptei isso para
o contexto ééé, pro contexto de um quinto ano, se nao
me engano era quinto ano, bom e ai o qué que aconte-
ceu, eu cortei as magas, higienizei da forma correta pra
poder levar para os alunos né, eu coloquei todas numa
bacia, preparei tudo antes da aula né, e ai na hora da aula,
desloquei a turma toda pra uma, debaixo de uma arvore
que tinha na escola, num local que a gente ndo costumava
fazer atividades né, ndo era, a gente sentou em roda e tal
e al agente comecgou, e eu comecei a dar as consignas da
aula, achando que a experiéncia ia ser muito bacana nég, e
ai as criangas comegaram a comer a macga e tal, algumas
comiam é mais depressa, outras ndo tinham, ndo tinham
ééé ééé ndo seguiam as consignas, até que acabou com,
uma comecou a tacar maca na outra, ééé um comecou a
correr e eu perdi o controle né da, aquele pseudo con-
trole da turma eee bom, foi um caos né, comecaram a,
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ndo deu certo, entdo tudo aquilo que eu tinha planejado
com as magas e tal, aquela experiéncia que eu tinha tido
e que eu queria levar pros meus alunos, queria reprodu-
zir a experiéncia, queria refazer um, uma experiéncia que
eu tinha vivido ndo deu certo, e ai pronto, ai coloquei a
turma éé¢, coloquei a turma de novo para dentro da sala
de aula, levei né, fiz uma fala assim alguma coisa dizendo,
poxa nao deu, ndo sei o qué babababa, levei todo mun-
do pra sala de aula e ai pedi um, um trabalho pra eles
né, e, e ai eu acho que é, que foi, que foi o mais, o mais
bacana, quando eu pego os trabalhos pra ler, tem uma
menina que ela descreve toda aula, ela, uma menina de
quinto ano descreve toda aula, vai pega colocando, ééé
item por item, o que é que aconteceu né, que o professor
chegou na sala com uma bacia cheia magas, chamou todo
mundo, colocou todo mundo na fila assim organizou, foi
pra debaixo da arvore comecamos a fazer a experiéncia
e tal de comer a maca e af alguns alunos comegaram a fa-
zer um, comecgaram a baguncar, jogar maga um no outro,
mas que ela tava curtindo, que tinha sido uma experiéncia
muito legal e que tava prestando atencdo, mas que ai o
professor ficou bravo com a, ééé com o que tava acon-
tecendo e de repente ficou bravo e botou todo mundo
em fila e pediu esse trabalho, rsrsrsrs ponto final, e ai foi
uma, foi uma porrada assim porque foi primeiro talvez o
melhor rsrsrs trabalho etnografico que eu tava, que eu
tive até o momento né, a descricdo da minha aluna vendo
a partir dali, obviamente eu fui frustrado pra casa do, da-
quela experiéncia , obviamente que eu puni eles pedindo
um trabalho né, entdo assim, se vocés ndo sabem curtir o
que eu quero que vocés curtam, eu vou punir vocés com
aquilo que eu acho que de certa forma é ruim, porque o
qué que eles poderiam descrever mais do que a gente
viveu? Eééé e entdo assim ali eu tive uma primeira nocéo
e foi esse trabalho que eu usei como relatério na pratica
de ensino, foi esse trabalho dessa menina, essa, essa re-
senha dela e acho, ndo sei se ainda eu tenho guardado, eu
guardei por anos essa, essa lauda, ela descrevendo essa
aula, eu t6 trazendo isso assim porque eu acho que sao
esses pequenos momentos na formacgao que vao, e eu po-
deria trazer outros, que vao, vao tangenciando, é como
se a gente tivesse velejando, sdo pequenas mudancgas né,
de vento, que fazem a gente ter que dar um bordo, que
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fazem a gente ter que mudar a dire¢do né, éé do que a
gente, até pra poder chegar na diregdo que a gente que-
ria, ndo é nem necessariamente €, mudar o caminho, eu
ndo queria ser um professor diferente, mas pra que eu
pudesse ser um professor diferente eu precisava mudar
a maneira de, e ai vou usar, continuar na metafora da ve-
lejada né, a maneira de velejar ou seja, ndo dava pra ir
reto, contra a maré, contra, contra a correnteza, ndo da
pra se velejar reto, vocé as vezes precisa ir tangenciando,
aproveitando algumas correntezas, aproveitando alguns
fluxos né e os ventos, entdo assim éé¢é, andar junto né,
entdo né, conduzir o barco para onde vocé quer, muitas
vezes € necessario que vocé saia daquilo que aparente-
mente é o caminho, entdo ou seja, se eu seguisse naquela
batida e essa parada né, essa porrada desse trabalho, e
se eu também ndo tivesse assim essa sensibilidade obvia-
mente de sentir que era um, um relato que mudaria €, €,
e varias vezes essa histéria ela me vem a cabeca sabe?
Eéé eu acho que nesses Ultimos anos eu tenho sentido
que, nesses ultimos até dois anos, eu tenho sentido que
cada vez mais prazer de ser professor de educacao fisi-
ca, € mais prazer na possibilidade de fazer isso no codap
né, e, e mais entendimento, mais compreensao do quanto
a gente pode fazer coisas muito interessantes eeee mais
que a gente precisa estar atento para essas pequenas
mudancas do ambiente né, essas pequenas nuancgas que
o ambiente nos tras...'"2

O corpo docil em sala de aula, era sempre o corpo
sonhado, desejado pelas instituicoes de ensino e pelas/os profes-
sas/es da educacdo tradicional. Os corpos que escapavam dessa
docilidade, eram corpos julgados, condenados, que deveriam pas-
sar pelo disciplinamento e subjugacdo de suas subjetividades,
ou tudo sairia do controle, do ja estabelecido, da pseuddnima
normalidade. Vamos em frente com as narrativas.

ha eu lembro de uma professora de portugués que eu
encontrei ela agora a pouco, isso ndo é necessariamente
uma historia triste, mas era a visdo que ela tinha de mim, e

112 Folhas. Audio IV [entrevista concedida no dia 20/08/2021]. Entrevistado-
ra: Maria Heloisa de Melo Cardoso. Aracaju, 2021.
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a gente brincava, ela num, ela num, eu ndo parava quieto
na sala e ai ela botava a mao no rosto assim, “ Folhas por
favor senta”, por favor senta, para quieto”, eu terminava
todas as coisas antes e ficava andando, conversando, fa-
zendo coisas, agitando tal, aprontando, entdo eu lembro
disso, dessa caracteristica de querer que os nossos cor-
pos estejam sentados o tempo todo né, e, e isso era bem
forte. Eu encontrei essa professora agora em dezembro e
ai a gente lembrou dessa histdria e tal, a gente, “vocé estd
fazendo o qué?” Acho que ela nem deve acreditar que eu
virei professor (risos), porque eu infernizava a vida dela,
ééé, de alguma maneira né...

e a outra coisa era que ela ficava olhando se a gente tinha
chiclete na boca né, ai tinha uma certa diversdo da gente
tentar esconder o chiclete da professora, ficar mascando
o chiclete, ai ela comegava com aquela voz dela, uma voz
aguda, mais estridente, “mas é um ingrato, eu ndo acre-
dito no que eu estou vendo, vai cair o azulejo, vai cair o
tudo”, eu lembro dessas frases dela, e é muito importante
isso pra mim..."3

Toda aprendizagem é produto de uma relacdo e s6 pode

se dar na vida, pois toda relacdo esta situada num tempo e num
espaco, mesmo que se conecte com todos os espacgos e tempos

ja vividos.

Que privilégio foi narrativografar essas memorias! Cres-

ci, aprendi e revivi as minhas préprias lembrancas. Agora posso

partir para um final inacabado dessa trama, que nunca teve um

comeco ou tera um fim, sempre estara no MEIO.

113

Idem.
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DEVIR FINAL: sempre no MEIO do caminho

Por todo mundo é assim. Isso nunca vai ter fim.
(Marisa Monte; Reinaldo Antunes)

Encontrar-me nas memodrias, experiéncias, vivéncias des-
sas/es professoras/es, nos acontecimentos e aventuras das/os
suas/seus educandas/os, me fizeram pensar sobre as possibilida-
des. Reforcou em mim a ideia do possivel a ser vivido, que nem
sempre é o sonhado. Que nenhum acontecimento, imposicao
ou miséria ¢ suficientemente pobre para impedir o desejo. Que
podemos ser identidades ndo identificaveis, pessoas mais fluidas,
menos estaticas, que se modificam, se movem, se misturam, que
estiao sempre em transformacio, que se repetem, mas nunca sao
as/os mesmas/os. Que enfim podemos ser DeviDentidades.

Gravar, ouvir, ouvir novamente, transcrever, reescrever,
corrigir, ler, reler, analisar, reanalisar, refletir e Narrativografar
faz deste livro um movimento de repeticao, repeticao que poten-
cializa a diferenca, e diferenca que se repete sempre diferente.
Uma educacdo menor se faz neste movimento de ir e vir, de dar
ouvidos as histérias, as trajetdrias, dar atencdo ao que se fala em
diferencas de tons e semitons, de gestos e expressdes no ato de
dizer, pois falar de si, talvez seja mais dificil que falar de outrem.

E como o outrem que gravou, ouviu, sentiu e compartilhou
com as/os professoras/es desta trama, ensaio afirmar que o
caminho da docéncia é sempre ou deveria ser em direcdo de uma
educacdo menor.

Percebi que, as vezes, era impossivel para as/os professo-
ras/es falarem de si e de suas praticas de educadoras/es menores
e de como chegaram até sua profissdo docente. Desta forma, me
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proponho em concordar que as linhas de fugas que as/os ajuda-
ram a chegar ao nascer da aurora desta profissdao, também lhes
ajudam a permanecer nela.

Fazer a opcdo, mesmo sem saber, por uma educacdo me-
nor, transformou cada professora/professor participante, em
maquinas de guerra sempre em acao quando necessario. Elas/es
se constituiram em subjetivacées, que ora eram de resisténcia, ora
eram de fuga e esse jeito sem jeito de estar no mundo, de serem
docentes no mundo, em suas escolas, trazia também o conhecimen-
to, construia também a subjetividade de cada estudante. Eles iam
se re/inventando juntos.

O estimulo permanentemente presente para todas/os
professoras/es era sempre a diferenca. O jeito com que se relacio-
nam, se dirigem e abordam suas/seus estudantes, demonstram um
desejo de conhecé-los de ouvi-los. O vigor de seus gestos potentes
e criativos os energizam, oportunizando um espacgo para o pensar,
pensar problemas, que muitas vezes os faziam fraquejar, dese-
quilibrar e travar, pensar a diferenca enquanto diferenca, pensar
a possibilidade de sempre desejar.

Seguir essa postura na sala de aula potencializa todo
ambiente educacional e as aprendizagens. Sobretudo a aprendiza-
gem tdo falada aqui. Dificil seria mensura-la, pois aprender é uma
acdo solitaria e muitas vezes imperceptivel aos olhares externos.
Mas quando as “ensinancas” sdo baseadas na arte dos encontros
e executada em favor das diferencas, ela favorece e fortalece as
relacoes, transformando o ambiente de ensino.

Fica claro que a educacdo que infelizmente ainda predomi-
na é moralizante, transcendente, individual. Ela é a negacdo da
poténcia, do acontecimento, da criatividade, da diferenca e da
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vida singular. Ela bloqueia as multiplicidades existentes na sala
de aula. E a rainha dos dualismos, da disciplina, dos modelos e do
controle. Penso que a educacdo maior parece habitar uma ontolo-
gia do contra, do contra quando penso na ontologia deleuziana da
imanéncia, da poténcia, do singular nao individual, do aconte-
cimento, do movimento, movimento caracteristico de corpos
militantes, que constroem para si CsO, que acionam maquinas de
guerra a favor da diferenca e da vida, assim como as/os professo-
ras/es selecionadas/os para compor esta tese.

Sei que muitos educadores podem vir a ler este tra-
balho, mas ndo posso deixar de dizer que temos medo. Medo
de n3o nos esbarrarmos com a verdade que deve ser desco-
berta. Medo de ndo contribuir para a construcdo de um mun-
do melhor se deixarmos de reproduzir. Medo do que é novo e
singular. Medo de flagarmo-nos num nao-lugar. Na verdade,
deveriamos nunca parar o pensar, nunca parar o movimento do
pensar, sempre problematizar, experimentar. Pensar sem quietu-
de, sem pontos fixos.

Assim como eu agora penso, espero que cada leitor
possa pensar a diferenca enquanto poténcia, vitalidade, inten-
sidade. Pensa-la como acontecimento do pensar, pensamento
instaurado indocilmente, potente e singular.

Pelo fato de tudo ser provisério, as consideracées sobre
esta pesquisa também as sdo. Como devir, a pesquisa também
se reinventa, se refaz, me faz como professora, me afetou, me
afeta, esta me fazendo movimentar, me desconstruindo da profes-
sora que era a partir das NarrativoGrafias das/os professoras/es
participantes. Assim, penso que em uma pesquisa, antes dela
afetar outras pessoas, tem que afetar a mim, me transformar e
tenho a impressao que desde quando iniciei esta pesquisa ja fui
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tocada, arrancada, tirada da minha zona de conforto, confron-
tada com a professora Heloisa pré-pesquisa. Hoje, sinto que esta
investigacdo esta me levando a um novo jeito de ser, agir, refletir,
“professorar”. Penso que dos feixes de linhas que me compdem,
agora ja existem muito mais linhas flexiveis, prontas para desem-
bocar em linhas de fuga para uma educac¢ao menor.
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a percebeu que a Educacao Maior, Educagao Arbdrea,

mais conhecida entre nés como Educacao Tradicional, é

uma educacao que territorializa, engessa os professores,
e predomina no universo escolar?

Os professores presentes nessa trama, mostram a possibilidade
de uma educacao desterritorializante, fluida, leve. Eles pensam
nas singularidades ao invés das regularidades, eles represen-
tam uma chance de fazer rizoma, de falar sobre os devires e
sobre as linhas que territorializam e desterritorializam a todo
instante o nosso préprio pensar.

Sera que existe uma Educacao Menor em oposicao a Educacao
Maior? E que ela esta presente em quase todos os ambientes
escolares? E até que vocé pode ser um professor dessa educa-
cao tao singular?

Descortine nessas linhas uma escrita inquietante, indefinida,
instavel, que nao para, que vai e volta, uma escrita Devir,
entendida como movimento constante, processo inacabado,
que nao sabe onde vai chegar e que sabe que nao se pode
chegar a lugar nenhum, porque o mais importante esta no meio
do caminho, nunca no inicio ou no fim.
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