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RESUMO

O presente trabalho foca na investigacdo da demanda para cursos de pos-graduacgéo lato sensu
em Fisica no estado de Sergipe, dessa forma foi realizada uma investiga¢éo no site do e-Mec
para verificar quantas instituices ofertam cursos de pds-graduacdo em Ensino de fisica e em
Ensino de Ciéncias, visto que estd modalidade contribui para aperfeicoar a formacao docente,
bem como e consequentemente, aumentar a renda. O instrumento utilizado para analise prévia,
foi a pesquisa bibliogréfica e documental realizada no site do e-Mec que descreve o quantitativo
de Instituicbes de Ensino Superior da rede publica e Privada que ofertam curso de pés-
graduacdo na categoria lato sensu. Em relacéo a pesquisa de campo de cunho quantitativo, foi
utilizado como ferramenta um questionario. O gquestionario em questdo é composto por treze
questBes. O publico participante da referida pesquisa foram alunos licenciando em Fisica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe — Campus Lagarto,
Universidade Federa de Sergipe — Campus Itabaiana e Universidade Federal de Sergipe —
Campus S&o Cristovdo. Os dados obtidos através do site do e-Mec apontam que a oferta do
referido curso é feita em grande escala pela rede privada de ensino. Quanto aos resultados do
questionario, indicam que a maioria dos entrevistados tem interesse em cursar uma pos-
graduacdo lato sensu do tipo presencial e a instituicdo que melhor convém para realizar o
determinado curso, foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe —

Campus Lagarto.

Palavra-chave: Pos-graduacédo Lato Sensu. Ensino de Fisica. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

This work focues on the investigations of lato sensu postgraduate courses in the state of Sergipe.
In this way, we performed na investigation on the e-Mec web site in order to verifu how many
institutions offer Physics Education and Science Education postgraduate courses, considering
that these modalities contribute for improve teacher education, as well as, consequently,
increase the income. For the prior analysis, we made a bibliogaphic and private field reserch on
the e-Mec, a web site that presentes the quantity of public and private Higher Education
Institutions that offer lato sensu postgraduate courses. Regarding quantitative field reserch, we
applied a questionnaire. This questionnaire was composed by trirteen questions. The sample
was composed by Physics undergraduate students from the Federal Intitute os Education,
Science and Technology of Sergipe — Campus Lagarto, Federal University of Sergipe — Campus
Itabaiana end Federal University of Sergipe — Campus Séo Cristdévao. The data os the e-Mec
web site indicate that the referred couseis ofered on a large scale by the private education
network. About the questionnaire, the results indicate that most respondentes have interest in
in-class lato sensu postgraduate course and the institution best suited to carry out this course

was the Federal Intitute os Education, Science and Technology of — Sergipe — Campus Lagarto.

Keyword: Postgraduate Lato Sensu. physics teaching. Sience teaching
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1. INTRODUGAO

Os cursos de pos-graduacdo voltados para educacdo foram desenvolvidos na década de
1960, através do parecer n® 977/65 por intermédio do professor Newton Sucupira que criou 0
sistema de pds-graduacdo. O Parecer n® 977/65 do Conselho Federal de Educagdo dividiu os
cursos de pos-graduagdo em dois patamares: “pos-graduacdo stricto sensu (PGSS),
considerando nessa categoria os cursos de mestrado e doutorado, e pos-graduacdo lato sensu
(PGLS), incluindo nessa instancia os cursos de especializacao e aperfeicoamento” (OLIVEIRA,
1995, p.53).

Os cursos de pos-graduacdo sao entendidos, literalmente, como aqueles que se realizam
apos a graduacdo, condicionados, portanto, ao pré-requisito de que seus alunos estejam
formados. No contexto brasileiro tornou-se corrente a distingcdo entre a pos-graduacédo lato
sensu e a pés-graduacdo stricto sensu. Nesta primeira modalidade, embora oferecidos em alguns
casos sob a forma de extensdo, assumem dominantemente as formas de aperfeicoamento e
especializacdo, que constituem uma espécie de prolongamento da graduagéo. De fato, este curso
visa a um aprimoramento ou aprofundamento da formacéo profissional basica obtida no curso
de graduacdo correspondente. Em contrapartida, a pos-graduacdo stricto sensu, possui um
objetivo proprio, no qual ao final do curso o aluno saira com um titulo e ndo um certificado,
como acontece na pos-graduacdo lato sensu. Nessa condicdo, diferentemente dos cursos de
graduacdo que estdo voltados para a formacdo profissional, a pds-graduagéo se volta para a
formacéo de pesquisadores. (SAVIANE, 2000).

O universo ideal para o desenvolvimento da pesquisa se deu pelo fato de existir uma
grande necessidade dos profissionais de todas as areas que buscam ampliar seus conhecimentos
para garantir o seu espaco no mercado de trabalho. Nos ultimos anos, a disputa por uma vaga
de emprego tem aumentado de maneira significativa, o que exige de tais profissionais algo além
de um diploma de graduacéo, uma pos-graduacéo se torna um artefato de extrema utilidade para
a inclusdo no setor trabalhista e assim alcancar uma estabilidade financeira. Ao levar em
consideracdo isso, fica evidente a relevancia de realizar uma formacdo continuada (pds-
graduacdo lato sensu), como forma de agregar conhecimentos bem como, possibilitar o
recebimento de titulos que contabilizam determinadas pontuagdes.

Visto que no estado de Sergipe existe uma pequena quantidade de IES publica que
oferecem cursos voltados para esta modalidade de ensino, o que se torna necessaria a busca por
outras alternativas, como por exemplo, a saida do estado ou a rede particular de ensino para

alcancar tal experiéncia. Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo verificar se
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existe demanda para cursos de pds-graduacdo na modalidade lato sensu, bem como propor uma
implantacdo no Instituto Federal de Sergipe de um curso de pos-graduacéo lato sensu voltada
para Fisicos/Fisico educador.

O presente trabalho estd dividido em: Introdugdo, Fundamentacdo, Metodologia,
Resultados e Discussfes e Conclusdo. A Fundamentagdo Tedrica aborda um breve histérico do
Ensino de Fisica, que remonta a sua trajetdria até chegar aos dias de hoje, relata também as
caracteristicas e quais as distingdes das modalidades de pds-graduacdo lato sensu e stricto
sensu. O trabalho discute sobre o panorama da p6s-graduacgdo voltada para a categoria lato
sensu e por fim, foi mencionada as razfes pelas quais leve o graduado a fazer uma pds-

graduacdo lato sensu em ensino segundo a literatura.

A metodologia esta dividida em caracteristicas gerais da pesquisa, procedimentos da
pesquisa e instrumento de coleta de dados, instrumento de analise dos dados e sujeitos e campos
da pesquisa. A pesquisa bibliografica teve como principal objetivo recolher informacdes no site
do e-Mec para aferir 0 quantitativo de cursos de pds-graduacdo lato sensu oferecidos pelas
InstituicOes de Ensino Superior do Nordeste (IES). Esta pesquisa compreende cursos voltados
para a area de Ensino de Fisica e Ensino de Ciéncias para profissionais de nivel superior, em
particular para os que fazem o curso de Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Fisica,
Astrofisica e Fisica, Médica. A pesquisa de campo desse trabalho buscou verificar por meio da
aplicacdo de questionario, se existe demanda para cursos de pés-graduacdo na modalidade lato

sensu, e as comunidades envolvidas foram trés instituicGes publicas do estado de Sergipe.

Os resultados e discussdes estdo divididos em andlise dos resultados do site do e-Mec e
analise dos resultados dos questionarios que foram aplicados nas instituicdes que fizeram parte
do locus da pesquisa. Por fim, a conclusao retrata de modo geral as consideragdes que foram
feitas em relacdo aos resultados esperados destacando as conclusdes feitas em relacdo aos
resultados da consulta no site do e-Mec, bem como as conclusdes obtidas através da aplicacdo
dos questionarios para alunos dos cursos de Licenciatura em fisica, Bacharelado em fisica,

Astrofisica e Fisica Médica, de trés InstituicGes de Ensino Superior.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Breve historico sobre o Ensino De Fisica

Apos discussdes em torno de quais contetdos deveriam compor os curriculos escolares,
Rui Barbosa é apontado na literatura como figura decisiva na defesa da inclusdo das Ciéncias
Naturais como componente curricular nas escolas brasileiras. Em suas obras, Rui Barbosa
expressa a importancia em dar prioridade ao ensino de ciéncias no ceio do processo educativo
e que os conteudos deveriam ser ministrados de modo a despertar no aluno o interesse pela
disciplina. Nessa época, 0 ensino de ciéncias é incluido nos curriculos escolares, porém, ndo de
forma obrigatoria, logo em seguida, especificamente em 1876, é determinado também, a ndo
obrigatoriedade da realizacdo dos dois Gltimos anos do ensino regular para o ingresso no ensino
superior, sendo que nesses dois Ultimos anos eram ministrados os contetdos de Fisica e
Quimica (ROSA; BECKER, 2012).

Segundo Rosa e Becker (2012), na segunda metade do século XIX, surgiram 0s
primeiros livros didaticos de Fisica, no qual o ensino era categorico, baseado em definicdes,
hipdteses, postulados e solugcbes de equacdes, onde os resultados eram previamente conhecidos,
um ensino fundamentado na pratica de memorizacao. De acordo com os estudos realizados por
Barra e Lorenz (1986), sobre o material didatico brasileiro entre 1950 a 1980, estes estabeleciam
quais os contetidos que deveriam ser ministrados, bem como influenciavam na metodologia
empregada pelos professores em sala de aula. Estes livros refletiam uma traducéo dos modelos
europeus, eram caracterizados pela grande quantidade de informacdo, pela caréncia de
atividades investigativas e situagdes problemas que estimulassem os alunos a ter um maior
interesse pela Fisica, ndo contribuiam também para praticas experimentais e ndo desenvolviam
habilidades cientificas, o que tornava um ensino sem relacdo com o cotidiano dos estudantes.

Com a revolucdo industrial a ciéncia passa a ser reconhecida socialmente e
tecnologicamente. Este reconhecimento foi fundamental para a economia das sociedades
influenciando na construcdo de escolas autbnomas em areas como a Fisica e a Quimica, surge
também a necessidade de profissionais para ensinar nessas areas. Na segunda etapa da
revolucdo industrial, periodo de 1860 e até 1945, o ensino de Ciéncias passou a se relacionar
com as necessidades advindas do inicio da industrializacdo, a qual exigia a formacao de
profissionais com conhecimentos também na area tecnoldgica. (KONDER, 1998).

Em 1946, ocorreu a normatizagéo do ensino, foram criados o SENAI (Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial — 1942), o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem

Comercial—- 1946) e o IBEEC (Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura), sendo este
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altimo, considerado como uma das mais importantes criacGes, pois implantou varios projetos
de Ciéncias no pais. Nesse periodo, o ensino de Fisica era ligado aos testes de aprovacéo para
0 ensino superior e 0s métodos estavam sustentados em um ensino por meio de transferéncia
de contetdos generalizados e expositivos. Somente a partir de década de 1950 surgem
inovacOes no ensino de Ciéncias, por meio de entrevistas com 0s principais pesquisadores da
area em ensino de Ciéncias. Além da mudanca no enfoque educacional cientifico, houve
também o inicio da pesquisa em ensino de Ciéncias Nardi (2005). As conclusfes de Nardi

(2005) apontam que este cenario muda:

[...] a partir de 1946 com a instalacdo do IBECC, quando essas instituicdes nacionais
tomaram a lideranga no desenvolvimento de materiais didaticos na rea de ensino de
ciéncias. A instalacdo do IBECC proporcionou a implantacdo de projetos que se
iniciaram com o apoio a atividades escolares como feiras, museus e clubes de ciéncia,
pesquisa e treinamento de professores. (NARDI, 2005, p. 67)

Com o surgimento das primeiras instituicdes, o cenario do ensino de Fisica comegou a
tomar outros rumos, através do IBEEC, novos materiais didaticos foram produzidos, como por
exemplo, Kits de Fisica, Quimica e Biologia, 0s Kits eram compostos por uma caixa de material
para a realizacdo de experimentos, um manual de instrucdes para a execucdo e um folheto com
leitura suplementar sobre o assunto. Tais Kits tinham como objetivo capacitar os alunos a lidar
com situagBes do seu cotidiano, aprendendo a solucionar problemas por si préprios e
desenvolver nos alunos atitudes cientificas e praticas de aluno pesquisador. (CARNEIRO;
2007).

Em seguida, sdo desenvolvidos diversos projetos voltados para o aperfeicoamento dos
curriculos para o ensino de Ciéncias, como o curriculo do ensino de Fisica. Em 1956 é
desenvolvido nos Estados Unidos o curso do PSSC (Physical Science Study Committee), trata-
se de um projeto de renovacao curricular de Fisica no Ensino Médio, sua primeira edicéo foi
em 1960 com traducdo para o portugués em 1963 pela editora Universidade de Brasilia. O PSSC
foi um projeto curricular completo, que desenvolveu materiais instrucionais diferenciados bem
como uma filosofia que destacava os procedimentos e a estrutura da Fisica, constituia-se de um
material com uma sequéncia didatica e uma linguagem contemporanea que abordavam
conceitos que até entdo ndo eram comentados. Esse foi o primeiro projeto que teve como
principal objetivo, levar para as escolas os avangos da Fisica. (MOREIRA, 2002)

O marco do ensino de Fisica no Brasil pode ser considerado a partir do PSSC, por conta
da importancia deste para o progresso da disciplina, mas, tal projeto pecou pela caréncia de

concepcao de aprendizagem:
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(...) os projetos foram muito claros em dizer como se deveria ensinar a Fisica
(experimentos, demonstragdes, projetos, “hands on", historia da Fisica), mas pouco
ou nada disseram sobre como aprender-se-ia esta mesma Fisica. Ensino e
aprendizagem séo interdependentes; por melhor que sejam os materiais instrucionais,
do ponto de vista de quem os elabora, a aprendizagem ndo é uma consequéncia
natural. (MOREIRA, 2000, p.95).

O ensino de Fisica é concretizado a partir de 1960, com implementacdo nos Estados
Unidos, em seguida, na América Latina e no Brasil. Nessa perspectiva, com o desenvolvimento
da ciéncia, em particular o de Fisica, tinha como objetivo inserir 0s jovens no ambito cientifico.
Porém, devido ao grande nimero de contetdo a serem lecionados para 0s estudantes, surgiu
uma preocupacao, pois os alunos apresentavam baixo desempenho na disciplina. A partir disso,
foram realizados simpésios, encontros, conferéncias, cursos de po6s-graduacdo bem como
publicagcdes em periodicos, com o objetivo de debater sobre tal situacdo, implementando, no
Brasil o inicio do ensino de Fisica como area de pesquisa. Esse periodo é entdo reconhecido
como a era dos projetos, os Projetos de Ensino de Ciéncias no Ensino Secundario, com as
disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Geociéncia. Tais projetos tinham como principais
caracteristicas a producdo de textos, a utilizacdo de material para atividade experimental, o
treinamento de professores e a constante atualizacdo e valorizagdo dos contetdos a serem
ensinados. (BARRA; LORENZ,1986).

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB — lei n° 4.024,
de 20/12/1961, houve a estabiliza¢do do sistema educacional. Esta lei permitiu a transferéncia
do ensino da rede federal, para os estados, definindo as linhas gerais que deveriam presidir toda
a educacgdo nacional mantendo a mesma estatura para o ensino medio, tornando mais flexivel a
transicdo dos estudantes de diferentes ramos [industrial, agricola, comercial, secundario e
normal, permitindo também, acesso aos exames de vestibulares para alunos de qualquer uma
das modalidades de ensino]. A lei n° 4.024 também proporcionou a cria¢do da disciplina de
Iniciacdo a Ciéncia, e apontava para a necessidade de aumentar o nimero de horas nas
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia. (ROSA, BECKER, 2012).

Em 1965 foram criados seis centros de ciéncias pelo MEC, o CECINE (Centro de
Ciéncias do Nordeste), o CECIMIG (Centro de Ciéncias de belo Horizonte), o CECIGUA
(Centro de Ciéncias do Rio de Janeiro), o CECISP (Centro de Ciéncias de sdo Paulo) e o
CECIBA (Centro de Ciéncias da Bahia). O foco principal desses centros era treinar 0s
professores, elaborar e compartilhar livros-textos para as escolas de seus respectivos centros.
(CARNEIRO, 2007).

Por influéncia do projeto PSSC, outros projetos foram desenvolvidos para o Ensino

Médio, como por exemplo o projeto Nuffield, criado em 1972 na Inglaterra, Harvard Physics
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Project, nos Estados Unidos, e o projeto de Ensino de Fisica, na Universidade de Sdo Paulo,
Brasil, em 1972. Em 1984 é desenvolvido por professores de Fisica da USP juntamente com
professores da rede estadual de ensino o projeto chamado GREF (Grupo de Reelaboracdo do
Ensino de Fisica), o projeto foi uma proposta de ensino voltada para relacionar a fisica ao
cotidiano dos alunos, uma abordagem metodolégica que fugia do ensino tradicional.
(CARNEIRO; 2007).

A organizacdo do curriculo de ensino passa por importantes reformulacgdes no final do
século XX com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — Lei n°
9394/96, em 20 de dezembro de 1996, o Presidente da Republica sanciona o decreto do
Congresso Nacional para esta lei. Em relacdo ao ensino médio, a lei determina no art. 35 as

seguintes deliberacgdes:

A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacéo bésica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢es de ocupagdo ou aperfeigoamento
posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Brasil, 1996).

Esse parecer demonstra que esta etapa de ensino deve preparar o aluno para uma
formacdo completa ndo apenas uma formacao singular, de modo a desenvolver um espirito
cientifico e pesquisador (Brasil, 1996).

Através da LDB, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, desenvolveu o0s
Parametros Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio (PCNEM). O documento declara que
os curriculos devem possuir uma estrutura interdisciplinar e contextualizada. No que
desrespeito ao Ensino de Fisica 0 PCNEM estabelece competéncias e habilidades que estdo
divididos em trés grandes grupos especificos (Brasil, 1999, p.29): Representacdo e
Comunicacéo, Investigacdo e Compreensdo, Contextualizagdo Sociocultural.

Até a década de 50, a graduacéo constituia o Gltimo grau da formacéo de profissionais
de nivel superior no Brasil. Segundo Oliveira (1995), o primeiro registro encontrado sobre a
po6s-graduacdo lato sensu foi em 1925 pelo decreto no 16.782-A, que fazia parte da Reforma
do Ensino Rocha Vaz, os cursos de especializagao/aperfeicoamento, que compdem atualmente
a modalidade, comegaram a ser constituidos.

Embora a p6s-graduacao stricto sensu tenha se iniciado somente nos primeiros anos da
década de 60, por meio de cursos de Mestrado e Doutorado, os cursos de Especializacéo e

Aperfeicoamento se torna mais perceptivel, com o desenvolvimento da ciéncia e o crescimento
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da populagéo bem como as demandas do mercado de trabalho, a graduag¢éo ndo conseguia suprir
as exigéncias que comecavam a surgir, sendo necessaria a sistematizacdo dos estudos na pds-
graduacdo, comecando a ser fundamental esse nivel de ensino nas universidades.
GONGCALVES (apud OLIVEIRA, 1995).

2.2 P6s-Graduacao Lato Sensu versus Pds-Graduacao Stricto Sensu

Os cursos de pos-graduacdo sdao compreendidos como curso que se realizam apos a
graduacdo, tendo como exigéncia para aqueles que desejam fazer uma pos, a conclusdo da
primeira graduagdo. A pos-graduacao é dividida em duas grandes modalidades distintas, a pos-
graduacdo lato sensu (PGLS) e a pds-graduacao stricto sensu (PGSS). (SAVIANE, 2000).

Os cursos de PGSS, sdo organizados sob as formas de mestrado e doutorado, abertos a
candidatos diplomados em cursos superiores de graduacdo e que atendam as exigéncias das
instituicOes de ensino e ao edital de selecdo dos alunos (Art. 44, 111, Lei n°® 9.394/1996). Ao
final do curso o aluno obterd um diploma, s&o cursos voltados para a formagéo académica tendo

como objetivo a formacdo de pesquisadores. De acordo com SAVIANE:

O elemento definidor da pés-graduacéo é a pesquisa, a qual determina o objetivo a ser
alcancado para stricto sensu 0 qual o ensino concorre como uma mediacdo destinada
a dispor e garantir os requisitos para o desenvolvimento da pesquisa que sera a pedra
de toque da formag&o pretendida. (SAVIANE, 2000, p. 2).

Por outro lado, a PGLS que constituem as formas de aperfeicoamento e especializacao,
consiste numa espécie de prolongamento da graduacdo e incluem os cursos designados como

MBA (Master Business Administration) ou equivalentes:

Esta sugestdo tem como justificativa o fato de que o termo em inglés Master tem como
seu correspondente em portugués o termo Mestre. Assim, a proximidade fonoldgica e
conceitual entre os termos pode permitir que determinadas entidades de ensino
oferecam os cursos, ocultando a verdadeira natureza destes. Deve-se considerar ainda
a impossibilidade de se distinguir entre um curso autodenominado simplesmente
Especializagdo por um outro autodenominado “Master Business Administration —
MBA”, embora ambos sejam unicamente cursos de pds-graduacdo lato sensu.
(FONSECA, 2004, p. 178)

Com duracdo minima de 360 horas, ao final do curso o aluno receberd um certificado e
ndo um diploma. Ademais sdo abertos a candidatos diplomados em cursos superiores e que
atendam também as exigéncias das instituicdes de ensino — Art. 44, 111, Lei n® 9.394/1996.
Portanto, mesmo supondo-se a situacdo ideal em que 0 ensino e a pesquisa sao indissociaveis,
cabe considerar que a PGLS tem como elemento definidor, o ensino, j& que é este que determina
0 objetivo a ser alcancado, entrando a pesquisa como mediagdo, certamente necessaria, para se
atingir o objetivo preconizado. (SAVIANE, 2000, p. 2).

Ainda de acordo com Monteiro (2008, p.5):
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A pébs-graduacéo lato sensu, conforme o parecer 977/65 e ratificado pela Resolugéo
n° 01/2000 do Conselho Nacional de Educagcdo CNE (Brasil, 2000), esta definida
como todo e qualquer curso que se segue a graduacao. Destina-se a profissionais de
nivel superior e tem um objetivo técnico profissional especifico, sem abranger o
campo total do saber em que se insere a especialidade. S&o cursos destinados ao
aperfeicoamento e & especializacdo, nas partes que se comp&em um ramo profissional
ou cientifico. Sua meta é o dominio cientifico e técnico de uma certa e limitada area
do saber ou da profissdo, para formar o profissional especializado. S&o cursos,
voltados, predominantemente, para o mercado de trabalho, ndo conferindo, portanto,
grau académico a seus participantes. (MONTEIRO, 2008, p.5)

Os cursos de PGLS propdem a garantia de assimilacdo dos procedimentos e resultados
do avanco da pesquisa por parte dos profissionais, ajustando seu perfil as mudancas operadas
no delineamento da sua profissdo. Enquanto os programas de PGSS, se justificam na
necessidade de assimilacdo dos procedimentos e resultados da pesquisa levando em
consideracao o avanco do prdprio conhecimento, ou seja, 0 desenvolvimento da pesquisa numa

area determinada. Saviane (2000).

2.3 Panorama da Pés-Graduacao Lato Sensu em Ensino
Ao realizar consultas sobre o tema pds-graduacao, foi verificado a existéncia de diversos
matérias voltados para a modalidade stricto sensu. Em contrapartida, para a modalidade lato
sensu, poucos materiais foram encontrados voltados para esta categoria de ensino. Gongalves

(2013). Afirma ainda o autor que:

Quando se procura por estudos voltados para a modalidade lato sensu, os materiais
sd0 escassos, e as pesquisas de 6érgdos oficiais, desatualizadas, sendo que o dltimo
registro é um senso do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), de 2007, que apontava a existéncia de 8.866 cursos de lato sensu no
Brasil. (GONCALVES, 2013, p. 12).

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Superior (Lei n® 9.394/96, art. 66)
“a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a, em nivel de pos-graduacao,
prioritariamente, em programas de mestrado e de doutorado”. Nesse contexto, 0 &mbito da
politica vigente para o ensino superior, a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), em 1999, é proposta uma nova estruturacéo para os cursos de pés-graduacao
lato sensu, cuja tematica incorpora-se na perspectiva da flexibilizacdo sendo removida a
exigéncia de formacdo didatico-pedagdgica, de qualificagdo do corpo docente para atuar nesse
nivel de ensino. Na concepcao da Capes, para dar novo enfoque a PGLS sensu era necessario
mudar o parecer da Resolucdo n° 12/83 com o objetivo de adequé-la ao novo cenario do ensino
superior. (FONSECA, 2004).

Os debates sobre a modalidade lato sensu relatam que tais cursos sdo dinamicos e

flexiveis, acompanhando o desenvolvimento da sociedade em tempo real. Nesse contexto é
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possivel observar profissionais com elevada competéncia técnica em sua area de atuagédo
mercadoldgica que encontram na docéncia a oportunidade de se destacar no mercado, ou que
buscam oportunidade de crescimento, em sua area de atuacdo. No entanto, a demanda
profissional ndo se integra a educacional, pelo fato de muitos profissionais ndo possuirem
conhecimentos didatico-pedagdgicos o que dificulta o ensino-aprendizagem no momento em
gue passam suas experiéncias, consequentemente, os alunos ndo conseguem absorvé-las e
reclamam que o professor ndo sabe transmiti-las gerando entdo uma divisdo entre a formacéo
técnica e a pedagdgica. (GONCALVES, 2013).
Pimenta (2002), discute a existente da divisdo na docéncia no ensino superior:

A docéncia no ensino superior ndo requer formagdo no campo do ensinar. Para a
autora seria suficiente o dominio de conhecimentos especificos, pois o que identifica
¢ a pesquisa e/ou exercicio profissional no campo. Mesmo porque, diz o dito popular,
“quem sabe faz” e “quem sabe ensina”. Na maioria das institui¢des de ensino superior,
incluindo as universidades, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas, predomina o
despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que
ingressam na sala de aula. (PIMENTA, 2002, p. 36).

Nesse contexto, surge a questdo de como os professores atuam no ensino superior, como
construiram sua identidade profissional e seus saberes, quais as metodologias utilizadas em sala
de aula, geralmente esses profissionais comegcam a trabalhar em salas de aula sem a formacéo
didatico-pedagdgica, trazendo consigo apenas a referida formacdo técnica, possivelmente

utilizam saberes e praticas oriundas de sua carreira académica. Segundo Gongalves,

O que permeia a entrada de um profissional com destacada capacidade técnica em
uma sala de aula é a expectativa de que sua experiéncia pratica seja suficiente para
ministrar aulas, porque sdo baseadas em sua experiéncia como profissional de
mercado ensinando o que sabe, porém a forma de transmitir essas experiéncias é que
pode ser uma barreira em seu cotidiano como docente. (GONCALVES, 2013, p. 19).

Em relacdo as metodologias existentes na pratica de professores de lato sensu, vale
ressaltar as concepcbes de (TARDIF, 2002, P.207), “o saber ndo reside no sujeito, mas nas
razBes publicas que um sujeito apresenta para tentar validar, em e através de uma argumentacao,
um pensamento, uma proposi¢cdo, um ato, um meio”. Muitos desses saberes podem ser
encontrados em professores do ensino superior, mais precisamente do lato sensu, tendo em vista
que cada professor tem saberes proprios, adquiridos ao longo de sua trajetoria académica e
profissional que sdo adaptados através das experiencias vividas.

A PGLS resultou desse conjunto de fatores que influenciaram a politica nacional de pés-
graduacdo que supostamente se desenvolveu sem a preocupagdo com critérios que poderiam

garantir padrdes razoaveis de qualidade académica. A resolucdo da CES (Camara de Educacéo
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Superior) n° 1, de 3 de abril de 2001, no artigo 9°, determina que o corpo docente da PGLS
deve ser constituido por, pelo menos, 50% de professores portadores do titulo de pos-graduacao

stricto sensu. De acordo com Fonseca (2004, p.178 e 179),

Além de cair a necessidade de formacdo didatico-pedagdgica e de contetdos de
iniciacdo a pesquisa, abre-se ainda mais o campo da docéncia na PGLS a professores
ndo titulados em nivel stricto sensu. Essa situacdo educacional e regulatéria do lato
sensu foi contextualizada para situar a nova discussao sobre esse nivel de ensino que,
em 2004, é retomada pelo Ministério da Educacéo.

Diante do crescimento desse nivel de ensino, a funcdo da educacdo continuada, 0
crescimento e modificagdo do mercado de trabalho, a indispensabilidade de formagéo do
especialista, a importancia do fortalecimento e consolidacdo da pds-graduagcdo como sistema
integrado e articulado, em nivel interno (nas instituicbes) e em nivel externo (MEC/
Capes/CNE), torna-se necessaria um debate profundo visando repensar a politica de pds-
graduacdo, a insercdo no sistema de pés-graduacdo e seu carater conceitual, formativo e
regulador. (FONSECA, 2004).

2.4 Raz0bes da escolha por fazer um curso de pos-graduacdo lato sensu em ensino
segundo a literatura

De acordo com Tauil e Mainardes (2015, p. 221) “o modelo de ensino por meio de
cursos de PGLS ¢ relativamente novo no Brasil quando comparado com outros paises e, por
isso, o tema foi pouco abordado na literatura, apesar de sua relevancia”. Segundo Mainardes,
Deschamps e Domingues, (2006, p. 250), “a elevag¢do do nimero de diplomados em graduagéo
criou uma situa¢do em que a certificacao deixou de ser um elemento de exceléncia”. Fato este,
que exige dos profissionais, sobretudo da educacdo, uma complementacgéo para a sua formacéo
inicial. Nesse sentido, uma especializacdo torna-se um fator preponderante para possibilitar a
insercdo no mercado de trabalho. Assim como, um artefato de extrema utilidade para a
valorizacéo dos profissionais na area de atuag&o.

De acordo com os estudos realizados por Tauil e Mainardes (2015, p. 234), “os alunos
que buscam cursos de PGLS estdo em busca de ascensdo profissional e precisam especializar-
se”. “Elevam-se 0s indices de escolaridade exigidos pelos diversos segmentos da economia no
Brasil” (MEYER, 2003; p. 174), sendo este um fator determinante para a escolha por cursos de
PGLS.

Segundo pesquisas realizadas também por Mendonga (2002, p. 50 e 51), uma das razdes
pela busca de um curso nessa modalidade, é aumentar conhecimentos, novas técnicas para

exercer 0 magistério superior com qualidade e em consequéncia aumentar o salario. Em relagéo
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a formacéo didatico-pedagogica e os desafios do mundo moderno, de acordo com os estudos
desenvolvidos pelo autor, a PGLS fornece subsidio tedrico e pratico para a formacgdo do
professor pesquisador e fornecem embasamento tedrico para o professor planejar conteudos e
utilizar novas tecnologias para ministrar o magistério superior.

De acordo com o estudo desenvolvido por Rocha e Oliveira, (2015) a PGLS possui
caracteristicas contribuidoras como por exemplo, oportunidade para formacao de docentes com
atividades que agregassem tanto na forma de momento construtivo de aprendizagem proprio da
disciplina quanto de aprendizagem dos saberes docentes. Consequentemente sendo uma razéo
para cursar essa modalidade de pds-graduacdo, pois nem sempre ao longo da graduacao sao
adquiridos conhecimentos didaticos-pedagogicos, o que dificulta no momento de passar suas
experiéncias e contribui¢cbes. Complementa-se ainda, “como uma oportunidade de aumentar o
conhecimento e a renda, suas percepcdes das estratégias utilizadas, assim como a aprendizagem
oriunda da disciplina ministrada”. (ROCHA; OLIVEIRA, 2015, P.177)

Atualmente existem diversas pesquisas que discutem sobre quais s@o as expectativas
que o professor carrega consigo na atual sociedade, bem como, quais sdo as atribuicdes das
universidades para o desenvolvimento desses docentes, uma vez que esta muita das vezes deixa
a desejar no quesito didatica para o ensino assim como a oportunidade de cursar uma PGLS. E
muitas séo as razdes por fazer uma PGLS, seja para agregar conhecimento em tempo real, para
obter mais pontuacdo nas provas de titulos, seja para dar subsidios para o ingresso no mercado
de trabalho, sendo este ultimo um fator determinante para a ingressdo na area docente via

concurso publico a nivel Federal.
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3. METODOLOGIA

Esta secdo compde-se do delineamento da pesquisa, relatando como se deu o
desenvolvimento do trabalho, bem como, os locais determinados para coletar os dados
necessarios, o perfil dos sujeitos alvo da pesquisa e como ocorreu a coleta de dados, destacando
quais foram os instrumentos e procedimentos utilizados.

De acordo com Gil (2008), o delineamento descreve a metodologia utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa destacando se esta € basica ou aplicada, qual a sua natureza e
abordagem, pesquisa qualitativa ou quantitativa e, de acordo com os objetivos da pesquisa, pode
ser definida como exploratdria, descritiva ou explicativa. Destaca também os procedimentos,
se decorre de uma pesquisa experimental, documental, de campo, exp-post-facto, bibliografica,
levantamento, com survey, participante, acao, etnografica, estudo de caso ou etnometodoldgica,
Silveira e Cérdova (2009).

3.1 Caracteristicas gerais da pesquisa
O presente trabalho consiste em uma pesquisa de campo com abordagem quantitativa,
bem como, de natureza bibliografica e documental. “A pesquisa de campo caracteriza-se pelas
investigagdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa”. (FONSECA, 2002, p.37).
No que diz respeito a pesquisa quantitativa, como o proprio nome expressa, € uma
pesquisa que diz respeito a quantidade sendo propicia para medir opinides e comportamentos,

seus resultados podem ser quantificados. (Fonseca, 2002, p. 20) destaca que:

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de dados
brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno, as relagdes entre variaveis, etc. (Fonseca, 2002, p. 20).

Os procedimentos utilizados na pesquisa foram bibliograficos e documentais, pois o
primeiro momento da pesquisa foi fazer um levantamento através do site do e-Mec para
verificar quantas e quais instituicGes em atividade ofertam o curso de p6s-graduacéo lato sensu
na area de Ensino de Fisica ou Ensino de Ciéncias. De acordo com Fonseca (2002, p. 32), a
pesquisa bibliografica “é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos e paginas de web
sites”.

Quanto a pesquisa documental, utilizada para coletar informac@es acerca da oferta de

curso de PGLS em Ensino de Fisica e em Ensino de Ciéncias oferecidos por IES do Nordeste,
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a pesquisa documental “recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais,

fotografias, relatorios de empresas [...].” (Fonseca 2002, p. 32).

3.2 Procedimentos da pesquisa e instrumento de coleta de dados

Devido ao instrumento de coleta de dados utilizados na referida pesquisa, associada as
metodologias citadas acima, utilizou-se como procedimentos o método de levantamento de
dados com o objetivo de verificar se ha demanda para curso de PGLS em Ensino de Fisica, para
tal, foi utilizado como instrumento de coleta dos dados, um questionario do tipo aberto. De
acordo com Fonseca (2002, p. 33), o levantamento pode ser de dois tipos: levantamento de uma
amostra ou levantamento de uma populacdo (também designado censo). Sendo utilizado neste
trabalho o levantamento de uma amostra.

De acordo com Fonseca (2002, p. 58), que o questionario “¢ constituido por perguntas
organizadas com o objetivo de levantar dados para uma pesquisa, cujas respostas dadas pelo
elemento ou pelo pesquisado sem a assisténcia direta ou orientagdo do investigador”.

O questionario utilizado na pesquisa € composto por 13 questdes. O questionario pode
ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes submetidas
a pessoas com o proposito de obter informagBes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspira¢oes, temores, comportamento presente ou passado etc”.
(GIL, 2008, p.121).

A escolha pelo questionario como instrumento de coleta de dados se deu pelo fato de
simplificar o perfil do publico alvo da pesquisa, bem como auxiliar na interpretacdo dos dados
coletados, possibilitando um diagnostico quantitativo. Ressalta ainda Gil (2008, p. 22), as

seguintes vantagens do uso de questionario como instrumento de coleta de dados:

Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area
geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
Implica menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o
treinamento dos pesquisadores; ¢) Garante o0 anonimato das respostas; d) Permite que
pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) Nao expde
os pesquisadores a influéncia das opinifes e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL,
2008, p. 122).

O referente questionario utilizado nessa pesquisa € do tipo aberto, segundo Gil (2008),
questionario aberto visa que os respondentes tenham ampla liberdade de respostas, afirma ainda
o autor que, “nem sempre as respostas oferecidas sdo relevantes para as intengdes do

pesquisador, havendo também dificuldades para sua tabula¢do” (GIL, 2008, p.22). O
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questionario de questBes abertas, disponivel no apéndice | sobre o tema da pesquisa, tem como
objetivo conhecer o perfil dos sujeitos da pesquisa, verificar qual o curso que estdo cursando
no momento ou se ja concluiu a graduacdo, para aqueles que ainda estdo cursando, qual a
estimativa de termino do curso, a pesquisa tem como objetivo também verificar se tais sujeitos
tem interesse em cursar uma pos-graduacdo lato sensu e qual a linha de pesquisa de preferéncia.
Feitos isto, o presente estudo tem como objetivo final propor a implementacdo de um curso de
pos-graduacdo lato sensu em Ensino de Fisica na Rede Publica Federal no Estado de Sergipe.
Para a aplicacdo do questionério foi construido um TCLE (Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido) disponivel no apéndice Il. O questionario utilizado na pesquisa passou pelo comité
de ética do Instituto Federal de Sergipe e possui um CAAE sob o0 numero
99326718.0.0000.8042.

3.3 Instrumento de analise dos dados

Considerando que a referida pesquisa, como citado anteriormente, tem como objetivo
verificar se existe demanda interessada em cursar uma pos-graduacdo lato sensu, e
consequentemente propor a implementacdo de tal especializacdo. Para tal, foi utilizado como
instrumento de anélise dos dados o método descritivo. Segundo GERHARDT e SILVEIRA
(2009, p. 35, apud TRIVINOS, 1987), o método descritivo “exige do investigador uma série de
informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fendmenos de determinada realidade”.

Conforme Matos e Lerche,

No processo de analise dos dados coletados, os pesquisadores precisam superar trés
grandes obstaculos: a ilusdo do objeto mostrar-se exatamente como €; a preocupagao
maior com técnicas e métodos do que com a riqueza do material, e a dificuldade de
relacionar teorias e conceitos com os dados coletados. (MATOS; LERCHE; 2001, p.
65).

Para instrumentalizar as hipéteses da referida pesquisa, foi utilizado um conjunto de 13
perguntas que podem variar de acordo com os respondentes. Em conformidade com Fonseca
(2002, p. 47; apud GRESSLER, 1989, p.35), define-se variaveis “como valores, fatos ou
fendmenos que, numa hipdtese, sdo considerados em sua dimenséo de inter-relacdo causal, de
modo gue um ou mais sdo determinados como causa e outros como efeitos.”. Complementa-se

ainda que:

As variaveis podem ser classificadas de acordo a sua aplicabilidade nos desenhos de
pesquisa, e consequentemente, na formulacéo de hipbtese, de acordo com os seguintes
aspetos: Variavel dependente sdo valores, ou fatos, numa determinada hipotese,
considerados como efeitos. A varidvel dependente é a que sofre os efeitos do
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tratamento e na qual os resultados sdo observados. Variavel independente é o fato ou
valor que, numa relagéo inter causal, é a causa ou tratamento (FONSECA, 2002, p.48).

Os itens que compuseram o questionario, apéndice I, leva em consideracdo 13 Itens:
X1: ldade? Item X2: Sexo? Item X3: Tem filhos? Item X4: Vocé exerce alguma atividade
remunerada? Item X5: Em qual cidade vocé mora atualmente? Item X6: Qual o tipo de
graduacao que vocé cursou ou esta cursando? Item X7: Caso vocé ainda ndo tenha concluido
a graduacao, quantos periodos faltam para concluir (estimativa)? Item X8: Vocé tem interesse
em fazer uma pés-graduacao Latu Sensu (especializacdo de 360 horas)? Item X9: Indique qual
a modalidade de sua preferéncia? Item X10: Qual o tipo de instituico de ensino superior que
vocé prefere para cursar a pés-graduacdo Latu Sensu (especializacao)? Item 11: Qual o
Campus de sua preferéncia para cursar a pés-graduacao? Item X12: Caso a sua instituicao
de preferéncia ndo seja 0 Campus Lagarto e esse ofertasse um curso de pdés-graduacéo, vocé
teria interesse em cursar nesse Campus? E por fim o Item X13: Assinale nas linhas de pesquisa
que vocé tem interesse em cursar. Dentre as linhas de pesquisa proposta no item X13 estas estédo
descritas no Quadro 3.2.1.

Quadro 3.3.1: Linhas de pesquisa proposta pelo questionario da pesquisa.

Linhas de pesquisa

Ensino/ Aprendizagem/ Avaliacdo em Fisica.

Formacao e pratica profissional de professores de Fisica.

Linguagem e cognicao no ensino de Fisica.

Didatica, curriculo e inova¢do educacional no ensino de Fisica.

Filosofia, historia e sociologia da ciéncia e o ensino de Fisica.

Ciéncias, tecnologia, sociedade e ambiente e o ensino de Fisica.

Fisica e comunicacdo em praticas educativas formais, informais e néo-

formais.

Tecnologias da informagdo e comunicacédo e o ensino de Fisica.

Politicas publicas em educacéo e o ensino de Fisica.

Ensino de ciéncias em espacos ndo formais.

Inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino de

Ciéncias/Fisica.

Fonte: Abril; Nardi, 2015, p. 428-429. Adaptada.
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Para aqueles que afirmaram ndo ter interesse em fazer uma PGLS, o questionario se
encerrava na pergunta 8. Enquanto para aqueles que afirmaram ter interesse continuariam até a
pergunta 13. A analise dos dados serd realizada pela estatistica descritiva visto que o
instrumento utilizado pode gerar uma diversidade de possibilidades de respostas que podem
variar de forma relevante ou irrelevante, sendo assim, os dados foram organizados por

aproximacdo de respostas em percentual.

3.4 Sujeitos e campo da pesquisa

A escolha das IES se deu pelo fato de as mesmas ofertarem o curso de Licenciatura em
Fisica, bem como, Bacharelado em Fisica, Fisica Médica e Astrofisica. Fizeram parte da
pesquisa, alunos regularmente matriculados nos referidos cursos e as IES participantes foram
trés instituicdes publicas, o Instituto Federal de Sergipe (IFS) — Campus Lagarto, a
Universidade Federal de Sergipe (UFS) — Campus Itabaiana e a Universidade Federal de
Sergipe (UFS) — Campus Séo Cristdvao.

O tipo da amostra foi aleatdria, constituida de, 63 alunos todos do curso de Licenciatura
em Fisica do Instituto Federal de Sergipe — Campus Lagarto, 61 alunos todos do curso de
Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Sergipe — Campus Itabaiana e 63 alunos
distribuidos entre os cursos de Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Fisica, Fisica Médica e
Astrofisica da Universidade Federal de Sergipe — Campus Sao Cristovao. Foram entrevistados
alunos independentes do periodo em que estdo cursando no momento.

De acordo com Pereira (2017), em 1988, inicia-se a interiorizacdo da educacéo
profissional em Sergipe com a construgdo das instalagbes da UNED - Unidade de Ensino
Descentralizada de Lagarto, mas o seu funcionamento ocorre apenas em 1994 através da
portaria n.° 489 de 06 de abril, comecando a funcionar de fato em 1995. De inicio foram
ofertados os cursos de EdificacOes e Eletromecanica, em seguida, no ano de 1996, o curso de

Informatica.

O IFS — Campus Lagarto, encontra-se instalado na Rua Cauby, nimero 523 do Bairro
Jardim Campo Novo, com o CEP 49400-000 — Lagarto/SE, a 4 km da cidade possui uma area
fisica total de 22.600m?, na regido centro-sul do Estado de Sergipe. O primeiro processo
seletivo ocorre em 2007 para cursos superiores de Tecnoldgico em Automacédo Industrial,
permanecem até hoje os trés cursos iniciais na modalidade integrado ao Ensino Médio, Redes
de Computadores, Eletromecénica, e EdificagGes, também sendo ofertados na modalidade

técnica subsequente ao Ensino Médio. Também sdo ofertados cursos superiores, como,
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Tecnologia em Automacdo Industrial, Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Sistema de
Informacéo e Engenharia Elétrica. (PEREIRA, 2017).

Em relacdo ao segundo lécus da pesquisa, 0 panorama atual da Universidade Federal de
Sergipe é resultado de uma trajetoria de mais de sessenta anos, iniciada na década de 1940,
demarcacao para a chegada do ensino superior no estado. Em 28 de fevereiro de 1967 pelo
Decreto-Lei n. 269, foi instituida a Fundacdo Universidade Federal de Sergipe, e instalada
oficialmente em 15 de maio de 1968, a UFS esta presente nos municipios de Sdo Cristovao,
Aracaju, Laranjeiras, Itabaiana e Lagarto. A UFS — Campus S&o Cristovao, local onde foi
realizada também a pesquisa, esté localizada na Cidade Univ. Prof. José Aloisio de Campos, na
Av. Marechal Rondon, s/n, Jd. Rosa Elze, Séo Cristovdo/SE com CEP 49100-000. No
momento, a instituicdo conta com uma estimativa de 20.363 alunos matriculados em cursos de
graduacdo presenciais, 5.448 no Sistema de Educacéo a Distancia (EAD) e 1.087 em cursos de

pos-graduacdo stricto sensu. (UFS, 2018).

Atualmente os cursos ofertados pela instituicao sdo distribuidos em quatro unidades de
ensino: Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude (CCBS), Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) e Centro de Educacao e Ciéncias
Humanas (CECH) com entrada anual de 50 alunos para cada curso. Em relagédo ao campo de
pesquisa UFS Itabaiana, Campus Prof. Alberto Carvalho localizado na Av. Vereador Olimpio
Grande, s/n Itabaiana/SE, CEP 49506-036, foi instalado em 14 de agosto de 2006. Além dos
cursos de graduagdo, o Campus também oferece a formacdo em nivel de Pds-graduacéo,
mestrado profissional, nas areas de Matematica e Letras. Estabeleceu-se, assim, a Fundacéo
Universidade Federal de Sergipe integrada ao sistema federal de ensino superior, incorporando

todos 0s cursos superiores existentes no estado. (UFS, 2018)
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

No presente trabalho procurou-se estudar, com base em pesquisa bibliografica, a
quantidade de Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Nordeste que ofertam cursos de pés-
graduac&o lato sensu em Ensino de Fisica ou Ensino de Ciéncias e suas principais caracteristicas
como: tipo de modalidade, carga horaria ofertada e pré-requisitos para realizacdo de matricula.

No primeiro momento, serdo ilustrados dados da quantidade de IES do Nordeste que
ofertam cursos de PGLS, diferenciando as instituicdes publicas das privadas, de acordo com
informacbes dos sites do e-Mec e das préprias IES. Em seguida, serdo discutidas as
caracteristicas dos cursos de pés-graduacdo lato sensu ofertados por essas IES. A parte final
dos resultados refere-se ao ponto principal da pesquisa, que esta relacionada a demanda para
curso de PGLS.

4.1. Andlise dos Resultados do site do e-Mec

No gréafico da Figura 4.1.1, sdo ilustradas as quantidades de instituicdes que ofertam
cursos de PGLS, diferenciando as instituicdes publicas das privadas. Nele podemos ver que das
48 unidades de diferentes instituicbes, dos nove estados, e seus respectivos campi no Nordeste,

apenas sete estados apresentam IES publica que ofertam essa modalidade de ensino.
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Figura 4.1.1: Gréfico da distribuicdo da oferta de cursos de p6s-graduacdo lato sensu por IES no Nordeste.
Fonte: Elaboracéao propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.
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Fazendo um comparativo com a quantidade de IES publicas e privadas total no
Nordeste, Tabela 4.1.1, percebe-se que a quantidade de IES privadas continua extremamente
superior as publicas. De acordo com a tabela 4.1.1, observa-se que o numero das IES privadas
(um total de 785 instituicdes) é aproximadamente 27 vezes maior que as IES federais (um total
29 instituicOes), aproximadamente 41 vezes maior que as IES estaduais (um total de 19
instituicGes) e aproximadamente 261 vezes maior que as IES municipais (um total de 3
instituicdes). Conforme Tabela 4.1.1, verifica-se um baixo crescimento de IES publica nos
altimos anos. Os dados expostos na Tabela 4.1.1 foram obtidos através do site do e-Mec, sendo
consultado dia 29 de setembro de 2018.

Tabela 4.1.1: Namero de IES por categoria administrativa distribuidas no Nordeste.

Publica
Federal Estadual Municipal

836 29 19 3 785
Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.

Privada

Comparando o grafico da Figura 4.1.1 com a Tabela 4.1.1, percebe-se que a quantidade
de IES ofertantes do curso de PGLS em Ensino de Fisica e Ensino de Ciéncias no Nordeste é
bastante pequeno em relagdo ao nimero total de IES cadastradas de acordo com sua categoria
administrativa. Tem-se um total de 836 IES, desse total, apenas 48 disponibilizam a pés-
graduacdo nas areas anteriormente citadas, e destacando ainda que das 51 IES da rede publica,
apenas 7 ofertam o curso.

Através da consulta realizada no site do e-Mec foi possivel verificar quais 0s cursos de
po6s-graduacdo lato sensu, Figura 4.1.2, sdo ofertados nos estados do Nordeste. De acordo com
o grafico, o curso de PGLS em Ensino de Fisica é ofertada em trés IES publicas nos estados do
Ceara, Maranhdo e Piaui e em nove IES da rede privada nos estados da Bahia, Ceara, Maranh&o
e Paraiba. Ja o curso de pos-graduacdo em Ensino de Fisica e Quimica é ofertado apenas pela
rede privada de ensino nos estados da Bahia, Ceard, Maranhdo e Sergipe. A pos-graduagdo em
Ensino de Fisica e Matemaética é disponibilizada somente em duas IES da rede privada no estado
do Ceara.

Além dos cursos nas areas de Ensino de Fisica acompanhado com outras areas exatas,
temos também PGLS voltada para cursos de Metodologia do Ensino de Fisica, sendo
disponibilizado em seis IES privada nos estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba

e Pernambuco. Outro curso ofertado é o de Metodologia do Ensino de Fisica e Quimica



34

proporcionado também apenas pela rede privada nos estados da Bahia, Ceara, Maranhao,
Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe. Por fim, o curso de Metodologia do

Ensino de Fisica e Matematica é ofertado unicamente na rede privada no estado de alagoas.

Metodologia do Ensino de Fisicae pumm 1
Matematica 0

Metodologia do Ensino de Fisicae puums 7
Quimica 0

Metodologia do Ensino de Fisica 7

Ensino de Fisica e Matematica O_ 2

Ensino de Fisica e Quimica 3

Ensino de Fisica [ —

m Privada mPublica

Figura 4.1.2: Gréfico da distribuicdo dos cursos de pés-graduacdo em Ensino de Fisica e demais areas.
Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.

A Figura 4.1.3 ilustra a distribuicdo da oferta dos cursos de PGLS em Ensino de
Ciéncias. Nele podemos perceber que a oferta dessa linha de pesquisa € feita em quantidade
consideravel pela rede publica de ensino. O curso de Ensino de Ciéncias é ofertado por trés IES,
sendo uma publica e trés privadas nos estados da Bahia, Ceara, Maranhdo e Pernambuco. A
po6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica é proporcionada apenas pela rede publica

em duas IES nos estados Alagoas e Ceara.
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Ensino de Ciéncias Naturais na Educacdo
Basica h 1

Ensino de Ciéncias — Anos Finais do
Ensino Fundamental h 1

Ensino de Ciéncias da Natureza e de
Matematica

Ensino de Ciéncias da Natureza

Ensino de Ciéncias e Matematica

Il

Ensino de Ciéncias F 3

m Privada m Publica

Figura 4.1.3: Gréfico da distribuicdo dos cursos de pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e demais areas.
Fonte: Elaborac&o propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.

Além dos cursos voltados para area de Ensino de Ciéncias e Ensino de Ciéncias e
Matematica, temos os cursos de pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Ensino de
Ciéncias da Natureza e de Matematica, ambos ofertados em duas IES publicas e uma privada
nos estados da Bahia, Cearad e Rio Grande do Norte. Temos também os cursos de Ensino de
Ciéncias — Anos Finais do Ensino Fundamental e o curso de Ensino de Ciéncias Naturais na
Educacdo Basica, ambos ofertados por uma rede publica de ensino, o primeiro é ofertado no
Ceara e o0 segundo é ofertado no Rio Grande do Norte.

Por fim, a Figura 4.1.4, representa a oferta de cursos de pos-graduacdo voltados para
Metodologias de Ensino de Ciéncias e areas afins. Pode-se perceber que a oferta é feita em sua
maioria pelas IES privadas. Na consulta realizada no site do e-Mec encontrou-se um curso de
Especializagdo em Ensino de Ciéncias — Anos Finais do Ensino Fundamental, sendo ofertado
por uma IES publica no estado de Pernambuco. O curso de PGLS em Meio Ambiente e Ensino
de Ciéncias, também sendo ofertado por uma IES publica no estado do Piaui. De acordo com o
grafico da Figura 4.1.4, podemos verificar a oferta do curso de Metodologia do Ensino de
Ciéncias apenas em uma IES privada, sendo esté localizada no estado de Alagoas. Percebe-se
também que o curso Metodologia do Ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), €
ofertado em trés IES privadas. Este curso é disponibilizado em duas IES do Ceard e em uma
IES do Piaui. Por fim, o curso Docéncia no Ensino de Ciéncias (Enfase em Fisica, Quimica e

Biologia) é ofertado por uma IES privada no estado do Nordeste.
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Docéncia no Ensino de Ciéncias (Enfase em s 1
Fisica, Quimica e Biologia) 0

Metodologia e Ensino de Ciéncias (Fisica, s 3
Quimica e Biologia) 0

Metodologia e Ensino de Ciéncias Bioldgicas 0— 1
Metodologia e Ensino de Ciéncias 0— 1
Meio Ambiente e Ensino de Ciéncias 0_ 1
Especializacdo em Ensino de Ciéncias - Anos g
Finais do Ensino Fundamental 1
m Privada = Publica

Figura 4.1.4: Gréfico da distribuicdo dos cursos de p6s-graduacdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias e
demais areas.
Fonte: Fonte: Elaboracgéo propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.

Os cursos de PGLS citados acima sdo distribuidos em grande parte, segundo os dados

do e-Mec, na modalidade de educagéo presencial, grafico da Figura 4.1.5.

m Educacéo Presencial ~ ® Educagéo a Distancia

Figura 4.1.5: Gréfico do percentual dos cursos de PGLS segundo a modalidade de ensino.
Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados do site e-Mec, 2018.

Restringindo esse resultado apenas para as IES do estado de Sergipe, e fazendo um
comparativo das informagdes divulgadas no site do e-Mec com as informag6es disponiveis no

site das instituicGes, tem-se os resultados representados na Quadro 4.1.1.
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Quadro 4.1.1: Comparativo de informacGes entre as IES analisadas e site do e-Mec.
IES do Estado de Sergipe

Modalidade de ensino com base Modalidade de ensino com

no site do e-Mec base no site da instituicdo
Instituicdo X Educacéo Presencial Educacéo on-line
Instituicdo Y Educacao Presencial Um encontro mensal

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados do site e-Mec e das Instituicdes, 2018.

Observando o Quadro 4.1.1, pode-se perceber uma discordancia nas informagdes do site
do e-Mec com as informacdes disponiveis no site das instituicdes ofertantes do curso de pos-
graduacdo lato sensu em relacdo a sua modalidade de ensino. O site do e-Mec informa para a
Instituicdo X, que os cursos sao ofertados na modalidade presencial, ja a informacéo publicada
no site da institui¢do é que o curso é realizado on-line. Em relagdo a Institui¢do Y, no site do e-
Mec informa que o curso acontece presencialmente, enquanto o site da Instituicdo Y informa
que acontece apenas um encontro mensal.

Ainda sobre os cursos de PGLS ofertados na Instituicdo X no estado de Sergipe, para
realizar a matricula no curso de Ensino de Ciéncias é preciso ter graduacdo em qualquer area,
0 curso tem carga horéria de 720 horas e ao final o aluno ter& que elaborar um Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC). Para o curso de pés-graduacao em Ensino de Fisica e Quimica, este
é direcionado para diplomados em Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Geografia e
Ciéncias. Tem carga horaria de 620 horas, ao final o aluno também teré que elaborar um TCC.
Com relacdo ao curso de pds-graduacdo em Ensino de Fisica, o curso tem uma carga horaria de
420 hora, é destinado a diplomados em qualquer area e ao final o aluno tera que apresentar um
TCC.

No tocante, o curso de PGLS em Docéncia no Ensino de Ciéncias (Enfase em Quimica,
Fisica e Biologia) disponibilizado pela Instituicdo Y, é destinado para Pedagogos e Professores
graduados que atuam no ensino de ciéncias, além de profissionais de areas afins, 0 curso possuli
uma carga horaria de 420 horas com um encontro a cada 30 dias. Ao final, o aluno terd que

apresentar um TCC.
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4.2. Andlise dos Resultados dos questionarios

Nesta etapa do trabalho serdo descritos os resultados obtidos atraves da aplicacdo do
questionario com questdes abertas, aplicado aos alunos dos cursos de Licenciatura em Fisica,
Bacharelado em Fisica, Fisica Médica e Astrofisica das trés IES citadas no item 3.4 da
metodologia. Primeiro, foi feita uma analise individual de cada questionario para cada IES
distinta. Em seguida, foi construido a partir da analise individual, um estudo geral dos
resultados para as trés IES resultando em um unico desfecho. O gréafico da Figura 4.2.1 descreve

0 quantitativo do Item X1: Qual a idade? dos participantes da pesquisa.

m Até 17 anos

m De 18 a 24 anos
De 25 a 35 anos

® Acima de 35 anos

Figura 4.2.1: Grafico da faixa etaria dos participantes da pesquisa.

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados do questionario aplicado, 2018.

De acordo com o grafico da Figura 4.2.1 os dados apontam que a faixa etaria dos
entrevistados variam entre 17 a 35 anos. 70% dos respondentes do questionario tem entre 18 a
25 anos de idade, 26% tem entre 25 a 35 anos, 3% tem a idade acima de 35 anos e apenas 1%
tem 17 anos.

A Figura 4.2.2 permite distinguir o perfil dos entrevistados no que diz respeito ao sexo,
que predominam as seguintes caracteristicas: 58% do sexo masculino e 42% do sexo feminino.
Nota-se um cenario diferente do abordado na literatura, a qual retrata que o sexo predominante
na rea das exatas é o sexo masculino. Nesta pesquisa percebe-se apenas uma pequena diferenca
de sexo de 16% entre o total de 187 alunos entrevistados, no IFS — Campus Lagarto foram
entrevistados um total de 63 entrevistados sendo 34 do sexo feminino e 29 do sexo masculino,

na UFS — Campus Itabaiana foram entrevistados um total de 60 alunos, 26 do sexo feminino e
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35 do sexo masculino, enquanto na UFS — Campus Sdo Cristévao, considerada uma das
Universidades mais tradicional de Sergipe, percebe-se que nesta instituicdo ainda prevalece um
nimero maior de alunos do sexo masculino nos cursos citados anteriormente. Do total de

entrevistado nesta Universidade 44 do sexo masculino e apenas 19 séo do sexo feminino.

® Feminino m Masculino

Figura 4.2.2: Gréfico da caracterizacdo do género da pesquisa.
Fonte: Elaboracéo propria a partir dos resultados do questionario, 2018.

Afim de verificar se os entrevistados tém uma maior disponibilidade ou se seu tempo é
limitado e distribuidos entre outras atribuicdes, foram elaboradas duas perguntas para esta
analise. O Item X3 do questionario remete ao entrevistado se os mesmos tém filhos ou néo,
quesito este que uma vez afirmado sim, exige uma maior responsabilidade do estudante e um
certo tempo disponivel para cuidar dos filhos e um menor tempo para dedicar-se aos estudos.
O gréfico da Figura 4.2.3, informa o percentual de entrevistados em relacdo ao nimero de
filhos, onde percebe-se que 91% né&o tém filhos, pelo menos 6% tém 1 filho, 2% tém dois filhos

e apenas 1% tém trés filhos.
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m 1 filho

m 2 filhos

m 3 filhos

m Nao tem filhos

Figura 4.2.3: Gréfico do nimero de filhos dos entrevistados na pesquisa.
Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

Em relagdo a atividade remunerada, grafico da Figura 4.2.4, do total de 187
entrevistados, 67% ndo exercem nenhum tipo de atividade remunerada e trata-se de um publico
com a faixa etaria entre 18 a 24 anos, 0 que é interessante ressaltar que este publico esta dentro
de uma faixa etaria que é bem absorvido pelo mercado de trabalho, mas, optaram em fazer um
curso superior. Dos 70% entrevistados com idade entre 18 a 24 anos, apenas 14% afirmaram
trabalhar 20 horas semanais. Quanto aos 4% que exercem atividade remunerada entre 20 a 30
horas semanais, fazem parte dos entrevistados com faixa etaria entre 25 a 30 anos. Em relacao
aos que afirmaram trabalhar mais de 30 horas semanais, 0 equivalente a 11%, possuem uma
faixa etéria entre 25 a 35 anos, bem como aqueles acima de 35 anos. Por fim, 0s 4% que exercem
atividade remunerada em trabalho eventual, correspondem também aos entrevistados com faixa

etaria de 18 a 24 anos.
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m Néo

m Até 20h semanais

m De 20h até 30h
semanais

Mais de 30h semanais

m Trata-se de trabalho
eventual

Figura 4.2.4: Caracteristicas em relagdo a atividade remunerada.
Fonte: Elaborac&o propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

O gréfico da Figura 4.2.5 descreve as cidades que 0s entrevistados residem, este ponto
é de extrema importancia, uma vez que é um fator determinante na escolha de realizar um curso

em uma determinada IES.

® Aracaju
= Itabaiana
» Lagarto
Séo Cristdvéo
m QOutro
= N&o informou

12%

Figura 4.2.5: Distribuigéo das cidades onde residem os entrevistados.
Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos resultados do questionério, 2018.

Os dados da Figura 4.2.5 aponta que 21% dos entrevistados residem no municipio de
Lagarto, 13% residem no municipio de Itabaiana, 12% moram em Séao Cristovao, 11% residem
no municipio de Aracaju e 5% ndo informaram. No que diz respeito ao quesito outros,
equivalente a 38%, referem-se aos entrevistados que residem nos municipios de Boquim,

Riach&o do Dantas, Sdo Domingos, Salgado, Simé&o Dia, Paripiranga, Itapicuru, Tobias Barreto,
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Frei Paulo, Nossa senhora de Aparecida, Campo do Brito, Macambira, Malhador, Nossa
Senhora da Gloria, Areia branca, Estancia, Laranjeira, Areia Branca, Itabaianinha, Santa Luzia
do Itanho, N@ Senhora do Socorro, Carmépolis, Pirambu e Araud.

Como descrito no item 3.4 da metodologia, fizeram parte da pesquisa alunos dos cursos
de Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Fisica, Fisica Médica e Astrofisica. O grafico da
Figura 4.2.6 compreende o percentual de alunos distribuidos nos referidos cursos. Sendo 87%
do curso de Licenciatura, 8% do curso de Bacharelado, 3% do curso de Fisica Médica e 2% do
curso de Astrofisica.

m Licenciatura em
Fisica

m Bacharelado em
Fisica
Fisica Médica

Astrofisica

Figura 4.2.6.: Distribui¢do dos cursos entre 0s entrevistados.
Fonte: Elaborag&o propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

De acordo com o grafico da Figura 4.2.7, foram verificados alunos com estimativa de
término do curso para varios periodos. 7% dos respondentes faltam apenas um periodo para
finalizar o curso, tem-se quantidade de 5% com estimativa de conclusdo de dois periodos, 15%
dos entrevistados faltam trés periodos, enquanto que a maioria, o equivalente a 22%, faltam
quatro periodos, 11% correspondem aos entrevistados que faltam cinco periodos para concluir
0 curso. Em relacdo a estimativa de seis periodos para a conclusdo do curso, corresponde a15%
dos entrevistados, no que diz respeito a sete periodos, tem-se um total de 10%, 12% dos
entrevistados faltam oito periodos, o equivalente a 2% falta nove periodos e apenas 1% dos
entrevistados tem uma estimativa de termino daqui a dez periodos.

Mediante os resultados apresentados no grafico da Figura 4.2.6, pode-se concluir que

existe demanda para um curso de PGLS para aproximadamente daqui a um ano e meio, com
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uma estimativa de 20 alunos ressaltando que essa quantidade corresponde apenas aos alunos

que fizeram parte dessa pesquisa.

m 1 periodo
m 2 periodos
m 3 periodos
4 periodos
m 5 periodos
m 6 periodos
m 7 periodos
m 8 periodos
m 9 periodos
» 10 periodos

Figura 4.2.7: Estimativa de quantos periodos faltam para o término do curso entre entrevistados.
Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

Com a finalidade de verificar se existe demanda para cursos de pos-graduacgédo lato
sensu, quesito de maior importancia deste trabalho, a varidvel X8 do questionario utilizado
nesta investigacdo procura consultar se os sujeitos alvo da pesquisa tem interesse de fazer uma
especializacdo. Para isso, tal pergunta foi abordada no questionario e os dados obtidos por meio

desta estdo expostos no grafico da Figura 4.2.8.

m Tem interesse de
cursar uma PGLS

m N3o tem interesse
de cursar uma
PGLS

Figura 4.2.8: Grafico do percentual entre interessados e ndo interessados em fazer uma p6s-graduacéo lato
sensu.
Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.
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De acordo com a Figura 4.2.8, um total de 77% dos entrevistados afirmou ter interesse
de cursar uma PGLS e apenas 23% afirmaram ndo ter interesse em cursar essa categoria de pds-
graduacao. Através do grafico da figura 4.2.8 analisou-se a estimativa para a concluséo do curso
em relacdo aos entrevistados que afirmaram ter interesse de fazer uma PGLS, para verificar se
existe demanda para um curso de PGLS para tempos presente ou se trata de uma demanda para
um futuro mais distante. A conclusdo desta analise esta exposta no grafico da Figura 4.2.9. que
descreve o percentual da quantidade de periodos para o término do curso dos alunos
entrevistados na pesquisa.

Dentre as justificativas apresentadas pelos entrevistados que néo tem interesse de cursar
uma PGLS estdo, o interesse pela modalidade stricto sensu, ingressar no mercado de trabalho,
esta cursando a segunda graduacao, pretende seguir a area de bacharelado e outros justificaram

nao ser a area de interesse.

m 1 periodo
m 2 periodos
m 3 periodos
4 periodos
m 5 periodos
m 6 periodos
m 7 periodos
m 8 periodos
9 periodos
m 10 periodos
® N&o iformou

Figura 4.2.9: Estimativa de concluséo do curso para os que tem interesse de fazer uma PGLS.
Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

Em relacdo a modalidade de ensino presencial e a distancia, grafico da Figura 4.2.10
nota-se que 88% dos entrevistados declararam preferir o ensino presencial, enquanto 11%

preferiu a modalidade a distancia e 1% dos entrevistados ndo respondeu a esta pergunta.



45

= Modalidade
Presencial

m Modalidade a
distancia
Né&o respondeu

Figura 4.2.10: Gréfico do percentual de preferéncia entre as modalidades de ensino presencial e a distancia.
Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

De acordo com o Decreto 5.622, de 19/12/2005, a educacdo a distancia é uma
modalidade de ensino em que o processo didatico-pedagdgico nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre por meio de recursos tecnologicos de informacao e comunicagdo, com 0s
estudantes e professores envolvidos, desenvolvendo diversas atividades educativas em lugares
e tempos diferentes. No artigo 1 inciso 1° destaca algumas obrigatoriedades de momentos
presenciais para a realizagdo de atividades como: avaliagbes de estudantes, estagios
obrigatdrios, defesa de trabalhos de conclusédo de curso e atividades relacionadas a laboratério
quando pertinentes. (BRASIL, 2005).

Com relagdo ao tipo de IES de interesse por parte dos entrevistados, o grafico da Figura
4.2.11 mostra que 99% dos entrevistados, cenario unanime, optam pela rede publica de ensino
e apenas 1% prefere a rede privada, justificando a escolha de que tal IES ndo possui
possibilidade alguma de ter greve. Mas, como discutido no item 4.1 dos resultados obtidos em
consulta no site do e-Mec, a oferta de cursos de PGLS é feita em grande parte pela rede privada

de ensino.
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mES
Publica

Figura 4.2.11: Gréfico do percentual de escolha entre IES publica e privada.

Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

Uma vez optado por uma IES publica, basta saber qual a instituicdo que melhor convém
para os participantes da pesquisa, visto que muitos residem em locais bem distantes, grafico da
Figura 4.2.5. Para tal, foi destacado no questionario um conjunto de possiveis IES ofertantes,
sendo este conjunto de instituicdes, os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia
de Sergipe conjecturando que estes ofertem um curso de PGLS, qual seria o campus de
preferéncia dos respondentes. Logo, o grafico da Figura 4.2.12 apresenta o percentual de
escolhas distribuidas pelos respectivos campus, onde, 33% preferem o IFS campus Lagarto,
18% preferem o IFS campus Itabaiana, 18% optaram pelo IFS campus Gléria, 15% preferiram
o IFS campus Aracaju, 13% escolheram o IFS campus Séo Cristévao. Os 3% designado como
outros, refere-se aos entrevistados que optaram pelos campos Esténcia, Tobias Barreto, Socorro
e Propria. Observando os dados da Figura 4.2.5 com os dados da Figura 4.2.12, justifica-se as
razGes pelas quais os entrevistados preferiram o IFS — Campus Lagarto para cursar a pos-

graduacao.
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® Aracaju

m S3o Cristdvao
= Lagarto

= Itabaiana

m Gléria

m Outros

Figura 4.2.12: Gréfico do percentual entre os campos de preferéncia para cursar a pds-graduacéo lato sensu.
Fonte: Elaboragao propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.

Para os entrevistados que tiveram como preferéncia de cursar uma PGLS em outra IES
que ndo fosse o IFS — Campus Lagarto, foi feita a seguinte pergunta, Item X12: Caso a sua
instituicdo de preferéncia ndo seja 0 Campus Lagarto e esse ofertasse um curso de pés-
graduacdo lato sensu, vocé teria interesse em cursar nesse campus? Os resultados obtidos por
meio dessa pergunta estdo descritos no grafico da figura 4.2.13.

= Sim ®mN&ao = N&o respondeu

Figura 4.2.13: Relacdo do percentual sobre cursar uma PGLS no IFS — Campus Lagarto.
Fonte: Elaboracéo propria, a partir dos resultados do questionario, 2018.
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A partir do grafico da Figura 4.2.13 foi realizada mais uma analise particular em relagdo
a estimativa de concluséo de curso para 0s 74% dos respondentes que afirmaram ter interesse
de cursar uma PGLS no Instituto Federal de Sergipe — Campus Lagarto, caso este oferte essa

categoria de ensino. Os dados desta anélise sdo apresentados no gréafico da Figura 4.2.14.

m 1 periodo
m 2 periodos
u 3 periodos
u 4 periodos
m 5 periodos
1 6 periodos
m 7 periodos
8 periodos
m 9 periodos
10 periodos
® N&o informou

Figura 4.2.14: Estimativa de conclusdo de curso apenas dos que afirmaram ter interesse de cursar uma PGLS no
IFS, 2018.
Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos resultados do questionério.

A tabela 4.2.1 descreve de forma sucinta a quantidade de alunos entrevistados por
periodo de estimativa de termino do curso, que tem interesse de cursar uma pds-graduacao lato
sensu, a IES de preferéncia , bem como, o quantitativo dos entrevistados que afirmaram ter
interesse em outra instituicdo que seja o IFS — campus Lagarto, se estes fariam o0 curso neste

instituicdo caso fosse ofertado.



Tabela 4.2.1: Descricdo das respostas das perguntas 8, 11 e 12.

Resposta da pergunta 8 Resposta da pergunta 11 Resposta da pergunta 12 Total de
entrevistados
Sim Ndo | A|G|E| I |L|sc| o Sim N0 por periodo
1 periodo 5 3 0 0 0 0 0 3 11
2 periodos 3 1 0 0 0 3 0 3 12
3 periodos 20 7 4 0 0 2 6 8 0 12 8 27
4 periodos 26 6 1 0 0 3 19 | 3 0 22 4 32
5 periodos 14 6 2 1 0 1 8 1 1 13 1 20
6 periodos 28 5 7 2 0 9 8 2 0 18 10 33
7 periodos 14 8 3 0 1 1 5 3 1 11 3 22
8 periodos 23 1 3 4 0 9 5 2 0 18 5 24
9 periodos 2 1 0 0 0 2 0 0 0 1 3
10 periodos 2 1 0 0 0 1 0 1 0 1 3
Total 144 43 24 | 7 1 28 | 59 | 23 2 105 39 187
Fonte: Elaboracao propria, a partir dos dados do questionario aplicado, 2018.
Legenda:
A: Aracaju
G: Gléria
E: Estancia
I: Itabaiana
L: Lagarto

O: Outros
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O ultimo item do questionario os entrevistados sdo convidados a apontar as linhas de
pesquisa que os respondentes interessados em fazer uma PGLS tem interesse de estudar. Foram
apresentadas 12 linhas de pesquisa voltadas para cursos de pds-Graduacéo lato sensu, que estdo
descritas no gréfico da Figura 4.2.15.
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Figura 4.2.15: Linhas de pesquisas para curso de PGLS.
Fonte: Elaboracgéo propria, a partir dos resultados do questionério, 2018.

O grafico da figura 4.2.15 explana as vertentes de maior relevancia, onde destacam-se
a pesquisa em Politicas Puablicas em Educacdo e o Ensino de Fisica,
Ensino/Aprendizagem/Avaliagdo em Fisica, Tecnologias da Informagdo e Comunicacédo e o
Ensino de Fisica e Formagéo e Pratica Profissional de Professores de Fisica. Em relagdo as
demais linhas de pesquisa proposta pelo questionario, estas demonstraram maior interesse por
parte dos entrevistados. Esta pergunta do questionario teve como proposito, coletar informacgoes
para verificar quais linhas de pesquisa refletem a determinada area em que os entrevistados tem

maior interesse de aperfeigoar-se.
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5. CONCLUSAO

Procurou-se por meio deste trabalho estudar e analisar as questdes sobre a oferta de
cursos de Pds-graduacdo Lato Sensu voltados para Fisicos, a qual contribui tanto para as
praticas de ensino-aprendizagem, quanto para viabilizar o ingresso do graduado no mercado de
trabalho. Por meio dos dados disponiveis no site do e-Mec foi possivel verificar o namero de
instituicBes pablicas e privadas do Nordeste que ofertam cursos de Pds-graduacdo Lato Sensu
em Ensino de Fisica e em Ensino de Ciéncias. A partir da consulta no site pode-se aferir que a
oferta de tais curso é feita em sua maioria pelas instituicdes privadas de ensino, o que por sua
vez impossibilita o0 acesso para os recém-formados que possivelmente ainda ndo possuem uma
estabilidade financeira.

Diante do exposto, fez-se um levantamento por meio de aplicacdo de questionarios com
alunos de trés instituicdes que fazem os cursos de Licenciatura em Fisica, Bacharelado em
Fisica, Fisica Médica e Astrofisica, para aferir se estes tém o interesse em fazer uma pds-
graduacdo na modalidade Lato Sensu e obteve-se como resultado um grande interesse pela
maioria dos alunos entrevistados, com um total de 77% interessados em cursar a pos-graduacao
lato sensu. Em relacdo a IES para realizar o curso 99% dos entrevistados optaram pela rede
publica de ensino e a instituicdo de maior preferéncia para se fazer tal curso foi Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe — Campus Lagarto.

O curso de fisica deixa de ser prioritario para homens, praticamente é composto por
metade do sexo masculino e metade do sexo feminino. A maioria dos entrevistados ndo tem
filhos e ndo possui vinculo empregaticio, o que demonstra maior disponibilidade para
complementar o curso, diminuindo possiveis indices de evasdo. Ressalta ainda que, para a
minoria que afirmou trabalhar até 20 horas semanais corresponde aos alunos com faixa etaria
entre 18 a 24 anos, enquanto que para aqueles que trabalhnam de 20 a 30 horas semanais
corresponde aos entrevistados com idade entre 25 a 34 anos e para 0s que trabalham mais de
30 hora semanais possui uma faixa etaria acima de 35 anos.

A maioria dos entrevistados preferem fazer o curso na modalidade presencial, o que
requer uma estrutura fisica para comportar um curso de especializacdo; com linhas de pesquisa
voltadas para Politicas Publicas em Educacdo e o Ensino de Fisica, Formacdo e Pratica
Profissional de Professores de Fisica, Ensino/Aprendizagem/Avaliacdo em Fisica e Tecnologia
da Informagéo e comunicacédo e o Ensino

No tocante, deixo como proposta para trabalhos futuro, a realiza¢cdo de um estudo com
os alunos egressos e/ou alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica, Quimica e Biologia,

para 0 curso voltados para ensino de ciéncias e Ensino de Fisica. Bem como uma pesquisa
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abrangendo desenvolvimento de um projeto pedagdgico voltado para uma possivel
implementacdo de um curso de po6s-graduacédo Lato Sensu voltado para Fisicos e areas afins
promovendo um curso interdisciplinar no IFS — Campus Lagarto, uma vez que esta instituicdo

foi a de maior preferéncia por parte dos entrevistados.
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APENDICE | — Questionario utilizado na pesquisa.
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Parte I
1. Idade
2. Sexo ) Feminino
) Masculino
3. Tem filhos ) Sim. Quantos?
) Nao
4. Vocé exerce alguma atividade|( ) Nao

remunerada?

Y Y Y Y Y 2 Y N 2 T

) Sim, até 20h semanais.
) Sim, de 20h até 30h semanais.
) Sim, mais de 30h semanais.

) Sim, mas se trata de trabalho eventual.

5. Em qual cidade vocé mora
atualmente?

Parte 11

6. Qual o tipo de graduagdo que
vocé cursou ou esta cursando?

I~~~

) Licenciatura em Fisica
) Bacharelado em Fisica
) Fisica Médica
) Outra. Qual ?

7. Caso vocé ainda ndo tenha
concluido a graduacao,
quantos periodos faltam para
concluir (estimativa)?

8. Vocé tem interesse em fazer
uma  poés-graduagdo  Latu
Sensu' (especializagdo de 360
horas)?

) Sim
) Nao. Justifique:

Observaciao: Caso sua resposta na
Obrigada!

questio 8 seja NAO, o questionario para por aqui.

9. Indique qual a modalidade de
sua preferéncia?

(

() A distancia, com encontros presencias a cada 15 dias

) Presencial

(sexta e sabado).

10. Qual o tipo de institui¢do de
ensino superior que Vvocé
prefere para cursar a pos-

(
(

) Rede publica
) Rede privada. Justifique:

graduacao Latu Sensu
(especializagdo)?

11.0 Instituto  Federal de|( )Aracaju
Educacao, Ciéncia e|( )Gloria
Tecnologia de Sergipe ¢ uma |( )Estancia
Instituicdo de ensino da rede|( )Itabaiana
federal distribuido em varios|( )Lagarto
Campos do estado de Sergipe. |( )Sao Cristovao
Qual o Campus de sua| )Tobias Barreto

! Pés-graduacdo latu sensu (curso que se realiza apds a graduagdo), constituem as formas de aperfeigoamento e
especializagdo e incluem os cursos designados como MBA (Master Business Administration), com dura¢ao minima de
360 horas, ao final do curso o aluno recebera um certificado.
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preferéncia para cursar a pos-
graduacao?

( )Socorro
( )Propria

12.

Caso a sua instituigdo de
preferéncia nao seja o Campus
Lagarto e esse ofertasse um
curso de pos-graduagdo, vocé
teria interesse em cursar nesse
Campus?

() Sim
() Nao

13.

Assinale nas linhas de pesquisa
que vocé tem interesse em
cursar.

() Ensino/ Aprendizagem/ Avalia¢do em fisica.

( ) Formacao e pratica profissional de professores de fisica.
() Linguagem e cognicdo no ensino de fisica.

( ) Didatica, curriculo e inovagao educacional no ensino de
fisica.

() Filosofia, historia e sociologia da ciéncia e o ensino de
fisica.

() Questdes tedrico-metodologicas da pesquisa e ensino
de Fisica.

() Ciéncias, tecnologia, sociedade e ambiente e o ensino
de fisica.

() Fisica e comunicacdo em praticas educativas formais,
informais e ndo-formais.

() Tecnologias da informagdo e comunicag@o € 0 ensino
de fisica.

() Politicas publicas em educagdo e o ensino de fisica.
() Ensino de ciéncias em espagos nao formais.

() Inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino de ciéncias/fisica.

Outros.

Caso o Campus Lagarto oferte um curso de pos-graduagdo Lato Sensu, vocé€ deseja ser informado?
Se sim deixe seu telefone para contato ou email.

IFS/ Campus — Lagarto

2018
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APENDICE Il — TCLE (Termo de consentimento livre e esclarecido)

Prezado participante, o Sr(a) estd sendo convidado a responder este questionario que sera utilizado
como instrumento de coleta de dados para o Trabalho de Conclusao de Curso da Graduagao em
Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Sergipe — IFS, intitulado “POS GRADUACAO
LATO SENSU PARA FiSICOS: ESTUDO E PROPOSTA”, desenvolvida por Monique Evelin
Nascimento Feitosa Andrade, sob orientagdo da Prof.* Dr.* Bruna da Costa Andrade. Visto que, no
estado de Sergipe nenhuma Instituicao publica oferece cursos de especializacdo em Ensino de Fisica
ou em Ensino de Ciéncias, esta pesquisa tem como objetivo verificar se ha demanda em cursar uma
pos-graduacao lato sensu em Ensino de Fisica ou Ensino de Ciéncias. A metodologia utilizada nesta
pesquisa sera do tipo quantitativa e o método utilizado serd o descritivo em relagdo a pos-graduagao
lato sensu.

Tendo consciéncia do que se trata a referida pesquisa, este termo foi elaborado de acordo com as
Normas da Resolugao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da Saude. Informamos
que o referido questionario possui o risco minimo de constrangimento e desconforto devido ao tempo
para resolucdo do mesmo. Solicitamos sua colaboragao e autorizagdo para utilizar os dados coletados
através desta entrevista para elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso citado anteriormente.
Tendo em vista que os resultados obtidos através deste questionario serdo divulgados e publicados,
garantimos que a sua identidade sera mantida em sigilo absoluto ao longo de toda a elaboragao e
divulgacdo do trabalho. Informamos que a referida pesquisa ndo causard nenhum risco a sua
integridade fisica e moral.

No mais, este documento servird somente para andlise do pesquisador, esclarecemos que sua
participagdo ¢ voluntaria e o Sr(a) tem a liberdade de recursar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢ao alguma, o Sr(a) receberd uma via do
termo de consentimento livre e esclarecido. Desde ja agradecemos e contamos com o seu apoio.

Eu, , portador(a) da Cédula de Identidade sob n°
, CPF n° , funcao
,declaro para os devidos fins, que esclarecido(a) sobre

dados relevantes da pesquisa, participo desta entrevista espontaneamente ¢ concordo com todos os

pré-requisitos estabelecidos.
Lagarto/SE, de de 2018.

Assinatura do entrevistado(a)



